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Resumo: Este estudo tem por objetivo refletir sobre como as concepgfes de infancia e crianga
instituiram-se ao longo da histdria, entrelagando-se com as transformagdes sociais e com a constituicao
das instituigdes educativas, tomando a infancia como constructo social e buscando compreender seu
lugar na contemporaneidade. Trata-se de uma discussao tedrica, que conceitua lugar para além de mera
localizacdo geografica e o define como espaco do vivido, da experiéncia e das interagGes sociais,
amparando-se nos estudos de Tuan (2013) e Augé (2012). Partindo desse viés, emerge a possibilidade
de pensar a Educagdo Infantil na contemporaneidade como “lugar” de experiéncia, fundamentando-se
nos pressupostos de Larossa (2011, 2017) e Agamben (2005), como espagos educativos que
oportunizem novos olhares e sentidos sobre as infancias, de modo que a crianca seja valorizada em sua
singularidade, podendo expressar-se sobre si e ser reconhecida enquanto sujeito social.
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Abstract: This article reflects about how the conceptions of childhood and child were instituted along
the History, intertwined with social transformations and the constitution of the educational institutions.
In this paper, the childhood is understood as a social construct and seeks out to investigate its place in
the contemporaneity. It is a theoretical discussion that conceptualizes “place” besides the geographic
location, defining it as a space of the lived, as experience, and social interaction, based on Tuan (2013)
and Augé (2012). From this perspective, it is possible to reflect about early childhood education in
contemporaneity as a “place” of experience, based on Larossa (2011, 2017) and Agamben (2005)
thoughts. The “place” of experience is an educational space that accepts new meanings for the
childhood. Thus, the child’s singularity is value, being able to express themselves and be recognized as
a social subject.
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Introducéo

Como a infancia e a crianca tém sido pensadas no imaginario social? Que
atravessamentos histdricos e sociais estdo presentes na concepg¢do de infancia e de crianca?
Como a crianca contemporanea vive a sua infancia? Como a Educacao Infantil tem tratado a
infancia?

Esses séo alguns dos questionamentos que nos instigam a refletir sobre a emergéncia do
conceito de infancia e de crianca ao longo da histéria, bem como a compreender que resquicios
das concepc¢des do passado ainda tém seus reflexos na atualidade, especialmente no que se
refere a universalizacao e a naturalizacao da ideia de infancia.

Tomando a infancia como constructo social e buscando compreender seu lugar na
atualidade, considera-se pertinente apresentar um breve recorte sobre as principais
transformacbes emergentes na sociedade contemporanea, retratando novas significacbes em
relacdo ao tempo e ao lugar. Portanto, num primeiro momento, amparando-se nos estudos de
Tuan (2013) e Augé (2012), colocamos em evidéncia o conceito de lugar como espago de
multiplas experiéncias, aproximando-se dos pressupostos de Larrosa (2002).

Na sequéncia, apresenta-se uma retomada historica sobre as concepgdes de infancia e
de crianca, de modo a localizar seu lugar na contemporaneidade. Por fim, reconhecendo a
pluralidade de infancias e compreendendo a criangca como sujeito histérico e social, atribui-se
importancia a Educacao Infantil como lugar de experiéncia e producao de sentidos, a partir dos
estudos de Larrosa (2011, 2017) e Agamben (2005), langando novos olhares e sentidos sobre o

ser crianca e sobre as relacGes sociais.

1 Lugar: entrecruzamento de percursos e discursos

Conforme afirma Agamben (2009), a contemporaneidade apresenta-se sob diversas
temporalidades, uma vez que “[...] é uma singular relagdo com o proprio tempo, que adere a
este e, a0 mesmo tempo, toma distancias; mais precisamente, essa é a relacdo com o tempo que
a este adere através de uma dissocia¢do e um anacronismo” (p. 59, grifo do autor). Em outras
palavras, é o tempo da ambivaléncia, pois, do mesmo modo em que sentimos a necessidade de
assumir algumas determinacdes e formas de vida presentes na atualidade, € preciso também nos
colocarmos a margem, produzindo o estranhamento e um olhar critico sobre este novo contexto.

O etndlogo e antropdélogo francés Marc Augé (2012) caracteriza a sociedade
contemporanea pela emergéncia do excesso em trés transformagdes principais. A primeira delas

se refere a um novo entendimento da categoria de tempo, tanto em relacdo a percep¢éo quanto
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ao uso que fazemos dele. De acordo com o estudioso, a historia tem passado por um processo
de aceleramento em virtude do excesso de informacdes e de acontecimentos, na maioria das
vezes, imprevisiveis, ao ponto de a superabundancia dos fatos levar a necessidade diaria de
atribuirmos sentido ao presente, ao mundo atual, e ndo mais a historicidade dos fatos.

A segunda transformacdo, propria da contemporaneidade, relaciona-se ao espaco. Em
vias terrestres, 0s meios de transporte acelerados tém encurtado as distancias, favorecendo
novas redes de contato. Paralelamente, a era espacial tem assinalado um processo intenso de
mudancas e velocidade, haja vista que imagens do mundo inteiro, transmitidas por satélites,
chegam até nos a todo instante, permitindo-nos acessa-las, além de facilitar nossa aproximacao
com os diferentes acontecimentos. Apesar dessa facilidade, Augé (2012) chama a atencao para
as distorcdes possiveis das informacdes e do uso inadequado das imagens: “Essa
superabundancia espacial funciona como uma isca, mas uma isca cujo manipulador teriamos
dificuldade em identificar (tudo ndo passa de miragem)” (p. 35). Em decorréncia dessa
multiplicidade de imagens e informag0es, 0 mesmo autor sinaliza a necessidade do sujeito
contemporaneo “[...] reaprender a pensar o espaco” (p. 37).

A terceira transformacdo gerada pelo excesso corresponde ao individualismo. Isso
porque as referéncias coletivas tém se tornado frageis devido as caracteristicas egoicas do
sujeito, ou seja, “[...] o individuo quer um mundo para ser um mundo. Ele pretende interpretar
por e para si mesmo as informagdes que lhe sdo entregues” (AUGE, 2012, p. 38).

Para Bauman (2001), na sociedade contemporanea, a qual denomina modernidade
liquida®, vém emergindo a liquefagdo das funcdes sociais, a privatizagdo e a individualizagdo
do sujeito, a fluidez dos valores, a superficialidade das relacbes, como também a rapidez das

informagdes.

[...] O ‘derretimento dos sélidos’, trago permanente da modernidade, adquiriu,
portanto, um novo sentido, e, mais que tudo, foi redirecionado a um novo alvo, e um
dos principais efeitos desse redirecionamento foi a dissolucéo das forgas que poderiam
ter mantido a questdo da ordem e do sistema na agenda politica. Os s6lidos que estéo
para ser langados no cadinho e os que estéo derretendo neste momento, 0 momento
da modernidade fluida, sdo os elos que entrelagam as escolhas individuais em projetos
e acdes coletivas — os padrdes de comunicacdo e coordenacgdo entre as politicas de
vida conduzidas individualmente, de um lado, e as a¢des politicas de coletividades
humanas, de outro (BAUMAN, 2001, p. 12).

Bauman (1998) infere que as mudangas emergentes na sociedade atual, tanto de cunho

politico, econdmico, social, educacional e cultural, ttm causado o mal-estar da pos-

 Expressdo langada por Bauman (2001) na virada do século XXI, descrevendo as transformagdes observadas na sociedade moderna e a diluigio dos pardmetros
sociais que, até entdo, mostravam-se sélidos, enrijecidos, estaveis e ordenados.
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modernidade, destacando-se algumas caracteristicas marcantes, como: inseguranca, incerteza,
desconfianga, medo, ansiedade, baixa toleréncia a frustragdo, egocentrismo, embotamento
afetivo, entre outras. Mediante tais caracteristicas, emerge um sujeito egoista, centrado em si
mesmo e na satisfacdo de suas necessidades, pouco interessado em organizar a nova desordem
do mundo e se envolver com o coletivo e com os problemas sociais.

Diante dos excessos, dos tensionamentos, das transformacoes e da complexidade da vida
social na contemporaneidade, observam-se novas percepcdes e configuracdes de tempo, espaco,
lugar e ndo lugar. Para além da compreensdo de lugar como mera localizacdo geografica, Tuan
(2013) compreende-o como espaco do vivido, do experienciado, a partir da relagéo do sujeito
com 0s seus espacos de vida social. Ao colocar em evidéncia a questdo do lugar, o autor
considera o vinculo afetivo que se estabelece na relacdo do homem com o espaco e as multiplas
experiéncias que transformam este espaco em lugar.

Nessa perspectiva, 0 espaco pode transformar-se em lugar, entrelagando-se com o0s
preceitos da experiéncia, conforme assevera Tuan (2013, p. 14): “O que comega COMO espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de
valor.” Ou seja, € a partir da dimensdo humana, da relacdo de afeto e, especialmente, da
experiéncia individual que se tem a emergéncia de lugar.

Em relacéo ao conceito de experiéncia, Larrosa (2002, p. 25) propde que

A experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se
experimenta, que se prova. O radical é periri, que se encontra também em periculum,
perigo. A raiz indo-europeia é per, com a qual se relaciona antes de tudo a ideia de
travessia, e secundariamente a ideia de prova. [...] Em nossas linguas ha uma bela
palavra que tem esse per grego de travessia: a palavra peiratés, pirata. O sujeito da
experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expBe atravessando um espago
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade,
sua ocasido. A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de
estranho e também o ex de existéncia. A experiéncia é a passagem da existéncia, a

passagem de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que
simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente.

Para Tuan (2013), experiéncia relaciona-se a capacidade do sujeito aprender a partir de
suas proprias vivéncias, constituindo-se de sentimentos, valores e pensamentos. Sendo assim,
a questdo temporal articula-se a conceituacao anterior, uma vez que tempo tem relacdo com
experiéncia e, consequentemente, com lugar. Valendo-se de trés vertentes, o autor explora a
dimensdo de tempo e lugar, assinalando “[...] tempo como movimento ou fluxo, e lugar como
pausa na corrente temporal; afeicdo pelo lugar como uma funcdo de tempo, captada na frase:
‘leva tempo para se conhecer um lugar’; e lugar como tempo tornado visivel, ou lugar como
lembranga de tempos passados” (TUAN, 2013, p. 219).
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Entrecruzando o exposto, inferimos que 0s marcos no tempo constituem o lugar.
Entretanto, Tuan (2013, p. 219) faz referéncia a “pausa no movimento.” Essa pausa possibilita
envolvimento e apreciagdo maior do sujeito com o espaco, possibilitando a emergéncia de uma
pluralidade de experiéncias e significacdes. Complementarmente, Augé (2012) enfatiza que no
lugar afirmam-se as caracteristicas identitarias, relacionais e histdricas.

Associando essas linhas de raciocinio a concepgdo de experiéncia apresentada por
Larrosa (2002, p. 21): “[...] o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca”, podemos afirmar, de fato, que lugar € o espaco da
experiéncia, como ja anunciado por Tuan (2013).

Assim como Augé (2012) destaca 0s excessos como constituintes das transformagdes
da sociedade contemporanea, Larrosa (2002) os descreve como responsaveis por dificultar a
experiéncia nos tempos atuais, referindo-se ao excesso tanto de informacdo quanto de opinido
e trabalho, o que resulta na falta de tempo.

Apesar do bombardeio de excessos vivenciados, Larrosa (2002, p. 24) alerta sobre a

importancia do “sujeito moderno” ser também o sujeito da experiéncia, o que, segundo ele,

[...] requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da a¢&o, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Vale ressaltarmos que a qualidade, a significacdo e a intensidade das experiéncias dizem
muito a respeito da relacdo que se estabelece com o lugar, ndo sendo possivel mensurarmos
cronologicamente o tempo necessario para que determinado espago tenha uma dimenséo afetiva
de lugar.

Considerando o que fora exposto, Augé (2012) defende a hipotese de que, ndo sendo
possivel a vivéncia da experiéncia, do lugar identitario, relacional e historico, tem-se a
emergéncia dos ndo lugares, os quais tém sido produzidos, especialmente, no contexto da
sociedade contemporanea. Para o0 autor, os ndo lugares sdo espacos que se caracterizam pela
transitoriedade, pela auséncia de sentido, de vinculos relacionais, de identidade e de memoria,
estando “[...] prometido a individualidade solitaria, a passagem, ao provisorio e ao efémero
[...]” (p. 74).

Como exemplo de ndo lugares, podemos destacar aeroportos, estacGes, pontos de

trénsito, ruas comerciais, parques de lazer, entre outros. Todos esses espacos sdo tomados pelo
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excesso de informacdo, de imagens e textos que, de certo modo, intensificam as relacGes de
consumo, dificultam a emergéncia da identidade singular e criam soliddo. Dessa forma,
estimulam a individualidade narcisica num cenario que parece expressar algo comum: “[...]
fazer como os outros para ser vocé mesmo” (AUGE, 2012, p. 98).

A diferenca de lugar e ndo lugar esta atrelada a nocéo de lugar e espaco. Nesse sentido,
Certeau (2002, p. 202) propde que “[...] 0 espaco € um lugar praticado. Assim a rua
geometricamente definida por um urbanismo ¢ transformada em espago pelos pedestres” (grifo
do autor).

Tomando, pois, a nogdo de movimento e vivéncia do sujeito no espaco, Augé (2012, p.
77) inclui no lugar antropolégico “[...] a possibilidade dos percursos que nele se efetuam, dos
discursos que nele se pronunciam e da linguagem que o caracteriza”. Por conseguinte, as
experiéncias do sujeito, tanto individuais quanto coletivas, tecem histdrias que dizem muito
sobre sua relacdo com os espacos, lugares e/ou ndo lugares. Dito de outro modo, a ac¢do do
sujeito, mobilizada pelo seu modo de “caminhar” e pela linguagem, atribui novos sentidos aos

espacos.

2 O “lugar” infancia e crianga

No contexto abordado por Tuan (2013), em que 0s marcos no tempo constituem o lugar,
cuja “pausa no movimento” possibilita uma pluralidade de experiéncias e significacdes, € na
indicacdo de Augé (2012) que é no lugar que se afirmam as caracteristicas identitarias,
relacionais e historicas, questionamos acerca de qual o lugar (ou ndo lugar) infancia e crianca.
Ha lugar para infancia e crianga na contemporaneidade?

Embora muitas vezes utilizada de maneira indissociada, a defini¢cdo de infancia e crianca
tém suas particularidades, ocupando diferentes lugares ao longo do tempo e da histdria. Para a
Sociologia da Infancia, de acordo com Sarmento (2005, p. 371), hd uma distincdo semantica e
conceptual entre infancia e crianca. A primeira relaciona-se a categoria social do tipo
geracional, ja a segunda refere-se “[...] ao sujeito concreto que integra essa categoria geracional
e que, na sua existéncia, para além da pertenca a um grupo etario proprio, € sempre um actor
social que pertence a uma classe social, a um género etc.” Segundo Carvalho e Schwengber
(2014), mesmo com variagdes sociais e culturais, o sujeito crianca refere-se a uma faixa etéaria
especifica, que, no caso do Brasil, conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), compreende o periodo de zero a doze anos.
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Nesse Viés teorico, percebemos que a concepgdo de infancia faz parte de um longo
processo de construcdo historico e social, uma vez que tem se mostrado de modo singular em
diferentes épocas e culturas e em concordancia com diferentes cenarios: social, econémico,
religioso e intelectual.

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa duragéo que
Ihe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas, normativas e
referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além de tenso e
internamente contraditorio, ndo se esgotou. E continuamente actualizado na pratica
social, nas interac@es entre criancas e nas interacgdes entre adultos e criangas. [...] A
geracdo da infancia esta, por consequéncia, num processo continuo de mudanga, nao
apenas pela entrada e saida dos seus actores concretos, mas por efeito conjugado das

accoes internas e externas dos factores que a constroem e das dimens@es de que se
comp8e (SARMENTO, 2005, p. 365-366).

Conforme sinaliza Kuhlmann Jr. (1998), etimologicamente, a palavra infancia origina-
se do latim infantia e significa incapacidade de falar. No periodo medieval, essa incapacidade
estaria relacionada a primeira infancia, podendo se estender até os sete anos, momento em que
a crianca domina a palavra, passando, a partir dai, a fazer parte da idade da razéo.

Todavia, segundo Aries (2018), a infancia é uma criacdo da Europa Ocidental, no inicio
dos tempos modernos, visto que “Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a
infancia ou ndo tentava representa-la. E [...] provéavel que ndo houvesse lugar para a infancia
neste mundo” (p. 17).

Os cuidados especiais que as crian¢as recebiam naquela época eram reservados apenas
aos primeiros anos de vida, periodo em que elas necessitavam dos cuidados fisicos a sua
sobrevivéncia. Assegurado seu desenvolvimento, a crianca passava a ser tratada como adulto
em miniatura, convivendo diretamente com os mais velhos, que transmitiam-lhe valores e
costumes. Nessa forma coletiva de vida, misturavam-se idades e condig¢Oes sociais distintas
(ARIES, 2018).

Dito de outro modo, inferimos que nédo havia uma diferenca clara entre 0 mundo adulto
e 0 mundo infantil, nem mesmo em relacdo a vestimenta e a vida social. As criancas pobres
eram inseridas no trabalho e as mais abastadas tinham o privilégio de receber preparo e
educacdo para a vida adulta. Nesse periodo, eram poucas as escolas, algumas ligadas a igreja e
outras de origem particular, nas quais estudavam meninos de diferentes idades.

Importante ressaltarmos que, do século XV até meados do século XVII, a exclusdo das
mulheres na educacgdo escolar era notadamente marcante. As meninas eram treinadas para se
comportarem, desde muito cedo, como adultas, especialmente em relacdo aos afazeres

domeésticos, sendo héabito comum, na época, envid-las a conventos para instrugdo
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exclusivamente religiosa. Em consequéncia, as mulheres eram praticamente semianalfabetas.
(ARIES, 2018).

Por volta do século XVIII, com o desenvolvimento do capitalismo e das novas
exigéncias sociais, um novo modelo de familia e de vida privada foi instituido. Por extenséo,
ocorreram mudangas no relacionamento entre pais e filhos, e a crianga passou a ocupar um lugar
central na dindmica familiar. Logo, sua educacdo foi mais valorizada. Nesse contexto, a
institucionalizacdo da crianga surge na Europa, principalmente na Inglaterra, no periodo
industrial, com o estabelecimento das classes sociais e a emergéncia da familia moderna.

Sob influéncia dos reformadores moralistas, a aprendizagem social das criangas deixou
de ser realizada pelo convivio direto com os adultos, sendo substituida pela educacao escolar,
atendendo as necessidades que a cultura letrada exigia. Ou seja, a escola, no inicio dos tempos
modernos, assume a fun¢ao de “[...] isolar cada vez mais as criangas durante um periodo de
formacdo tanto moral como intelectual, de adestra-las gragas a uma disciplina mais autoritaria,
e, desse modo, separa-las da sociedade dos adultos” (ARIES, 2018, p. 107).

Para Sarmento (2005), tanto a segregacdo do mundo dos adultos quanto a
institucionalizacdo das criancas contribuiram consideravelmente para a construcdo simbdlica
da concepcdo de infancia na modernidade como sinénimo de dependéncia e fragilidade. No
entanto, esse constructo esta atrelado aos processos de disciplinacdo da infancia, operando com
a “[...] imposicdo de modos paternalistas de organizacdo social e de regulagéo dos cotidianos,
o0 desapossamento de modos de intervencédo e a desqualificacdo dos seus mundos de vida e a
colonizagdo adultocentrada dos modos de expressdo e de pensamento das criangas”
(SARMENTO, 2005, p. 369-370).

Como infere Heywood (2004), entre os séculos XVIII e XIX, é lancado um olhar
romantizado sobre a infancia, retomando-se os preceitos de John Locke (1632-1704) e Jean
Jacques-Rousseau (1712-1778). O primeiro por minimizar os efeitos da ideia do “pecado
original” e difundir a visao de crianca como tabula rasa, dando énfase ao papel do educador
como transmissor do conhecimento e do rigor fisico e intelectual na educacdo do sujeito. Ja o
segundo por idealizar a infancia e defender suas peculiaridades, afirmando que a crianga, em
seu estado natural, € pura, docil e inocente, sendo a sociedade responsavel por corrompé-la.
Naquele periodo, foi marcante, portanto, a ideia cristalizada de uma infancia ingénua e de uma
natureza infantil abstrata, supostamente universal. Nao obstante, mesmo de forma velada, essa
ideia ainda tem seus reflexos na atualidade.

Com o advento da modernidade e o avango da ciéncia, propagam-se novos

conhecimentos em relagdo a infancia, especialmente no que tange ao desenvolvimento e a
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aprendizagem da crianca. Pautando-se em padrdes de normalidade e homogeneidade, diversas
areas do saber, especialmente a Biologia, a Psicologia e a Pedagogia, fazem emergir um
conjunto de teorias e praticas, com o propoésito de atender e educar as criancas a partir dos
preceitos de uma infancia normal.

As inimeras transformagdes que se apresentam no cenario contemporaneo, relacionadas
ao tempo, ao lugar, a cultura, as relagfes sociais, entre outras, acenam novos significados e
vivéncias em relacdo a infancia. Nessa perspectiva, para conceituarmos infancia precisamos
levar em consideracédo os contextos social e cultural nos quais as criancas se inserem, bem como
as questdes de género, etnia, classe social, entre outras.

Nesse sentido, pensarmos em infancias e ndo apenas em infancia € fundamental, uma
vez que ndo ha uma concepcdo singular que a represente, como enfatizam Carvalho e
Schwengber (2014, p. 391): “As pedagogias culturais, as multiplas configuragdes familiares, as
tecnologias da informagdo e da comunicacdo sdo alguns dos processos que nas sociedades
atuais tém contribuido para a constituicao de novas e diferentes infancias.”

Ao desenvolver estudos sobre a infancia, Kramer (2011) compreende a criangca como
um sujeito social, que produz cultura e nela é produzida, imersa na historicidade do seu tempo
e no contexto das relagdes sociais. Portanto, ao considerarmos a condic¢do de vida da crianga
afirmamos a existéncia de uma multiplicidade de infancias e de criangas, situando os diferentes

contextos nos quais estdo inseridas, posto que

[...] O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre esta
fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criancas
concretas, localizd-las como produtoras da histéria (KUHLMANN JR., 1998, p. 30).

Apesar das transformagfes histéricas e sociais, o “lugar” infancia e crianga na
contemporaneidade ainda apresenta resquicios das concepcbes do passado. Ao colocar em
evidéncia o contexto atual, Kramer (2011) aponta as contradi¢des sociais que marcam o cenario
contemporaneo, tecendo inquietacGes sobre como isso se reflete na relagdo e no trato com as
criancas. Ou seja,

Como propiciar que deixem de ser in-fans (aquele que ndo fala), para que adquiram

voz e poder num contexto que, de um lado, infantiliza jovens e adultos e empurra para

frente o momento da maturidade e, de outro, os ‘adultiza’, jogando para tras a curta
etapa da primeira infancia? (KRAMER, 2011, p. 101).

Ao mesmo tempo que provoca inquietacfes, a autora acena para a possibilidade de

trabalharmos sob a perspectiva de humanizacéo, de experiéncias, de leituras do mundo e escrita

da historia coletiva, com praticas solidarias entre criangas e adultos. Nessa envergadura, a
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Educacdo Infantil se apresenta como lugar importante para fazer diferente, partindo do olhar
cuidadoso sobre cada crianca, da valorizagdo dos seus direitos e do reconhecimento de sua voz

social.

3 A educacio infantil como “lugar” de experiéncia

Ao alinhavarmos a construcéo histdrica do conceito de infancia & contemporaneidade,
percebemos o quao é importante refletirmos sobre o lugar da Educacdo Infantil neste novo
contexto, analisando os “pontos” (retos, cruzados, entrecruzados, atados) utilizados em sua
tessitura.

Nas Ultimas duas décadas, estudos que evidenciam a Educacdo Infantil vém ganhando
destaque, assinalando as mudangas advindas das politicas publicas e do atendimento
educacional das criancas entre 0 e 5 anos. No entanto, o carater assistencialista e compensatério
gue embasou o trabalho nas creches e pré-escolas até a década de 1980 ainda tem seus reflexos
na atualidade.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) quanto o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, foram frutos de intensa mobilizacéo politica da
populacdo e representam avangos legais importantes para a atencdo a infancia, embora suas
diretrizes ndo tenham se tornado, de fato, realidade (KRAMER, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 € o primeiro documento a reconhecer a Educagdo
Infantil como direito das criancas de 0 a 6 anos de idade, dever do Estado e direito da familia.
Ja 0 ECA reconhece os direitos legais da crianca e do adolescente e aponta a responsabilidade
conjunta da familia, da sociedade e do Estado na formacao integral da crianca, de modo a
assegurar o direito a vida, satde, educacéo, cultura, lazer, entre outros direitos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) prescreve a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, devendo integrar-se ao sistema de
ensino. Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) lanca metas importantes a ampliacéo e
a qualificacdo dessa modalidade de ensino (BRASIL, 2001).

No ano de 2006, por meio da Lei n° 11.274, o Governo Federal amplia o tempo do
Ensino Fundamental de oito para nove anos e a Educacéo Infantil passa a atender a faixa etaria
de 0 a 5 anos. No entanto, apesar de a Educacdo Infantil constituir-se como um direito de todas
as criancas e dever do Estado, o atendimento as criancas de 4 e 5 anos torna-se obrigatorio
apenas com a Emenda Constitucional n® 59, no ano de 2009 (BRASIL, 2009).
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Pelo fato de a Educacdo Infantil ser compreendida como a primeira etapa da Educacéo
Bésica, desempenha um papel importante no desenvolvimento da crianga, no estabelecimento
das relaces sociais fora do ambiente familiar e nos fundamentos do processo educacional. Em
relacao a esses aspectos basilares, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil

(DCNEI) sinalizam que

[...] o campo da Educagdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes
sobre educacdo de criangas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de
praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criancas. Em especial, tém se mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar
o trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como assegurar préaticas
junto as criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem
antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL,
2009, p. 7).

Legalmente, ha uma preocupacdo com o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca,
de modo que se respeite as especificidades da infancia e valorize as experiéncias cotidianas da
crianga, inibindo que ela seja exposta aos processos rigidos de escolarizagcdo. Todavia, nos
questionamos: Como, de fato, a crianga contemporanea vive a sua infancia? Como o lugar
Educacao Infantil tem tratado as infancias e as criancas?

Larrosa (2011) parece nos ajudar a refletir a esse respeito. Contrapondo-se a ideia de
infancia como “paraiso perdido” ou “matéria prima para a fabricagdo de um mundo novo”,
recorrente no imaginario social, 0 autor propde a infancia como “figura de acontecimento”, que
escapa a qualquer integragdo e identidade, uma vez que “[...] ndo pode ser integrado, nem
identificado, nem compreendido, nem previsto.” (p. 282). Neste caso, acontecimento é
sinbnimo de tempo presente, de novidade, surpresa, comeco, criacdo, liberdade, entre outros
termos equivalentes. Portanto,

A crianga ndo é nem antiga nem moderna, ndo esta nem antes nem depois, mas agora,
atual, presente. Seu tempo ndo é linear, nem evolutivo, nem genético, nem dialético,
nem sequer narrativo. A crianga € um presente inatual, intempestivo, uma figura do
acontecimento. E s6 a atengdo ao acontecimento, como o incompreensivel e o

imprevisivel, pode levar a pensar uma temporalidade descontinua (LARROSA, 2011,
p. 284).

Na visdo de Agamben (2005), é necessario o rompimento do paradigma de crianca fragil
e incapaz, considerando a sua condicdo de experiéncia e transformacéo. Para o autor, a in-fancia
se encontra antes mesmo da palavra e da propria linguagem, embora infancia e linguagem
parecam estar envoltas num circulo que remete a origem de uma a outra. Entretanto, e,

possivelmente,
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[...] neste circulo que devemos procurar o lugar da experiéncia enquanto infancia do
homem. Pois a experiéncia, a infancia que aqui estd em questdo, ndo pode ser
simplesmente algo que precede cronologicamente a linguagem e que, uma certa altura,
cessa de existir para versar-se na palavra [...] (AGAMBEN, 2005, p. 58).

Tanto Larrosa (2011, 2017) quanto Agamben (2005) tratam a infancia como lugar aberto
a experiéncia, o que possibilita que a crianca, imersa numa rede de relagdes, construa a sua
palavra e tenha condicGes de expressar-se sobre si. Amparando-se nessa perspectiva teorica e
levando em consideracdo que 0s espagos educativos devem possibilitar que a crianca se torne
“sujeito da experiéncia” (LARROSA, 2002), mobilizada pelo didlogo, pela troca, pela critica,
pela vivéncia e interagdo humana, compreendemos a Educacdo Infantil como “lugar” de
experiéncia.

Ao se referir a educacdo, Larrosa (2011, p. 285) a relaciona como figura da
descontinuidade, “[...] que se encarregue de uma experiéncia libertadora da historicidade
humana, que permita pensar o acontecimento ndo como determinagdo, mas como liberdade.
Um pensamento da educacdo que seja, ao mesmo tempo, libertacdo do passado e abertura do
porvir.” Dai a importancia das instituicdes educativas valorizarem o potencial criativo de cada
crianca, desprendendo-se da linearidade do tempo, da padronizacdo de comportamentos e do
controle da infancia, compreendendo a sua condicéo de ser crianca.

Reconhecer a existéncia de uma pluralidade de infancias implica refletir sobre a
complexidade das préaticas educativas, uma vez que cada crianga € Unica e tem uma histdria
singular, com percursos familiares e culturais diferentes. Portanto,

[...] ainfancia nunca é o que sabemos (é o outro dos nossos saberes), mas, por outro
lado, € portadora de uma verdade a qual devemos nos colocar a disposi¢éo de escutar;
nunca é aquilo apreendido pelo nosso poder (é o outro que ndo pode ser submetido),
mas a0 mesmo tempo requer nossa iniciativa; nunca estd no lugar que a ela reservamos
(é o outro que ndo pode ser abarcado, mas devemos abrir um lugar para recebé-la. 1sso

é a experiéncia da crianga como um outro: [...] é a atengdo a presencga enigmatica da
infancia [...] (LARROSA, 2017, p. 232).

Na esteira do que fora explicitado, infere-se que a Educacdo Infantil ndo pode curva-se
a logica adultocéntrica, que universaliza os modos de ser crianca e a destitui do seu papel social.
Distintamente, ao assumirem-se como “lugar” de experiéncia, os espacgos educativos
possibilitam novos olhares e sentidos sobre as infancias, promovendo o reconhecimento e 0

protagonismo da crianga no tempo presente.
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Algumas consideragdes

Compreender como o conceito de infancia e de crianga foi construido ao longo da
historia possibilita-nos refletir sobre como a infancia vem sendo pensada, tratada e cerceada na
atualidade. Portanto, embora se apresente como categoria social, faz-se ainda necessario romper
com alguns paradigmas sociais, desnaturalizando a ideia de infancia e reconhecendo as
condigdes de vida de cada crianca.

Tomando a Educagdo Infantil como um direito da crianga e considerando seu papel
importante para o desenvolvimento do sujeito e para o estabelecimento de relagdes sociais, €
fundamental qualificar e valorizar cada vez mais este lugar.

Conceituando lugar, a partir de Tuan (2013) e Augé (2012), como sinénimo de
experiéncia, de diferentes percursos, de historicidade, de novas significacdes, de identidade, de
vinculo afetivo, de interacBes sociais, de reconhecimento, de linguagens e de discursos, €
imperativo afirmar a Educacgdo Infantil como “lugar” de experiéncia, oportunizando que cada
crianca viva sua infancia de forma plena e seja valorizada em sua singularidade, podendo

expressar-se sobre si e ser reconhecida como sujeito social.
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