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RESUMO

A pandemia da COVID-19 impactou rotinas e modos de vida de bebés e criangas pequenas e suas familias,
sobretudo, em funcdo do fechamento das instituicées de educacgdo infantil, ocasionando novas dindmicas
de sociabilidade e importantes mudancas na acgao educativa. Considerando a complexidade dessas
alteracdes e a especificidade do trabalho educativo com criangas com Transtorno do Espectro Autista, este
artigo visa refletir sobre a relagdo de inclusdo/exclusdo dessas criancas, mediante andlise de elementos
tedricos que problematizam a agdo educativa, a luz dos pressupostos tedricos da educacdo inclusiva.
Partimos da compreensdo de que criangas com TEA necessitam de atencdo as suas peculiaridades, dentre
elas, as de natureza interativa. Considerando que os contextos interativos dessas criancas encontram-se
reduzidos aos espacos familiares, questionamos: como a acdo educativa tem contemplado as criangas com
TEA? Com base nas andlises tedricas efetuadas, concluimos que os limites colocados pela pandemia
interrogam as possibilidades educativas e apontam para a construcdo de estratégias metodoldgicas
individualizadas que favorecam o desenvolvimento dessas criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Criangas. Transtorno do Espectro Autista. Pandemia.

ABSTRACT

The COVID-19 pandemic impacted the routines and ways of life of babies and young children and their
families, mainly due to the closure of early childhood education institutions, causing new sociability
dynamics and important changes in educational action. Considering the complexity of these changes and
the specificity of educational work with children with Autism Spectrum Disorder, this article aims to reflect
on the inclusion / exclusion relationship of these children, through analysis of theoretical elements that
problematize the educational action, in light of the theoretical assumptions of inclusive education. We start
from the understanding that children with ASD need attention to their peculiarities, among them, those of
an interactive nature. Considering that, the interactive contexts of these children are reduced to family
spaces, we ask: how has the educational action contemplated children with ASD? Based on the theoretical
analyzes carried out, we conclude that the limits placed by the pandemic question the educational
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possibilities and point to the construction of individualized methodological strategies that favor the
development of these children.
KEYWORDS: Inclusion. Children. Autistic Spectrum Disorder. Pandemic.

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma reflexao sobre a situagcao de criangas
pequenas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas em creches e pré-
escolas, com o objetivo de problematizar a acao educativa requerida para assegurar o
direito dessas criancas a educacao infantil, no contexto pandémico do novo coronavirus.

Ressaltamos inicialmente que a pandemia tem imprimido aos professores e as
familias de criancas com TEA novos desafios aos ja vivenciados cotidianamente nas
instituicdes de educacao infantil na perspectiva da consecugao de uma educagao infantil
inclusiva e de qualidade para todos.

Tendo em vista a especificidade do trabalho educativo realizado junto as criangas
com TEA e, sobretudo, a concepgao de que cada crianga na educacao infantil apresenta
caracteristicas préprias e um conjunto de valores e condicdes socioculturais e afetivas
que as tornam singulares e especiais, a organizacdo do trabalho pedagdgico realizado
nessas instituicdes constitui-se em uma pluralidade de possibilidades e de arranjos
curriculares de modo a contemplar interesses diversos em contextos coletivos de
desenvolvimento infantil, permeados pelo eixo pedagdgico das interagdes e
brincadeiras.

Um dos grandes desafios da educacao infantil, mesmo antes da pandemia,
consiste em trabalhar com as diversidades na tentativa de construir um conceito de
educacao que fosse capaz de acolher a todos os bebés e criangas pequenas,
indistintamente. Especificamente, em relacdo a educacdo de criangas pequenas com
TEA, a ampliacdo dos direitos conquistados pelas familias e pelas pessoas com
deficiéncia fez surgir uma demanda cada vez mais constante e ascendente de cuidados
e de educacdo desse grupo de criancas em creches e pré-escolas, pondo fim, ou pelo
menos mitigando, o histérico de exclusdo desses sujeitos nas instituicdes educativas.

O desafio da construgao de espacos e atividades na educagao infantil que
possibilitem a convivéncia plural e democréatica entre adultos e criancas, e entre
criangas sem e com deficiéncia, respeitando-se as especificidades e as diferencas de
cada crianga, adquire novos contornos e novas arquiteturas nesses tempos de

pandemia.
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Com as instituicdes educativas fechadas, familia e escola iniciam um processo de
discussdo sobre o que e como fazer diante de uma situacdo tdo atipica e excepcional
que nos obrigou ao isolamento social e a ficarmos recolhidos em nossas casas.

Desde entdo temos experimentado momentos de muita incerteza. Ainda ndo ha
vacinas! ou remédios eficientes capazes de combater o virus. Assistimos, atonitos a
uma escalada crescente de contaminacbes e mortes sem que tenhamos uma politica
sanitaria eficaz de enfrentamento da pandemia.

A pandemia fez com que nossos cotidianos fossem bastante alterados. Nossos
modos de viver tiveram que se adaptar bruscamente a outras formas de
comportamento e tivemos que incorporar ao nosso dia a dia o uso de mascaras e a
higienizacdo mais amilde de lugares, espacos e alimentos, além de aumentarmos a
vigilancia e a frequéncia de realizacao de nossos proprios habitos higiénicos como o de
lavar as maos. As medidas de distanciamento social e essas transformagdes em nossos
comportamentos passaram a ser chamadas de “novo normal”.?

Neste contexto, as criangas da educacao infantil, a exemplo das demais pessoas
no mundo inteiro, estdo tendo também que se acostumarem as novas rotinas familiares.
Se antes elas saiam ainda cedo para a creche e sé retornavam no fim da tarde, hoje
elas estdo todo o tempo sob os cuidados de suas familias. As interagdes com outras
criancas foram bastante reduzidas e as possibilidades de vivenciarem experiéncias
sistematicas de construcao de outros conhecimentos, acdes e valores ficaram restritas
ao ambiente familiar. A mudanca repentina de rotinas para as criangas, de um modo
geral, e em especial para as criangcas com TEA, produz consequéncias em seus modos
de viver e de se comportar.

Tendo em vista o contexto pandémico, e, considerando que: (i) a Lei Brasileira
de Inclusdo - LBI (Lei n® 13.146/2015) em seu cap 1V, art. 27 propugna que a educagao
é direito de toda pessoa com deficiéncia e garante sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, visando alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, LBI, 2015); (ii) a especificidade

1 Até a revisdo final deste artigo algumas vacinas ja comecaram a ser aplicadas em alguns paises. No
Brasil, a CoronaVac, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria com a farmacéutica chinesa Sinovac,
tem sido requerida para uma vacinacao emergencial. No entanto, grupos de conservadores tém incitado
desconfianca quanto ao objetivo e a eficacia da medicagao.

2 O termo “novo normal” foi cunhado pelo economista americano Mohamed El-Erian, em 2009, para
caracterizar as graves consequéncias da crise econdmica mundial por qual passava o mundo naquele
periodo. Similarmente, no contexto atual da pandemia, o conceito estd associado a crise econémica
profunda que acarreta mudancas abruptas e intensas em nossos modos de vida, que nos leva a pensar que
mesmo apos a pandemia, ndo voltaremos a normalidade anterior.
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da crianca com TEA exige um planejamento individualizado uma vez que estas
demonstram um grau maior de dependéncia e requerem bastante atencao e dedicacao
para poderem desenvolver autonomia, sociabilidade e habilidades para realizar as
atividades de vida diaria; questionamos: como as criancas com TEA, oriundas da
educacao infantil, podem ser contempladas nas orientagdes educacionais e/ou
pedagdgicas produzidas pelas escolas e dirigidas as familias? Que tipo de apoio as
instituicdes de educacao infantil podem oferecer as familias de criangas com TEA, no
contexto da pandemia por COVID-19?

Para empreender a tarefa de problematizar os contextos de desenvolvimento da
acao educativa, durante a pandemia, com as criangas da educagao infantil acometidas
de TEA, desenvolvemos um movimento de andlise tedrica em trés niveis
complementares e interdependentes. No primeiro, procedemos a categorizacdo da
pandemia e suas implicagdes para a organizacdo do trabalho pedagoégico na Educagao
Infantil. No segundo, com base nos pressupostos tedricos conceituais da educacao
inclusiva, analisamos as especificidades da educagao de criancas com Transtorno do
Espectro Autista, a partir da nogao de que cada crianga com TEA, em sua singularidade,
sente, pensa e vé o mundo de um modo particular e que essa especificidade da crianga
apresenta-se de forma diversificada, a partir das diferentes condicdes sociais, historicas
e culturais vividas por ela. E por fim, fundamentadas nas abordagens criticas da pratica
educativa, analisamos os limites da acao educativa realizada neste contexto de

inclusao/exclusao das criangas da educacao infantil.

A PANDEMIA DO CORONAVIRUS E SEUS EFEITOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Em meados de marco de 2020, a Organizagao Mundial de Saude caracterizou o
surto viral da COVID-19 como uma pandemia e, desde entdo, o mundo inteiro tem
adotado medidas sanitarias e de distanciamento social para a prevengao, controle e
mitigacao do problema.

A pandemia chega ao Brasil em meio a um contexto politico complicado, mediante
o qual a sociedade foi instada a se posicionar sobre uma polarizagdao de ideias que
defendiam de um lado, medidas drasticas de distanciamento e isolamento social para
proteger e salvar vidas e, de outro, um movimento que contava com o apoio explicito
do presidente Bolsonaro de defesa da economia, minimizando os efeitos da pandemia
sobre a salde e exaltando os riscos destas medidas o setor produtivo. Conforme Santos

(2020), além do Brasil, a Inglaterra, os Estados Unidos, a india, as Filipinas e a Tailandia
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destacaram-se pela minimizacdao dos potenciais riscos da pandemia, pelo desprestigio
a comunidade cientifica e pela ocultacdo de informacdes em prol da prosperidade dos
setores financeiros.

Convivemos desde entdo com a coexisténcia dessas duas concepgdes sobre a
pandemia. As medidas sanitarias implantadas pelos Governos Estaduais e Distrital
seguem em meio ao conflito de ideias e as opinides se dividem entre os que defendem
a vida de forma inconteste e os que defendem que os efeitos de uma crise econémica
seriam mais devastadores que os causados pela crise sanitaria. Paulatinamente, as
medidas adotadas inicialmente, de distanciamento social - mais ou menos rigidas - e,
mais recentemente, de flexibilizagao para abertura de alguns setores da economia, vao
aos poucos sendo implementadas. Em meio a esses embates e a crise pandémica
instalada, temos o fato de que até o momento em que escrevemos este artigo mais de
200 mil brasileiros ja foram a o6bito pelo novo coronavirus.

O atual cenario em nosso pais revela, portanto, um momento critico, de
agravamento da pandemia e como um de seus efeitos vemos ampliar o fosso das
desigualdades sociais que marcam historicamente a sociedade brasileira. Com a
pandemia, cresce o nivel de desemprego. Parcelas significativas da populacdo brasileira
perderam seus postos de trabalho, o socorro emergencial por parte do Governo Federal
demorou a chegar as familias e quando chegou mostrou-se ineficaz para o combate a
situacdao de desemprego temporario ou definitivo das pessoas que tiveram redugao
salarial ou que ficaram desempregadas. Sem falar nos trabalhadores informais, os mais
atingidos pela pandemia, que, segundo o IBGE, somavam 30,08 milhdes em fevereiro
de 2020 (IBGE, PNADC, 2020).

Devido a rapida progressao e letalidade do novo coronavirus, foi instituida uma
guarentena na maior parte dos paises, dentre eles o Brasil, culminando no fechamento
de estabelecimentos comerciais, reparticdes publicas e instituicdes de educagao. S6 os
servicos considerados essenciais foram autorizados a funcionar, entre eles, os de
abastecimento de combustiveis para o transporte de mercadorias e alimentos, os de
seguranca publica e os de saude.

Em decorréncia desse cendrio, no que se refere ao campo da educacdo, o
Governo Federal, Estados e Municipios vém elaborando instrumentos legais, normativas
e decretos para dar respostas a sociedade quanto as novas formas de desenvolver o
trabalho educativo formal. Em 1° de Abril o Governo Federal instituiu a medida
provisoria (MP) n® 934/20, que estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da

educacao basica e superior durante a emergéncia de salude publica. A MP indica que os
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estabelecimentos de educacdo basica ficam dispensados da obrigatoriedade do minimo
de dias letivos, desde que a carga hordria minima anual seja cumprida (Art.19).

Embora a medida ndao abordasse sobre o trabalho remoto na educagao com
criangas, as instituicdes privadas passaram amplamente a desenvolver atividades a
distancia, seja para assegurar os recebimentos das mensalidades seja para que o
impacto da mudanca nas rotinas das criancas (que até entdo nao se imaginava qual
proporcao tomaria) fosse reduzido.

Na area da educacao infantil, a continuidade do trabalho docente por meio de
atividades ndo presenciais causou um cenario de multiplas inquietacdes, isto porque o
objetivo da educacao infantil, qual seja, o desenvolvimento integral das criancas de 0 a
5 anos, pauta-se em dimensdOes éticas, estéticas e politicas que devem ser
desenvolvidas por meio de interagdes e brincadeiras (BRASIL, DCNEI, 2009) sendo,
portanto, incompativel com um processo educativo ndao presencial.

Ja na segunda quinzena de abril, a reorganizacao do cronograma letivo e a
possibilidade do computo de horas de atividades pedagdgicas nao presenciais
integraram a pauta da consulta do Conselho Nacional de Educagao - CNE. Esses
aspectos foram discutidos por diferentes 6rgdos e entidades ligadas a gestdo,
acompanhamento e regulagdao da Educacdo, tais como a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME, o Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacao
- CONSED, Uniao dos Conselhos Municipais de Educagdao — UNCME e o Forum Nacional
dos Conselhos Estaduais de Educacao - FNCE.

A discussao sobre a emergéncia e a pertinéncia da realizacdo de ensino nao
presencial também foi pauta de discussdao dos movimentos sociais e sindicais que
defendem os direitos de criancas e professores(as) a exemplo do Movimento Interféruns
de Educacdo Infantil - MIEIB, da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, do Forum
Nacional Popular de Educacdao - FNPE e da Confederacao dos Trabalhadores em
Educacdao - CNTE. No seio destes movimentos, a exemplo dos debates realizados pelos
orgaos de gestdo, regulamentacao e fiscalizacdo, os posicionamentos publicos
ressaltavam a inadequacdo e a impossibilidade, dadas as caracteristicas préprias desta
etapa da educacdo bdasica, da realizacdo de ensino remoto no ambito da educacgao
infantil.

Em meio aos primeiros debates travados, o Conselho Nacional de Educacdo
elabora o parecer CNE/CP n° 5/2020 que esclarece a possibilidade de realizagdao de um
trabalho escolar ndo presencial, sendo a gestdo do calendario e a forma de organizacao

de competéncia de responsabilidade dos sistemas, redes ou instituicdes de
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ensino. Assim, sugere-se que 0s pais das criancas de 0 a 3 anos sejam orientados
quanto ao auxilio no estimulo das aprendizagens por meio de brincadeiras, jogos e
musicas e que os pais das criancas de 4 e 5 anos também se envolvam no estimulo por
meio de leituras de textos, conversas, jogos, desenhos, musicas, etc.

A regulamentacdo de atividades ndo presenciais para criangas, inclusive, para as
da Educacdo Infantil, fez com que emergissem algumas dissonancias, uma vez que
alguns grupos de criancgas ficaram em desvantagem diante desse novo contexto de
aprendizagem, como por exemplo: criancas cujos familiares ndo tém computador,
smartphone ou internet; criancas em situacao de pobreza e criancas com deficiéncias,
incluindo-se as criangcas com TEA.

A educacao infantil inclusiva que historicamente sempre enfrentou grandes
desafios que vao desde a formacao dos professores até questOes relativas a
infraestrutura de acessibilidade e de materiais e tecnologias assistivas, no contexto da
pandemia, é desafiada a se reinventar e ressignificar praticas inclusivas orientadas para
0 contexto familiar das criancas.

Um dos grandes dilemas enfrentado por professores e professoras do sistema de
educacao infantil regular é a incerteza em lidar com o diferente, ja que as praticas
pedagdgicas convencionais divergem do que seria adequado para bebés e criancas
pequenas com deficiéncia. O desafio maior é saber como fazer o planejamento de suas
atividades de maneira que proporcione desenvolvimento integral e garanta a inclusao
dessas criancas de maneira satisfatéria, com avancos.

Se na organizacdo do trabalho pedagdgico das instituicdes de educacao infantil
esse desafio ja é grande, imagine agora, que as instituicdes educativas estao tendo que
fazer orientagdes as familias para que as criangas nao tenham um prejuizo ainda maior
no seu desenvolvimento integral.

No contexto atual, mais do que nunca, o planejamento e as relagdes entre a
escola e familia precisam ser mais efetivas de modo a propiciar a adequada orientacao
as familias das criangcas com TEA. Elas necessitardo de uma mais acurada observacao
por parte das familias e uma maior integracdo com a escola, a fim de que as atividades
propostas estejam de acordo com as suas necessidades. A familia precisa estar atenta
aos comportamentos das criancas no sentido de apreender detalhes que Ihe sao
especificos € a comunicacdo com as instituicoes educativas sobre esses dados
observacionais precisam ser eficientes, de modo que possam servir como indicativos de

sua zona de desenvolvimento, e, assim, poder ajuda-las em seu processo integral de
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construcdo de habilidades e experiéncias. (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS,
2017).

Percebemos a importancia de aproximar a familia das creches e pré-escolas para
garantir o desenvolvimento satisfatério de criangas com TEA, a fim de se estabelecer
relagdes de confianca e de trocas. Para tanto, as instituicdes sdao desafiadas a investir
em métodos inovadores que aproxime mais 0s pais da escola, para fazer com que esses
sujeitos sejam mais participantes na vida de seus filhos.

A interacdo entre instituicdes educativas e familia necessitard ser estreitada,
sobretudo, para possibilitar a ampliacdo da orientacao as familias na perspectiva de
fomentar atividades que envolvam momentos de socializagao e interacao diversificados,
tendo em vista a redugao das acgdes interativas causadas pelo fechamento das escolas
de educacao infantil.

A rigueza das interacOes propiciadas pela convivéncia didria entre criangas
caracterizadas como “tipicas” e criancas com deficiéncia, que ocorrem nas creches e
pré-escolas, nem sempre podem ser reproduzidas no ambiente familiar, reduzindo,
assim, as oportunidades de vivéncias interativas das criangas com TEA. Tal convivéncia
entre criangas “tipicas” e criangas com deficiéncia - e entre elas, as criangas com TEA
- sdo importantes e necessarias na medida em que garantem experiéncias que
possibilitam “vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade.” (Art. 99, Inciso VII, DCNEI, BRASIL 2009)

Além disso,

A interacdo com outras criangas da mesma faixa etaria proporciona contextos
sociais que permitem vivenciar experiéncias que dao origem a troca de idéias, de
papéis e o compartilhamento de atividades que exigem negociacao interpessoal e
discussao para a resolucao de conflitos. (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 66).

Tendo em vista que, no contexto pandémico as criangas de educacdo infantil
estdo sob os cuidados de suas familias e, considerando que no contexto familiar essas
possibilidades interativas muitas vezes sao reduzidas, e que uma das necessidades
especificas da crianca com TEA é a ampliacdo de seu repertdrio interativo, passaremos
a discutir sobre o Transtorno do Espectro Autista, a fim de que possamos compreender
melhor suas caracteristicas de modo a poder orientar possiveis acbes educativas

dirigidas a essas criangas, no contexto da pandemia do COVID-19.
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O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUAS IMPLICAGOES NA EDUCACAO
DE CRIANCAS PEQUENAS

Atualmente muito se tem falado acerca do Transtorno do Espectro Autista — TEA.
Os meios de comunicacdo tém abordado o tema com mais frequéncia, buscando
apresentar em programas jornalisticos e até de entretenimento a temaética, de forma a
popularizar a discussao e, até mesmo, o conhecimento do maior nimero de pessoas
acerca do tema.

Segundo a Organizacao Pan-Americana da Saude (OPAS, 2017), nos ultimos
anos, estima-se que, em todo o mundo, a cada grupo de 160 criancas, uma tenha TEA.
Tal perspectiva refere-se a dados médicos, com prevaléncia que varia de forma
substancial entre cada estudo. No entanto, algumas pesquisas revelam numeros ainda
mais assustadores, com incidéncias bem mais significativas e elevadas. Apesar disso,
segundo a mesma organizacdo, bem como a Organizagdao Mundial da Saude (OMS), em
muitos paises pobres, a incidéncia de TEA ainda é desconhecida.

Segundo a OPAS (2017), respaldados em estudos epidemioldgicos realizados nas
ultimas décadas, a prevaléncia de Transtornos do Espectro Autista vem aumentando
consideravelmente de maneira global. Possiveis explicacdes para o registro de tal
fendmeno sdo: o aumento da conscientizacao sobre o assunto, a ampliacdo dos critérios
e melhores instrumentos para o diagndstico, além do aprimoramento das informagdes
transmitidas.

Rios et al (2015) aborda a notoriedade que o autismo ganhou a partir dos anos
2000, chegando a falar em “epidemia de autismo”, relacionando a expressao tanto ao
aumento de diagndsticos, frente aos avancos cientificos e processos avaliativos, como
também a visibilidade do transtorno nas midias ganhando projecdes em filmes, seriados
e livros.

Entretanto, apesar de so ter tido expressiva divulgacdo pela midia nos ultimos
20 anos, o transtorno foi retratado desde o século passado. No ano de 1943, o psiquiatra
austriaco Léo Kanner descreveu pela primeira vez um disturbio que se alinhava a
esquizofrenia ao qual deu o nome de “disturbios autisticos do contacto afetivo” no qual
se visualizava um autismo severo com a presenca de obsessividade, estereotipias e
ecolalias. Posteriormente, em 1956, Kanner descreve o quadro como “psicose”,
afirmando que nenhum exame clinico ou laboratorial conseguiu oferecer bases sélidas

que pudessem levar a sua etiologia. Tempos depois, em 1997, Ritvo o classifica nao
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como uma psicose, mas como um déficit cognitivo, um distlrbio do desenvolvimento-
(ASSUMPCAO JR; PIMENTEL, 2000, p. SII 37).

Ao longo dos anos as definicdes acerca do transtorno foram se ajustando,
enquadrando-se atualmente, conforme DSM-5 (Manual de Diagnostico e Estatistico da
Associacdao Americana de Psiquiatria), em “Transtorno do Espectro Autista” no qual o
termo “espectro” traz a ideia da variagao em relagao ao grau e a maneira como este se
manifesta em cada individuo e é caracterizado por

[...] déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo
verbais de comunicagdo usados para interacao social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacdo social, o diagnostico do transtorno do espectro autista requer a

presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. (DSM-5, 2014, p. 31)

O TEA é, pois, considerado um transtorno que afeta o desenvolvimento da
crianga, comprometendo sua comunicagao, coordenacao motora e sono, podendo estar
associado a outros sintomas como déficit de atencdo e hiperatividade3. Essas
manifestagdes surgem comumente nos trés primeiros anos de vida e trazem prejuizos
significativos para sua evolugao no aprendizado e interagao social.

Caracteristicas marcantes de criangas com TEA indicam comprometimento da
comunicagao, com registros de que muitas criangas ndao conseguem verbalizar ou ainda
fazem uso dessa linguagem oral de forma limitada. Agrega-se ainda, a tendéncia ao
isolamento social e apego a rotinas, tendo estas ultimas como algo, muitas vezes,
inflexiveis, causando graus preocupantes de ansiedade quando interrompidas.

Ademais, o DSM-5, retrata os déficits na comunicacdo e interagao social em
diversos contextos, que perpassam desde dificuldades no estabelecimento de uma
simples conversa e no compartilhamento de emocgodes, interesses; comprometimentos
ou completa auséncia nas expressdes faciais; até dificuldades em criar lagos de
amizades, apresentando desinteresse por seus pares. Tais caracteristicas sao
pontuadas em niveis escalonados pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos

Mentais, na sua 52 edicdo, indo desde aqueles que exigem um apoio, que possuem

3 Existe uma disputa epistemoldgica entre os modelos biomédico e psicossocial sobre a abordagem do
autismo. Essa disputa se materializa de um lado, por abordar o transtorno como pertencente ao campo
das deficiéncias, propondo o tratamento pela via da reabilitacdo e, de outro, pelo reconhecimento do
autismo como um transtorno mental, pertencente ao campo de cuidados da atencdo psicossocial. Todavia,
estudo realizado por Oliveira et al (2017, p. 723) concluiram com o levantamento de uma hipdtese segundo
a qual “a divergéncia entre o campo da reabilitacdo e o da atengdo psicossocial, no caso do atendimento
aos autistas, tem um carater mais politico do que epistemoldgico ou clinico, e que a luta pela legitimidade
€ o cerne do embate”.
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comprometimentos na conversacao e nas tentativas de estabelecimento de relagdes
(nivel 1); até aqueles que possuem déficits considerados mais graves, limitando de
forma severa sua comunicacgao e interacdo (nivel 3).

Nesse contexto, de acordo com Zanon, Backes e Bosa (2014), com base nos
estudos de Howlin, Magiati & Charman (2009) e Reichow (2011), descrevem que a
intervencao precoce torna-se fator importante para evolugcao e melhora nos aspectos
clinicos do TEA, além de possibilitar avancos expressivos no desenvolvimento das
criancas. Quanto mais cedo se identifica o transtorno e inicia-se o processo interventivo,
maiores serdo as possibilidades de melhoras nas areas afetadas.

Lampreia (2007) relata uma revisao realizada por Dawson e Osterling (1997),
em oito programas voltados a intervencdo precoce para criangas com TEA, entre trés e
meio e quatro anos de idade, na qual foi constatada a eficacia de todos eles em
proporcionar a insercao de 50% das criancas em uma escola regular. Para alcance de
tais resultados, alguns aspectos foram observados, dentre eles, destacamos: ambiente
escolar favoravel com estratégias individualizadas, programas e rotinas estruturados,
além de curriculos que abrangiam habilidades como a atencao, imitacao e utilizacdo da
linguagem, por meio de brinquedos e interacao social.

Tais resultados validam a importancia de observar sinais que chamem atencao
para comportamentos “atipicos”, de modo a identificar caracteristicas que levem a um
diagndstico durante os primeiros anos da crianca e que o processo interventivo ocorra,
justamente, nessa primeira infancia, haja vista que os avancos no desenvolvimento
tendem a ser mais notorios.

Frente a isso, percebemos a importancia do convivio e interacdao de bebés e
criancas pequenas acometidas do TEA com os pares de modo a favorecer o seu
desenvolvimento. As ditas relagbes horizontais (entre pares) permite a crianca uma
maior liberdade, possibilitando desenvolver o autoconhecimento, além do conhecimento
do outro.

As criangcas com TEA, segundo Crespo (2020), por meios dessas interacgoes,
principalmente na educagao infantil, sdo estimuladas a desenvolverem habilidades
sociais, apropriando-se de modelos de interacdo que auxiliam na minimizacao do
isolamento.

Destacamos que o TEA é um transtorno que vem sendo observado desde muito
antes de ganhar os holofotes das midias e que afeta, dentre outros aspectos, a
comunicacao e interacao dos individuos, sendo de grande importancia o diagndstico e

intervencgdes precoces durante os primeiros anos de vida. Tais intervengdes podem, e

Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 23, n. Especial, p. 101-124, jan./jan., 2021. Universidade Federal 111
O" de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e79005 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e79005

sao favorecidas por meio do convivio com os pares que possibilitam trocas e construgoes
de experiéncias que auxiliam no desenvolvimento dessas criancas. Neste sentido, torna-
se imprescindivel para as criancas com TEA o acesso a educacdo infantil, pois a
interagdo social e as brincadeiras e atividades socializantes entre as criangas é
indispensavel para promover o desenvolvimento e, a escola deve viabilizar as
possibilidades de experiéncias socializadoras, permitindo as criancas desenvolverem
processos psicologicos superiores (MATTOS; NUERNBERG, 2011).

O processo de inclusao da pessoa com TEA, por ser direito, deve acontecer desde
a educacao infantil, contudo, sua efetividade exige um planejamento individualizado e
uma acao pedagdgica especifica para cada crianca. A educacdo infantil é a etapa
educativa cuja perspectiva inclusiva pode ocorrer de forma mais espontanea, tanto
pelas caracteristicas particulares inerentes a ela quanto pelos aspectos de
desenvolvimento dessa faixa etaria (DE VITTA; SILVA; MORAES, 2004).

E importante ressaltar que a inclusdo é um processo longo e de carater
ininterrupto, o qual exige planejamento, recursos, sistematizacao e acompanhamento.
Nao estd relacionada apenas a questdo da insercao de criancas com deficiéncia nas
turmas de ensino regular (MORI, 2003, p.188).

A ACAO EDUCATIVA VOLTADA PARA CRIANCAS PEQUENAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA, NO CONTEXTO DA PANDEMIA: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Ao refletirmos sobre toda arquitetura do cenario pandémico, as configuragdes e
rumos que o processo educativo foi obrigado a tomar em virtude das novas medidas de
contencao do virus, sobretudo na educacao infantil, sem possibilidades de contatos
fisicos e convivios interpessoais que favorecem os campos de experiéncias que
fundamentam esta etapa da Educacdo Basica, percebemos o quao complexo e limitado
esse processo educativo se apresenta, frente ao papel soécio, politico e pedagdgico da
educacao infantil.

Ao contextualizarmos a educagao das criangcas com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, que se encontram nessa primeira etapa da Educacdo Basica e todas as
dificuldades enfrentadas por grande parte delas, sobretudo de comunicagao e
socializacdo, caracteristicas marcantes dentro do espectro, vamos percebendo as
barreiras que ora se apresentam e que ameagam o desenvolvimento dessas criangas.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), a educagao

infantil deve garantir, como direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
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explorar, expressar e conhecer-se. Tais direitos impdem-se a uma atuacao pedagdgica
gue possibilite as criancas experiéncias que a levem a conhecer a si mesma e ao outro;
sendo refletidas através das praticas e cuidados pessoais, brincadeiras, contatos e
experiéncias com materiais diversos, no contato com a leitura e encontro com as
pessoas.

Entretanto, como garantir tais direitos em meio ao contexto atual vivenciado? De
que forma proporcionar o convivio, vivéncias e encontros entre os pares?
Questionamentos como esses sao levantados, frente a necessidade das relacdes
interpessoais, indispensaveis para desenvolvimento das criangas, na educacao infantil,
mas que, em virtude da pandemia ora enfrentada, dissipa as possibilidades de
realizagcao das mesmas.

Nesse sentido, acentua-se de forma mais expressiva as dificuldades de oferta da
educacao infantil para criangas com TEA, ficando comprometido todo um arcabouco de
possibilidades que favoreceriam o desenvolvimento das mesmas, auxiliando-as a
vivenciar experiéncias com seus pares que beneficiariam o processo de socializagao e
comunicagao, comprometido pelo transtorno. Assim, consideramos que as relacdes
interpessoais tém significacdes que favorecem o processo de desenvolvimento, no qual
os envolvidos agem no processo de producao e criagao do contexto social que o cerca,
bem como da linguagem que media tais relagdes (MATTOS; NUREMBERG, 2011).

Em meio a tudo isso o Conselho Nacional de Educagao, quando da emissao do
Parecer 05/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, ao discutir acerca da educacao
infantil orienta que

No sentido de contribuir para minimizagcao das eventuais perdas para as criangas,
sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns materiais de orientacdes aos
pais ou responsaveis com atividades educativas de carater eminentemente lddico,
recreativo, criativo e interativo, para realizarem com as criangas em casa,
enquanto durar o periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento

essencial as criangas pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou
fisicos) e socioemocionais. (BRASIL, CNE, 2020, p. 9).

Nesse mesmo parecer, o CNE estendeu a realizagdo de atividades nao presenciais
a todos os alunos submetidos “a regimes especiais de ensino, entre os quais os que
apresentam altas habilidades/superdotacdo, deficiéncia e Transtorno do Espectro
Autista (TEA), atendidos pela modalidade de Educagdao Especial” (BRASIL, CNE, 2020,
p. 14).

Nesse contexto, as familias passam a figurar papel de destaque dentro do
processo e construcdo dos campos de experiéncias dos filhos. Da mediacdo delas

dependerad a minimizacao ou ndo dos possiveis prejuizos para as criancas. No entanto,
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tais mediacdes acabam esbarrando em dificuldades relacionadas a grande parte das
familias, principalmente as de baixa renda: falta de acesso a internet, analfabetismo
dos pais e/ou responsaveis, rotinas de trabalho extensas, ndo compreensao da natureza
e importancia das brincadeiras no desenvolvimento das criangas, dentre outros fatores
que impedem a efetivacao dessas atividades.

No que tange as criancas com TEA, tais dificuldades poderao ser evidenciadas de
forma mais marcante, haja vista que o transtorno, muitas vezes, exige atividades
direcionadas, materiais adaptados, formacdo e conhecimentos pedagdgicos que
possibilitem o desenvolvimento da crianca. Tais recursos, materiais e humanos, tornam-
se essenciais para proporcionar condicoes educativas favoraveis as criancas com TEA.

Nessa conjuntura, a acao educativa das criangas com TEA que se encontram na
etapa da educacdo infantil acaba encontrando limites na sua efetivacao, pela propria
natureza desta etapa da educacdo basica, que estende-se a todas a criancas, estejam
elas ou nao dentro do espectro, sendo tal situacdo majorada aqueles que possuem o
transtorno haja vista que necessitam todo o universo escolar e a troca com os pares
poderiam lhes proporcionar o trabalho de areas afetadas como a socializacdo e a
comunicagao. Assim, Sanini, Sifuentes e Bosa (2013), ressaltam a importancia da
instituicdo educativa como espacgo interativo e relevante para o desenvolvimento
interpessoal e de troca com os pares, indicando os beneficios do ambiente para as
criangas com TEA.

O contexto educativo, na educacgao infantil, para as criangas com Transtorno do
Espectro Autista, contudo, vai além da vivéncia e compartilhamento de experiéncias,
ele auxilia na construcao e estruturacao de areas do desenvolvimento comprometidas
pelo espectro. Tais construgdes sao oportunizadas por vivéncias e experiéncias que em
creches e pré-escolas, especificas do fazer pedagdgico, que ampliam as possibilidades
e os interesses das criancas com TEA.

Segundo destaca Prieto (2006), a inclusao escolar tem como objetivo reconhecer
e valorizar a diversidade como condicdo humana que favorece a aprendizagem,
minimizando as limitagdes das criangas com deficiéncias e dando énfase as suas
possibilidades, aos seus interesses, para que o planejamento da sala contemple a
construcdo de situagdes favoraveis a essas criancas e, consequentemente, a
equiparacao de oportunidades.

Embora a pandemia tenha mudado as dinamicas sociais, as finalidades da
educacao infantil ndo foram suprimidas, ao contrario, agora se ampliam frente as novas

demandas. Contudo, a orientacdo as familias para realizar processos educativos ludicos
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e interativos podem ser mais desafiadores para alguns grupos de criangas, tais como
aquelas que estao dentro do Transtorno do Espectro Autista, uma vez que essas
criancas necessitam de olhares, cuidados e estimulos especificos nos campos das
interagdes sociais, comunicagao e comportamentos.

A inclusdo desse publico nas escolas regulares é referendada por politicas
educacionais, cujas principais diretrizes nacionais sao a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado - LDB Lei n®9394/96, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva -PNEEPEI (2008) e a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, também conhecida como Lei Berenice
Piana (Lei n©® 12.764/2012). Essas trés normativas devem ser garantidas na confluéncia
com a etapa de educagao em que as criangas se encontram, no que estamos tratando,
a educacao infantil.

A LDB n©9394/1996, dentre outras determinagoes, garante aos estudantes que
integram o publico alvo da modalidade da Educacao Especial, “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades” (Art. 59, Inciso I).

A PNEEPEI (2008) institui que essas criancas devem estar matriculadas em
escolas regulares e que podem ter acesso a um atendimento educacional especializado
(AEE) na prépria instituicdo, em outra que fique mais préoxima ou em algum centro de
atendimento educacional especializado.

Ja a Lei Berenice Piana assegura que em casos de comprovada necessidade as
criangas com TEA tenham a disposicao um acompanhante especializado nas salas
comuns do ensino regular (Art. 39, Paragrafo Unico, 2012).

De uma maneira geral, o modelo educacional atual garante que as criancas
participem e aprendam junto as demais criangas nas salas regulares e a um
atendimento personalizado com o auxilio do AEE, este ultimo devendo ser transversal
ao primeiro. Tais direitos sao levados agora ao ambiente domiciliar, demandando assim,
toda uma organizacao especifica, como garante a LDB, que exige maior parceria entre
escolas, docentes, familias e criancas.

Assim, é urgente pensar em possibilidades que maximizem a efetivacao dos
direitos educacionais das criangas com TEA na educacgao infantil. Considerando que a
conjuntura exige maior disponibilidade da atuagao familiar, a importancia da orientagao
do AEE é fundamental nesse processo, uma vez que esse tem fungao de complementar

a educacdo das criangas com TEA, de orientar o ensino regular e articular as familias.
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O Parecer CNE/CEB n° 05/2020, ao regulamentar o periodo escolar na vigéncia
da pandemia, atribui ao Atendimento Educacional Especializado a oferta das orientacdes
pedagdgicas especificas a escola e as familias

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também ser garantido no
periodo de emergéncia, mobilizado e orientado por professores regentes e
especializados, em articulagdo com as familias para a organizacgdo das atividades
pedagdgicas ndo presenciais a serem realizadas. Os professores do AEE atuardo
com os professores regentes em rede, articulados com a equipe escolar,
desempenhando suas fungdes na adequacdo de materiais, provimento de
orientagdes especificas as familias e apoios necessarios. Eles também deverdo dar
suporte as escolas na elaboracdo de planos de estudo individualizados, segundo

a singularidade dos alunos, a serem disponibilizados e articulados com as familias
(BRASIL, CNE, 2020, p. 15).

Isto porque, segundo a Resolucdo CNE/CEB n© 4, de 2 de outubro de 2009, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacao Especial é funcdo do AEE

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participagdao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa

a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela. (BRASIL, CNE/CEB, 2009, p. 3).

Pensamos que uma das ferramentas possiveis de ser elaboradas pelo AEE para
melhorar os processos educativos das criancas com TEA enquanto perdurar a pandemia
€ o planejamento e a execucao de Planos Educacionais Individualizados- PEI (Resolugao
n° 04/2009).

O conceito de PEI, entretanto, apresenta-se, na literatura especializada, de forma
ampla e difusa. Costa e Schmidt (2019), ao citarem Viana; Silva e Siqueira, afirmam
qgue varios autores se referem de forma particular ao Plano, mas sempre trazendo em
comuns particularidades no que tange a sua operacionalidade. Nesse contexto, afirmam
os autores, que varias sdo as nomenclaturas com as quais o PEI é apresentado: recurso,
estratégias, instrumentos, ferramentas, registros, dentre outros.

Em varios paises como a Itdlia, Franca e Estados Unidos, conforme nos
demonstra Costa e Schmidt (2019), ao se reportarem a um estudo feito por Valadao,
encontram no PEI um instrumento de atendimento as diversas necessidades
educacionais das criangas e/ou jovens deficientes, propiciando a inclusdo dos mesmos
na escola regular, tornando-se, assim, elemento de suma importancia para educagao
dos mesmos. Em caminho contrario, porém, afirma os autores, caminha o Brasil.

Diferentemente do que ocorre em outros paises, o PEI, e algumas outras formas

de planejamento educacional como o Plano de Aula e o Plano de Desenvolvimento
Individual -, estdao presentes na legislagdo brasileira apenas de forma implicita.
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Ha um amparo legal para essas alternativas metodoldgicas, mas de forma
generalista, sem nomeacdes e especificagdes. (COSTA; SCHMIDT, 2019, p. 106).

A utilizacdo do plano e sua relevancia, nas palavras de Pereira e Nunes (2018),
promove a acessibilidade ao curriculo; descrevendo, de modo essencial, o nivel de
desempenho ao qual se encontra aquele a quem se destina o PEI, bem como os
objetivos almejados, tanto a curto, como a longo prazo, de forma a interagir com o
curriculo do ensino regular. Nessa perspectiva, segundo as autoras, a utilizacao de
formas alternativas e individualizadas no ensino, favorecera o atingimento dos objetivos
escolares almejados, adequando-se as especificidades sensoriais, comportamentais,
comunicativas e cognitivas do individuo.

Nesta mesma diregao, Redig, Mascaro e Dutra (2017, p. 41), corroboram a ideia
de que o PEI “é uma alternativa pedagdgica que permite planejar, desenvolver
atividades especificas, flexibilizar o curriculo e avaliar o desenvolvimento destes
alunos”.

Deste modo, podemos afirmar que a proposta do PEI para as criancas com TEA
pode ser traduzida como um registro que reune agdes para garantir a aprendizagem
por meio da agdao compartilhada por diversas pessoas que deverao trabalhar com esse
publico, tais como professores e familiares (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018).

O PEI torna-se, assim, um instrumento indispensavel para a organizacdo de
processos educativos no contexto condicionado pela pandemia. Contudo, os estudos de
TANNUS-VALADAO; MENDES (2018) apontam que no Brasil esse registro tem sido
elaborado ndo com énfase na pessoa que o necessita, mas, voltado majoritariamente
para mera formalizacao de registro.

Tal situacao se agudiza no atual contexto pandémico, uma vez que o fechamento
das instituicdes de educacao infantil impde limites a elaboragao e a implementagao do
PEI. Isto porque, o PEI exige um planejamento sistematico de atividades com vistas a
alcancar os objetivos educacionais. Para tanto, utiliza formas individualizadas de
desenvolvimento que levam em consideracao as condigOes e especificidades cognitivas,
sensoriais, linguisticas, comunicativas e interativas (comportamentais) da crianga
objeto de sua elaboragao.

A despeito das limitagdes, identificamos no PEI um recurso metodoldgico
importante para balizar a agao educativa com criancas com TEA durante a pandemia,
uma vez que ele busca registrar as agdes da crianca e os objetivos educacionais,
pareados com o curriculo destinado ao ensino regular, atuando, assim, como

instrumento que promove a acessibilidade curricular (PEREIRA e NUNES, 2018, p. 941).
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CONCLUSAO

Pensar acOes voltadas para a inclusao escolar de criangas com TEA em meio ao
contexto da pandemia pelo COVID-19 se constitui tarefa muito desafiadora, sobretudo
quando consideramos o alto grau de incertezas frente aos protocolos de seguranca
sanitaria que ainda ndo nos permitem vislumbrar, em curto tempo, medidas eficazes,
a exemplo de vacinas ou remédios, capazes de debelar o virus.

A inclusao busca despertar na sociedade uma nova forma de enxergar
aqueles que possuem alguma caracteristica diferente, construindo uma visao
democratica para estabelecer a justica, o equilibrio de oportunidades e o acesso a
cidadania.

Quando observamos o grande periodo de exclusao a, que as pessoas com
deficiéncia estiveram submetidas, sendo impedidas de usufruirem das oportunidades
educacionais disponibilizadas aos que tinham acesso a educacao é possivel aludir que a
educacao inclusiva pressupde uma reorganizagao no sistema educacional de forma a
garantir acesso, permanéncia e condigdes de aprendizagem a toda populacdo em idade
escolar.

Atualmente, o direito a educacdo para todos encontra-se ratificado na
Constituicdao Federal — CF de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, de
1990 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDBEN, de 1996. Em todos
esses documentos se explicitam que é dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, educagao basica publica, obrigatéria e gratuita, bem como o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. A Declaracao de Salamanca (1994), por sua vez, orienta quanto as
caracteristicas da Educacao Especial e a necessidade de adaptacdo dos métodos
educativos as subjetividades das criangas com deficiéncia.

Pensar em uma proposta curricular especializada para a educacao infantil, neste
contexto de pandemia, contendo as alteracdes necessarias para que possa atender as
necessidades educativas das criancas com TEA, proporcionando-lhes, assim, um
desenvolvimento satisfatorio, é voltar-se, sobretudo, para a construcdo de orientagdes
de atividades ludicas e interativas no ambito familiar de modo a possibilitar que essas
atividades se deem em ambientes que favorecam o desenvolvimento pessoal, cognitivo

e social dessas criangas.
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A metodologia dos PEI e a interacdo instituicdao educativa/familia, pode refletir
qualitativamente na formacdo integral da crianca com TEA. E importante que os
professores da educacdo infantil, os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado e as familias estejam abertos e dispostos a realizar a escuta e acolhida
dos desejos, das intencdes e interpretar as expressoes, os sentimentos, as diferentes
formas de acdao e comunicacgao das criancas com TEA. O apoio e a cooperagao continua
da familia para que junto com as creches e pré-escolas possam estabelecer estratégias
que favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas, sao

imprescindiveis neste momento de pandemia.
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