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RESUMO

O artigo apresentado inicia uma discussdo sobre as bases conceituais dos Campos de Experiéncia, proposta
que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC traz como organizagdo do curriculo para a Educagdo Infantil.
O texto passeia pela origem da proposta do trabalho fundado nas experiéncias das criangas a partir do
conceito desenvolvido pelo filésofo John Dewey, passando pelas influéncias em outras propostas
curriculares que serviram como modelo para o Brasil. O autor aponta a contradigao entre a ideia original
do trabalho com a metodologia de projetos da qual se pode inferir a organizagao curricular da educagao
infantil em torno de campos de experiéncia e a proposta apresentada pela BNCC, que traz uma lista de
saberes que devem ser ensinados aos bebés e as criangas pequenas em cada faixa etaria.
PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo Infantil; Curriculo; Campos de experiéncia; BNCC.

ABSTRACT

This presented work intends initiate a discussion about the conceptual bases of the Fields of Experience,
proposal that the Curricular Common National Basis - BNCC brings like organization of the curriculum for
the Early Childhood Education. The text goes through the origin of the proposal for work based on children's
experiences based on the concept developed by the philosopher John Dewey, going through the influences
on other curricular proposals that served as a model for Brazil. The author points out the contradiction
between the original idea of the work with the project methodology from which it can be inferred the
organization of early childhood education around fields of experience and the proposal presented by the
BNCC, which brings a list of knowledge that should be taught to babies and to young children in each age
group.
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1. INTRODUCAO

Ha dois anos, autoridades locais, gestores/as escolares e professoras e
professores da educagdao basica tém demonstrado uma necessidade de discutir a
adequacao da educagdo a Base Nacional Comum Curricular. No ambito especifico da
Educacgao Infantil, temos visto um esforgo imenso dos programas de formagao inicial de
professores/as e também de formagdo em servigo em sensibilizar as e os profissionais
docentes para pautar seu trabalho a esta nova proposta sem deixar de observar os
principios e eixos norteadores propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (CEB/MEC, 2009).

Para tanto, é preciso conhecer e compreender o contexto no qual a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC surge e é homologada para que possamos refletir sobre sua
proposta e planejar curriculos e projetos que ndo desrespeitem os direitos fundamentais
das criangas tampouco a producao de culturas infantis. Segundo Anete Abramowicz,
Ana Cristina Cruz e Andrea Braga Moruzzi (2016, p. 47) “o MEC langou mecanismos de
participacao publica abertos para gestores, professores e demais interessados que
puderam inserir suas contribuicdes” ao texto preliminar para construir a Base. A versao
do texto, que ficou disponivel on line de setembro de 2015 a margo de 2016 para leitura
e comentarios, recebeu cerca de 12 milhdes de contribuicdes, entre comentarios,
criticas, sugestdes de alteragdes e propostas de inclusao.

Com o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, impetrado por
parlamentares golpistas e apoiado por grandes veiculos de midia e empresarios da elite
brasileira, a consulta publica e os debates sobre as contribuicdes para a construcdo da
Base foram cessados. Para Adriana Corréa e José Carlos Morgado (2018, p. 1-2), a Base
Nacional Comum Curricular ndo é fruto da exigéncia de um “ordenamento juridico
existente, onde se antevia ja a necessidade desse documento” e tampouco “da
conjuntura politica atual, geradora de tensdes”, mas de “acordos politicos” para
satisfazer agéncias internacionais de financiamento. O autor e a autora descrevem todo
o processo de construcao da Base, evidenciando a articulagdo de grupos politicos ligados
a editoras de material didatico, empresas de formacao de professores/as e organizagoes
sociais ligadas ao capital privado, como o Movimento Pela Base.

E importante, contudo, ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil - DCNEI (CEB/MEC, 2009), propostas em 1999 e revisadas em 2009,

tém carater mandatério. Isso quer dizer que todas as instituicdes que oferecam
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educacao infantil, sejam publicas, confessionais ou particulares, devem,
obrigatoriamente, observar o conteudo disposto neste documento. Além disso e, mais
importante, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC nao veio substituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (nem as DCNEI) mas, pelo contrario,
afirma-se como um “documento normativo” fruto de uma determinagao legal imposta
pela Lei 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
precisamente em seu artigo 269, e que esta orientada “pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formagao humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017). Em outras palavras, a Base Nacional
Comum Curricular € um documento que esta subordinado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. No entanto, o texto da BNCC ndo explicita esta
informagao com clareza suficiente para compreensao de todos os educadores e
educadoras e demais profissionais que trabalham na Educacgdao Infantil. A Base faz
referéncia as Diretrizes explicitamente em apenas trés momentos: para retomar o
conceito de crianca como “sujeito historico e de direitos”, para afirmar que os “eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas (...) sao as interagdes e a brincadeira” (BRASIL,
2017, p. 37) e para referendar o “ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento”, estruturados na forma de campos de experiéncia
(BRASIL, 2007, p. 40).

A Base Nacional Comum Curricular surge, assim, em um momento politico de
muita preocupagdo nos anos pos-golpe parlamentar, financiada e fabricada por grupos
politicos ligados a acumulagdo de lucro por meio de venda de cursos de formacgao e de
livros alinhados a sua proposta.

Neste texto, nosso foco serd discutir o que vem a ser a proposta de estruturar o
curriculo da Educagdao Infantil Brasileira em torno de “Campos de Experiéncia”.
Buscaremos elementos para esta discussao na recuperagao da origem da proposta de
trabalho por dmbitos ou campos de experiéncia, na forma como o conceito de
experiéncia é concebido na proposta original italiana, na sua influéncia em outras
politicas curriculares e como o Brasil tem recebido estas propostas desde os anos 1990!1.
Em seguida, procuraremos diferenciar a proposta de organizacgao curricular por Campos

de Experiéncia da proposta de trabalho por componentes curriculares, definida para os

1O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a) propde a
organizacado curricular em “ambitos de experiéncia”, mesma expressao observada no documento
espanhol Proyecto para la reforma de la ensefianza (ESPANHA, 1987).
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outros niveis de ensino (fundamental e médio) e, assim, esperamos poder iniciar
didlogos e promover discussdes sobre os campos de experiéncia na Educagao Infantil
brasileira a partir do contexto da Base Nacional Comum Curricular e, por fim, debater
porque esta Base que aqui temos é um documento empobrecido em termos praticos de

apoio ao trabalho pedagdgico.

2. EXPERIENCIA: APRENDIZAGEM A PARTIR DE PROJETOS
COMUNITARIOS

A proposta de trabalho na Educacdao Infantil italiana ficou famosa apds ser
destacada pela revista americana Newsweek que, em 1991, editou uma reportagem
gue mostrava as dez melhores escolas do mundo. A Unica pratica de educacgao infantil
trazida pela reportagem foi aquela desenvolvida na cidade italiana de Reggio Emilia,
gue chamou a atencgdo rapidamente de varias partes do mundo. E compreensivel que a
proposta desenvolvida em Reggio Emilia, entre outras cidades italianas, venha
inspirando projetos e praticas em varios paises. O documento nacional, Novas
Orientacbes para a Nova Escola da Infancia (ITALIA, 1991 in FINCO, BARBOSA e FARIA
, 2015) mostra uma preocupagao, sobretudo, com uma pedagogia de processo e nao
de resultado, destacando a importancia de que a instituicdo de educacgao infantil acolha
e interprete a complexidade da vida das criangas, “levando em conta a experiéncia de
infancia no seu projeto educativo, enriquecendo e valorizando as vivéncias
extraescolares, com o objetivo de favorecer a construcdao da autonomia e da dimensao
critica” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 9-10).

No mesmo documento intitulado Novas orientagbes para a nova escola da

Inféncia, através do conceito de campos de experiéncia educativa,

[...] indicam-se os diversos d&mbitos do fazer e do agir da crianga, e,
portanto, os setores especificos e individualizados de competéncia nos
quais a crianca confere significado as suas multiplas atividades,
desenvolve a sua aprendizagem, adquirindo também instrumental
linguistico e metodoldgico; persegue as suas metas formativas na
concretude de uma experiéncia que se desenvolve dentro de limites
definidos e com o seu constante e ativo envolvimento (FINCO, 2015, p.
241).

Apesar das peculiaridades, dos percursos metodolégicos e indicadores de
avaliagdo especificos, os campos de experiéncia ndao se constituem como areas

disciplinares a exemplo do ensino fundamental e do ensino médio. Para examinarmos
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mais detidamente a ideia que embasa esta diferenca entre campos e disciplinas,
buscaremos analisar o conceito de experiéncia. Para Paulo Focchi (2015, p. 221),
interag0es continuas e participativas levam a experiéncias, dando énfase as dimensoes
de acdo das criangas diante do patriménio cultural da humanidade. O autor faz uma
aproximacao do conceito de experiéncia com ideias postuladas pelo filésofo John Dewey,
que tem um livro inteiro dedicado a relacdo Experiéncia e Educacdo (DEWEY, 1976).

Experiéncia seria, para Dewey (2010, p. 34), “uma forma de interagao, pela qual
os dois elementos que nela entram - situagdo e agente - sdao modificados”. O filésofo
recupera trés niveis: aquelas experiéncias que nds apenas temos, frutos geralmente de
necessidades fisioldogicas como fome, sono e nem chegamos a saber ou a perceber
conscientemente que as temos; experiéncias refletidas, que chegam ao conhecimento
e a apresentagao consciente, como as experiéncias de dor, por exemplo; e as
experiéncias vagas, ligadas aos anseios do homem por qualquer coisa que ele ndo sabe
0 que seja, mas que pressente, intui e adivinha. Em suma, podemos compreender que
a experiéncia seria o resultado das mudangas promovidas pelas interacdes nos
comportamentos, nos conhecimentos, na compreensao de mundo, enfim, em todos os
ambitos da existéncia humana.

Segundo Paulo Focchi (2015, p. 222), “uma experiéncia se converte para o
sujeito da experiéncia em uma interpretacdao ampliada sobre o eu e o mundo, sobre
aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente”. Seria, entdo, “a partir das
experiéncias que o homem produz sentidos pessoais e coletivos, constituindo um
aprendizado constante, j@ que nenhuma experiéncia termina em si mesma”. Assim, a
nogao de experiéncia nos possibilita a partir de agora compreender o que sao 0s campos
de experiéncia da proposta nacional italiana.

Na proposta de Reggio Emilia, concebida pelo Professor Loris Malaguzzi, por
exemplo, a crianca € o centro de todo o processo de sua educacgao. Esta proposta
valoriza a livre expressdo da crianca em todas as formas possiveis de comunicar-se e
expressar-se e bastante conhecida no Brasil como “as cem linguagens” (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016). Segundo Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Foreman,
em Reggio Emilia, as salas sao organizadas nao para transmitir conhecimentos, mas
para “apoiar a aprendizagem por meio de um enfoque altamente cooperativo de solugao
de problemas” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 23), com organizagao em
pequenos grupos, metodologia de projetos e a construgao de comunidades de
aprendizagem. Por ser concebida como uma atividade comunitaria, a prépria concepgao

de crianca como sujeito Unico com direitos (RINALDI, 2016, p. 108), enfoca sua

§§§ Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 22, n. 41, p. 73-89, jan./jul., 2020. Universidade Federal de Santa Catarina. 77
UFsC ISSN 1980-4512. DOI: http://dx.doi.org/10.5007/1980-4512.2020v22n41p73



natureza como aprendiz “com potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade,
capacidade de maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se com outras pessoas e
de comunicarem-se” (RINALDI, 2016, p. 108), possuindo insercdao e capacidade de
convivéncia coletiva na vida social, além da tomada de decisbes. Temos, assim,
algumas das principais caracteristicas do trabalho proposto e desenvolvido em Reggio
Emilia. Destacam-se a valorizagao de diferentes formas de linguagem expressivas e
comunicativas e o trabalho com projetos em comunidade.

Para Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn (2008) a ideia
da pedagogia de projetos parte de uma necessidade humana de resolver problemas da
vida cotidiana. A resolugao de problemas envolve a mobilizagdo da comunidade de
aprendizagem, com distribuigao de tarefas e de responsabilidades. A metodologia de
trabalho de projetos envolve, ainda, a mobilizagdo dos conhecimentos que todos os
membros, sejam aprendizes ou orientadores, ja possuem e a busca por conhecimentos
que ajudem a resolver os problemas colocados.

Partindo da concepgdo de que é na vida social que os individuos adquirem marcos
referenciais para interpretar suas experiéncias, Barbosa e Horn (2008, p. 26) afirmam
gue a aprendizagem sera “significativa se houver a elaboracdo de sentido se essa
atividade acontecer em um contexto histérico e cultural”. Ao debrugcarem-se sobre um
problema a ser resolvido coletivamente na pedagogia de projetos, a aprendizagem se
da a partir de um conjunto de atividades multidisciplinares, mobilizando e buscando
saberes variados. Carlina Rinaldi (2016) relata quantas aprendizagens aconteceram em
um projeto aparentemente simples, desenvolvido em Reggio Emilia a partir da fala de
uma crianga sobre o conceito de multiddo, que possibilitou a aprendizagem sobre o
vocabulario da lingua, o estudo de pontos de vista e de perspectiva e proporgcdo em
desenhos, entre outros, que possibilitou as criancas além de aprenderem e
expressarem-se, além de conflitar suas percepgdes com aquelas esperadas pelos
adultos. Nesta proposta de trabalhos pedagdgicos a partir de projetos, a aprendizagem
nao acontece compartimentada em areas disciplinares.

E preciso levar em consideracdo, também, o carater especifico da Educacdo
Infantil em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Os dois ultimos, no Brasil,
tém o carater de ensino escolar mais ligado a transmissao de conteudos como principal
atividade, contendo metas de aprendizagem a atingir, geralmente tendo provas
elaboradas por agentes externos como parametros de avaliagao.

Vital Didonet (2010, p. 20) chama nossa atencgdo para o fato de que a prépria

nomenclatura diferenciada, Educacao Infantil, em contraposicao ao Ensino Fundamental
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ou Ensino Médio, traduz a ideia de que a primeira etapa da educagao basica possui um

objetivo de trabalho mais amplo que meramente o do ensino. Para o autor,

a educagdo visa a formagdo da personalidade, a construgdo ou a
apropriagdo consciente dos valores mais caros a humanidade e a nagao,
a formacgdo de habitos e atitudes individuais e sociais, a integragdo na
sociedade, a construcdo de conhecimentos, a aprendizagem, enfim, ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, afetivas e fisicas
entendidas como adequadas as respectivas faixas etdrias (DIDONET,
2010, p. 20).

Jd o ensino pressupdoe um “ato (ou um processo) de transmissdo de
conhecimentos por parte de um docente a alunos” (DIDONET, 2010, p. 20). A
nomenclatura estd, assim, alinhada a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil quando define que a finalidade da Educacao Infantil é “o
desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a agao da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2009). Dessa forma, antes de pensarmos sobre a Base Nacional
Comum Curricular para a Educagao Infantil, podemos afirmar que os Campos de
Experiéncia originam-se de uma oportunidade de diferenciar o curriculo das etapas
posteriores da educagao basica. Propor um curriculo organizado a partir de Campos de
Experiéncia, cujo fundamento se déd em pedagogias ligadas as metodologias de projeto
e que buscam romper com a ldgica escolarizante de compartimentalizacdo dos saberes
em areas disciplinares e de metodologias de trabalho baseadas em tarefas de
coordenacdo motora e daquilo que chamou-se em outras épocas de exercicios de

prontidao para a alfabetizagao.

3. PROPOSTAS DE CAMPOS DE EXPERIENCIA

Pensando na especificidade da Educagdo Infantil frente aos demais niveis da
Educacao Basica, Maria Carmen Silveira Barbosa e Sandra Regina Simonis Richter
(2015) questionam-se se todas as instituicdes educacionais brasileiras necessitam
reproduzir a cultura escolar e se a vinculagdo legal da educagdao de bebés e criangas
pequenas até 5 anos aos sistemas de educacgdo basica deveria definir uma relagao de
tempos e espagos prioritariamente de ensino. Pressupondo que a escolha politica sobre
a definicdo do curriculo fosse pelo predominio do ensino e a melhor escolha fosse

realiza-lo a partir das areas do conhecimento, as autoras continuam a questionar quais
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seriam as areas eleitas para o trabalho de ensino de bebés e criangas pequenas e a
partir de quais referenciais tedricos seriam elaboradas as propostas de trabalho
pedagdgico.

As indicagdes nacionais italianas de 2012 ainda (FINCO; BARBOSA e FARIA, 2015
p. 15-183) vigentes que estdo organizadas por campos de experiéncia contemplam
cinco campos: 1. O eu e o outro, 2. O corpo e 0 movimento, 3. Imagens, sons e cores,
4. Os discursos e as palavras e 5. O conhecimento do mundo. As autoras Barbosa e
Richter (2015) chamam a atengao para o fato de que estes campos foram definidos
para a pré-escola italiana, ou seja, para o trabalho com criancas de 3 a 6 anos, e
perguntam se 0S mesmos campos serviriam para a educacao dos/as bebés
brasileiros/as até os trés anos, geralmente, atendidos em creches. Para Barbosa e
Richter (2015, p. 192), a qualidade dos processos de interacao no interior das
instituicdes educativas é mais importante do que o planejamento de situagdes de
ensino: “E do percurso histérico da experiéncia no mundo e com o mundo, na
temporalidade das interagbes com as coisas e com 0s outros, que emerge a
compreensao de distintos mundos”.

Uma possivel inspiragdo para organizacdo do curriculo em Ambitos de Experiéncia
pode ser encontrada como politica curricular no Brasil desde o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 1998), documento publicado pelo Ministério
da Educacao no final dos anos 1990, no bojo das reformas neoliberais do sistema
educacional implantada no Governo Fernando Henrique Cardoso. Para adequar-se as
exigéncias de austeridade impostas pelo mercado internacional, o sistema de ensino e
o curriculo de toda a educacdo basica brasileira tomaram como modelo o sistema e o
curriculo espanhol (ESPANHA, 1987). No pais ibérico, a reforma havia sido
implementada anos antes e vinha se constituindo como um padrao a ser implementado
também nos paises da América Latina, entdo altamente dependentes de investimentos
e financiamentos do Banco Mundial e outros organismos de financiamento
internacionais.

No entanto, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1998a, p. 43) apresenta uma pobreza em relacdo a proposta original ao propor dois
“ambitos de experiéncia”, a Formagdo pessoal e social e o Conhecimento de mundo. No
volume destinado ao dmbito do Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998b) podemos
encontrar a maior parte daquilo que poderiamos associar ao ensino de conhecimentos:

o trabalho com a linguagem, ou melhor, com diferentes linguagens (teatro, musica,
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canto, danga, fala, escrita, etc), a comunicagao e a expressao, a descoberta do mundo
fisico e natural e o trabalho com as relagdes sociais.

Os documentos curriculares brasileiros tém sublinhado que as interacdes e a
brincadeira devem ser os eixos estruturadores das praticas pedagdgicas. Isso quer dizer
gue o planejamento que as professoras e os professores da infancia fazem
cotidianamente deve garantir experiéncias nas quais as criangas possam interagir com
seus pares, com adultos, com o0s espacos e 0os materiais disponiveis, e também que
essas interacdes se deem a partir da imaginagao, do Iudico e da fantasia promovida
pelo brincar. A Base Nacional Comum Curricular, em sua parte destinada a Educacao
Infantil, reafirma as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes da
aprendizagem e do desenvolvimento das criangas. A Base ressalta, ainda, que estes
eixos asseguram “os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 40) e prop0e a organizagao curricular da Educagao
Infantil estruturada em cinco campos de experiéncias: 1. O eu, o outro e o nds, 2.
Corpo, gestos e movimentos, 3. Tragos, sons, cores e formas, 4. Escuta, fala,
pensamento e imaginacao e 5. Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacgoes.

Quando comparados aos ambitos de experiéncia propostos pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educacgao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular parece
trazer um ganho, o da diversificacgdo de campos de experiéncia. No entanto, ao listar
“objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, pp. 45-52), a Base
distancia-se das diferengas individuais entre as criangas, entre as instituicdes de
educagao infantil e entre as comunidades e os mais diversos contextos das regides
brasileiras. Propor objetivos de desenvolvimento supde que todas as criangas tenham
as mesmas condigdes cognitivas de aprendizagem e que os fatores ambientais dos
contextos sociais tém pouca influéncia na aprendizagem.

Desde os anos 1980, a Psicologia Histérico-Cultural tem ensinado aos brasileiros
a importancia em considerar a realidade das criangas e jovens nos ambientes
educativos: a pobreza, a habitacdo em localidades remotas, a presenca de uma
deficiéncia intelectual, os arranjos familiares, entre outros fatores, e o Ministério da
Educacgao parece ignorar tais avangos do conhecimento cientifico. Da mesma forma, ao
listar uma relagdo de direitos de aprendizagem como conteudos passiveis de marcagao
depois de serem trabalhados e descartados até o ano seguinte, a Base ignora que as
criangas sejam agentes sociais que, nas interagdes tém contato com o patrimoénio

cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico produzido pela humanidade
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(BRASIL, 2009) e, ao produzir significados para esse patrimonio constituem-se como
produtoras de cultura, colocando-as como receptoras passivas dos processos de
socializagao.

Daniela Finco (2015 p. 234) nos lembra, citando Danilo Russo, de que a
professora e o professor da Educagao Infantil ndo ensinam nem dao aulas. Citando
Bondioli e Mantovani (1998) continua: “com intencionalidade educativa planeja,
organiza e coloca a disposicao das criancas tempos, espacos € materiais que favoregcam
provocacdes a imaginacdo e desafios raciocinio, “dando asas a curiosidade,
proporcionando espanto, descoberta, maravilhamento e todas as formas de expressao
nas mais diferentes intensidades” (FINCO, 2015, p. 234). A autora nos alerta para o
fato de que no ensino fundamental a escola lida com alunos, na Educagao Infantil o
centro ndo é o trabalho com o aluno, mas com a crianca, “sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi a sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (FINCO, 2015, p. 235)

Para Daniela Finco (2015 p. 235), a programacao pedagdgica por meio dos
campos de experiéncia abre uma possibilidade para uma organizacdo do trabalho
pedagdgico que respeita as especificidades das criangas pequenas de se expressarem
através diferentes linguagens, valorizando as suas capacidades de socializagdo,
favorecendo a autonomia e a confianga. Finco (2015 p. 241) lembra que os Campos de
Experiéncia referem-se aos diversos ambitos do fazer e do agir da crianga. Os Campos
ndo referem-se a dreas nem dimensdes de saberes que as criangas teriam o direito de
aprender, como preconizado pela Base Nacional Comum Curricular, mas “podemos
pensar a proposta curricular para a pequena infancia como experiéncias de vida em
contextos educativos” (FINCO, 2015, p. 242).

O curriculo no qual os Campos de Experiéncia sdo originados € uma proposta
que

[...] busca romper com os modelos tradicionais a partir de uma

abordagem baseada em ouvir ao invés de falar, em que a duvida e a

fascinagdo sao fatores bem vindos, juntamente com a investigagdo. E uma

abordagem na qual a importédncia do inesperado e do imprevisto é

reconhecida (RINALDI (1999) e FONI (1999) apud FINCO, 2015 p. 243).

O curriculo por Campos de Experiéncia permite “a construgao de experiéncias e
processos compartilhados com as criangas e as familias” (FINCO, 2015 p. 243). Logo,

os Campos de Experiéncia ndo poderiam constituir-se em dareas curriculares com uma
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lista de conteldos previamente determinados para serem aprendidos e tratados como
“direitos de aprendizagem”. Quando a Base Nacional Comum Curricular sugere
objetivos de aprendizagem para cada “campo de experiéncia”, ela retira a centralidade
do planejamento na crianga e coloca sobre os conteudos da aprendizagem. As rotinas,
atividades, experiéncias e aprendizagens passam, assim, a ter como ponto de partida
aquela lista de objetivos, afastando-se do conhecimento das individualidades,
potencialidades, necessidades e desejos das criancas. Se a concepgao de experiéncia
como aquelas vivéncias que nos deixam marcas e saberes nos é apresentada como a
forma de organizagao de uma base curricular para a infancia e se os bebés e as criangas
pequenas tém direito a educacdo, ele € maior que o de aprender conteudos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL 2009)
demarcam que a “proposta pedagdgica das instituicdbes de Educacdo Infantil deve
garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e pedagdgica”,
oferecendo condigdes para que as criangas exergam seus direitos civis, humanos e
sociais, que possibilitem a convivéncia (com adultos e também com pares), que
ampliem seus saberes, que construam formas de sociabilidade e subjetividade. Ainda,
a

[...] proposta pedagdgica das instituicdes de Educagdao Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo,
renovagao e articulacao de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacao com outras criangas (BRASIL, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL 2017), na parte que trata da
Educagao Infantil, ignora as orientacdes de direito ao convivio, direito as interagdes,
direito a participagao nas rotinas cotidianas, direito de explorar e conhecer o mundo,
direito de brincar, direito de serem tratadas com afeto e cuidado para apresentar uma
lista de saberes que devem ser ensinados e competéncias que devem ser desenvolvidas

em cada faixa de idade arbitrariamente definidas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS: OLHAR COM ESTRANHAMENTO
E CRITICIDADE PARA A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que deve ser observado por

todas as redes, publicas e particulares, de educagdo na organizagdo de suas propostas
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e orientagoes curriculares e planejamento de formagao continuada dos profissionais da
educacao. Mais ainda: é preciso que as professoras e professores estejam bastante
atentos aos conceitos que ela sugere, mas que nao explica. Buscamos recuperar a
esséncia da organizagdao do trabalho na Educagdao Infantil a partir de Campos de
Experiéncia, recuperando o conceito de experiéncia a partir de John Dewey e levantando
a discussao da pedagogia de projetos como metodologia de trabalho educativo que
possibilita o aprendizado na vivéncia de experiéncias em comunidades de
aprendizagem, tomando a proposta nacional italiana como modelo, especialmente
guanto a organizacdao em Campos de Experiéncia.

Pudemos discutir como a importagao de modelo tem sido feita desde os anos
1990, com reflexos no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, de modo
gue esta organizagao curricular passa por um processo de empobrecimento em termos
de valorizagdo da crianca como sujeito social, histérico e de direito e centro do
planejamento de ensino e também da prépria concepcao de Educacao Infantil. A Base
Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil, assim como a Base em sua
totalidade, ndo leva em conta os avancos cientificos nem tampouco os direitos sociais
conquistados nos ultimos 30 anos. A expectativa de que a tematica das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2006), conforme apresentada por Marcia Lucia
Anacleto de Souza (2016), ndo foi contemplada na Base. No campo do género, sobre a
vivéncia de experiéncias por meninos e meninas, a Base nada menciona, mesmo com
o acumulo de conhecimento de que todas as criangas tém direito as mesmas
brincadeiras e que ao interagir com todos os tipos de brinquedos, aprendem os modos
de ser adulto. Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular silencia em relagao
ao trabalho com criangas com deficiéncias, sindromes e transtornos, o que talvez seja
0 que mais deve preocupar as professoras e os professores, ja que a lista de
conhecimentos definidos como “direitos de aprendizagem” estd muito bem definida
(rigidamente) por faixas etarias.

A BNCC, lancada sob o argumento de que possibilitaria “equidade e igualdade
das criangas, jovens e adultos brasileiros no acesso a educacdo e a melhoria na
qualidade da Educacgdo Basica” (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 2016, p. 47-48), nos
traz muitas duvidas em relagdo a universalizagdo e uniformizagdo dos objetivos de
aprendizagem definidos em seu texto. Para Anete Abramowicz, Ana Cristina Cruz e
Andrea Braga Moruzzi (2016, pp. 48-49), este argumento mostra a intengao em unificar

as diferencas. Para as autoras, “a questdo que se coloca € que uma base unificada
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instaura um modelo e faz tudo caminhar para uma determinada finalidade”,
subordinando os processos de organizagao do ensino a esta pretensa ideia de universal.
E quanto aquilo que estiver fora do “comum”?

As possibilidades de curriculo para a educagao das criangas pequenas e dos bebés
ja existem. Desde a promulgacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996), a educacgao infantil talvez tenha sido a etapa da educagao que
melhor se articulou na sua organizagao, haja vista a ampla e farta oferta de producdes
tedricas e documentos norteadores publicados pelo Ministério da Educagao e por
diversas prefeituras. Ha diretrizes e referenciais curriculares nacionais (BRASIL, 2009;
BRASIL, 1998), temos indicadores de qualidade na educagao infantil (BRASIL, 2009b)
e padroes basicos de qualidade para a construgao, adaptacao e organizacao dos prédios
e espacos educativos (BRASIL, 2006), para citar alguns documentos. A Base
desconsidera esse acumulo de conhecimento e de articulacdo, trazendo a normatizagao
dos fazeres na educacgao da infancia e, ao focar em listas de conteudos, desarticula (ou
tenta desarticular) o trabalho que vem sendo desenvolvido por pesquisadores/as,
militantes e profissionais comprometidos com o atendimento de qualidade aos bebés e
as criangas pequenas.

Em suma, a Base Nacional Comum Curricular toma de empréstimo uma
organizacao do curriculo que pressupde o fazer livre da crianga, com atencdao a
qualidade das interacbes e a transforma em campos ndo de experiéncia, mas de
aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular ignora que estudos sobre o
desenvolvimento integral da crianga e sobre as praticas pedagdgicas estejam em um
patamar muito mais sofisticado em relagdao a sua propria proposta. A Base Nacional
Comum Curricular descaracteriza a proposta de trabalho por Campos de Experiéncia,
aproximando-os e assemelhando-os a disciplinas escolares e distanciando-os da
pedagogia de projetos interdisciplinares nas quais estao originalmente inseridos. Uma
Base Nacional Comum Curricular tal como esta que aqui temos nao garantird melhora
nos niveis de qualidade da educacgao se o Brasil ndo puder cumprir a Meta 1 do Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), que é a de universalizar a pré-escola e garantir
50% da cobertura do atendimento em creches. Da forma como esta, se assumida por
professoras e professores sem reflexao e criticidade sobre os conceitos de sua proposta,
a Base Nacional Comum Curricular se constituird como uma tentativa de controle da
acao docente, para avaliagdbes meritocraticas (geralmente envolvendo bonificagao
financeira). Também pode constituir-se em controle das criangas, ja que vemos surgir

propostas de avaliagdo das criancas ja na Educagao Infantil, com base em objetivos e
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habilidades comportamentais. Da forma como estd posta, a Base Nacional Comum
Curricular ndo traz nenhuma proposta de um curriculo integrador para a infancia

brasileira.
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