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RESUMO: Neste artigo, procuramos problematizar os modos pelos quais as discussoes
concernentes as relacdes de género tem sido ou ndo consideradas nas politicas de
educacdo infantil e, a partir disso, procuramos tecer algumas possiveis implicagfes para
a formacdo docente na perspectiva da diversidade e da diferenca. Embora haja
producdo académica significativa referente a formacao de docentes para a educacao
infantil, sdo escassos os trabalhos que tem discutido as questBes de género nas
politicas de educagéo de criangas pequenas e na formacgdo de educadores/as para as
infancias. Ao considerar a categoria género nas discussdes concernentes as infancias,
€ possivel colocar em causa as tradicionais assertivas sobre o que é “natural”’, no
sentido do que é inato e instintivo para cada um dos sexos, como contribuicdo para a
necessaria desnaturalizacéo das diferencas entre homens e mulheres, entre meninas e
meninos, considerando as diferencas. Torna-se necessario reconhecer que a escola
ndo é neutra e, portanto, as escolhas curriculares e/ou metodoldgicas, seja nas
instituicdes ou nas politicas publicas, revelam os aspectos na construcao da percepgao
de género que séo reforgados, interditados ou rechacados.
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ABSTRACT: In this article, we seek to problematize the ways in which discussions
concerning gender relations have been considered in child education policies and, from
this, we try to weave some possible implications for teacher education in the perspective
of diversity and difference. Although there is significant academic production related to
the training of teachers for early childhood education, there are few studies that have
discussed gender issues in policies for the education of young children and the training
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of educators for children. In considering the gender category in discussions concerning
childhood, it is possible to call into question the traditional assertions about what is
"natural" in the sense of what is innate and instinctive for each of the sexes, as a
contribution to the necessary denaturalization of the differences between men and
women, between girls and boys, considering the differences. It is necessary to recognize
that the school is not neutral and therefore the curricular and / or methodological choices,
whether in institutions or public policies, reveal the aspects in the construction of the
perception of gender that are reinforced, interdicted or rejected.

Keywords: Early childhood education; Genre; Policies; Teacher training.

INTRODUCAO

Em que medida as discussbes concernentes as relacdes de género tem
sido ou ndo consideradas nas politicas de educacdo infantil'? Que possiveis
implicacbes para a formacdo docente, na perspectiva da diversidade e da
diferenca, podem ser depreendidas por meio dessa possivel presenca/auséncia
de discussdes? Embora haja producdo académica significativa referente a
formacao de professores e professoras para a educagéo infantil, ainda sao
relativamente escassos os trabalhos que tém discutido as questdes de género
nas politicas de educacdo de criancas pequenas e na formacao de
educadores/as para as infancias.

Para Vianna (2012), “Género remete a dinamica da transformacao social,
aos significados que vao além dos corpos e do sexo bioldgico e que subsidiam
nocodes, ideias e valores nas distintas areas da organizacéo social” (p. 269).

Ao realizar a interlocucao entre a infancia e os estudos de género, busca-
se possiveis caminhos para a desnaturalizacdo das rela¢des entre 0 masculino
e o feminino que se expressam na sociedade, na cidade e nas instituicoes. Desta
forma, no contexto de escrita deste artigo, considera-se que género néo € algo
estaticamente fixo, natural e imutavel, e que, portanto, a oposicdo binaria
frequentemente apresentada quando se pensa ou se observa as relacdes de
género, seja no ambiente educacional ou fora dele, é algo que tem suas raizes

historicamente construidas.

1 Entende-se por educacdo infantil como a primeira etapa da educacéo basica brasileira que,
corresponde ao atendimento da faixa etaria dos 0 aos 5 anos e 11 meses.
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Entende-se por desnaturalizar como a problematizacéo das vivéncias em
sociedade, no sentido de levantar questfes a partir daquilo que € tido como algo
esperado como padrao, assumindo diante disso uma postura mais investigativa.
Para exemplificar, podemos citar os brinquedos e as brincadeiras infantis que,
muitas vezes, sdo classificados pelos adultos na perspectiva de serem ou nao
considerados adequados para meninos e meninas. Ou podemos citar, ainda, a
ideia naturalizada em muitos contextos de que as pessoas do sexo masculino
sdo mais entendidas de futebol e de que as pessoas do sexo feminino precisam
necessariamente saber cozinhar bem.

As relagbes de género passaram a ser definidas como elementos
constitutivos das relagbes sociais baseadas em diferengas percebidas entre os
sexos como um modo de dar significacao as relacdes de poder. A diferenca entre
homens e mulheres, entre meninos e meninas, baseia-se em um fato anatémico,
que nao teria qualquer significacdo em si mesmo, ndo fossem o0s arranjos de
género vigentes. O fato de reconhecer a diferenca e hierarquiza-la,
transformando-a em desigualdade, que torna isso um ato social. O género
constitui um dos primeiros fatores de classificacdo dos seres humanos, mesmo
antes do nascimento ja somos categorizados atendendo aos critérios bioldgicos.
Com base nesses critérios e tornando em obviedade aqueles aspectos que
teoricamente nos aproxima de nosso género bioldégico é que se atribui uma
identidade: masculina ou feminina (RUBIN, 1975).

Partindo do principio de que nos é atribuida uma identidade de género
tendo como suporte os aspectos biolégicos e considerando o fato de que é
preciso desnaturalizar o natural, ou seja, problematizar as relacbes de género
desde a educacdao infantil, considera-se procedente questionar os modos pelos
quais se organizam 0s espagos e 0s curriculos preparados para as criancas
pequenas e os bebés, incluindo as concepcgdes de criancgas e infancias presentes
nas politicas publicas formuladas para a educacao infantil no Brasil. Aqui
procuramos observar com as lentes do género como categoria de analise, se
essas politicas puablicas reforcam esteredtipos e contribuem para a
homogeneizacdo das diferencgas ao invés de potencializar aquilo que ha de belo

e extraordinario na diversidade e nas diferengas.
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Torna-se preciso reconhecer que as instituicbes educativas ndo sao
neutras e, portanto, as escolhas curriculares e metodoldgicas no ambito da
macro e micro politicas, revelam os aspectos da construgcdo da percepcgéo de
género que por ventura podem estar sendo reforcadas, interditadas ou
rechacadas, de modo mais sistematico ou explicito, ou que sutilmente se revelam
nos ténues limites entre o masculino e o feminino.

As diretrizes curriculares nacionais para a educagao infantil (BRASIL,
2009) definem que o cuidar e o educar séo tarefas indissociaveis da primeira
etapa da educacdo basica. Partindo ainda do principio de que, no bojo das
praticas pedagodgicas se encontram as concepc¢des de crianca e de infancia, é
preciso pensar a respeito do lugar que reservamos as crian¢gas em nossas visdes
de mundo e de vida, na medida em que isso interfere na nossa perspectiva de
educacao e, consequentemente, nas praticas educativas.

Quando as diferencas séo hierarquizadas nas praticas cotidianas, elas se
transformam em desigualdades que afetam adultos e criancas nas instituicdes.
Aqui devemos considerar o fato de que o debate historicamente produzido
acerca do género como categoria social, tem se desdobrado em uma diversidade
de perspectivas, ndo sem impasses, tensfes e conflitos, gerando
posicionamentos por vezes bastante distintos neste campo de estudos.

Mayall(2002), ao assumir uma abordagem relacional, propde a defini¢cdo
do papel das criancas no contexto social a partir de sua relacdo com os adultos,
considerando que as “infancias sdo construidas de varios modos, através da
exploracdo da designacéo de algumas pessoas como criangcas em contradicdo
com outras, designadas como adultas” (p.27).

Considerar a infancia em seu aspecto estrutural, implica dizer que a
infancia é tomada como uma parte da estrutura do tecido social, imbricada de
maneira relacional com a vida adulta e a velhice, tomando parte das atividades
sociais e sendo afetada de igual maneira politica, econémica e cultural, inclusive
no que tange aos arranjos de género. Para Mayall (2002), € nas relacbes de
poder do adulto sobre a crianga que se define a escala das experiéncias infantis
no estudo do sistema género-geracao. Ao considerar esse sistema e a crianca
inteirada de seu género (ALANEN,2001), especialmente nos estudos da vida
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cotidiana, as duas estruturas, género e geracao, ajudam a tornar visiveis as
posicoes diferentes que adultos e criangas angariam nos espacos privados.
De acordo com Thorne (1993),

[...] por ser baseada em dicotomias, uma abordagem baseada
na nocdo de culturas diferentes exagera a diferenca de género
e negligencia a variacdo no interior do género, as fontes de
divisdo e de comunalidade que o atravessam, tais como classe
social e etnicidade. Esses fatos abalam, seriamente, o ordenado
conjunto de contrastes que formam a visao de culturas diferentes
e colocam o desafio de como se pode apreender os padrbes
complexos de diferenca e comunalidade, sem estere6tipos
perpetuadores (THORNE, 1993, p. 96).

Gomes (2003) nos indica que muitas vezes alguns processos delicados e
tensos passam despercebidos pelos profissionais de educacdo e pelas
instituicées, ndo sendo colocados em pauta quando se trata da formacao inicial
universitaria ou continuada de docentes, reforcando e endossando as relacdes
hierarquizadas e assimétricas entre 0 masculino e o feminino que se manifestam
em seu campo de atuacao.

Para Fausto-Sterling (2012), o ambiente, marcado pela organizacao
social, assim como pela cultura, pelas interacdes e pela comunicacéo, desde
muito cedo, impde comportamentos e orientacdes diferenciados entre meninas
e meninos. Isto significa que as criangas, antes mesmo do seu primeiro ano de
vida, assimilam a conexdes de género que as rodeiam.

Para tanto, procuramos tecer consideracdes a respeito das politicas de
educacdo infantil e possiveis implicacbes para a formacdo docente na
perspectiva da diversidade e da diferengca, tendo como suporte fontes
bibliograficas e documentais, sobretudo para versar sobre as concepc¢des atuais
de crianca que permeiam os documentos educacionais oficiais, norteadores para
esta etapa da educacéo basica. Consideramos relevante nos debrugcarmos sobre
este tema tendo em vista o fato de que, em primeiro lugar, as criangcas muitas
vezes se encontram invisiveis nas politicas educacionais (SANTOS, 2014) e, em
segundo, quando consideramos as discussdes sobre género, a tendéncia € que

esta situacdo de negligenciamento se agrave.
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GENERO NOS DOCUMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASI L:
CAMPOS EM CONFLITO

Partimos do pressuposto de que a 6tica de género deve ser considerada
nas leis e documentos que orientam as politicas de educacao infantil no Brasil.
Por esse motivo, discutiremos alguns preceitos legais expressos em alguns
documentos oficiais acerca das politicas educacionais para a primeira infancia
no Brasil, considerando o periodo de 1998 a 2017, a saber: o referencial
curricular nacional para a educacdo infantil (BRASIL, 1998), as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil (BRASIL, 2009), o documento
intitulado “politica nacional de educacéo infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6
anos a educacao” (BRASIL, 2006), os critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criancas (BRASIL, 2009) e a base
nacional comum curricular (BRASIL, 2017).

Vianna (2012) numa investigacdo em que analisa a producao académica
sobre a tematica de género e sexualidade nas politicas publicas educacionais no
Brasil constata um crescimento dessa producao entre os anos de 2007 e 2009.
No entanto, a autora destaca que, embora tenha havido um crescimento nesse
periodo, essa producdo ainda se revela “timida”, ainda que apresente
significativas discussfes, como no caso da passagem da discussao do sexo para
a discusséo sobre género na producédo académica examinada, mostrando que a
area da educacéo passa a trilhar as pistas oferecidas pelos estudos feministas.

No caso da educacédo infantil, embora seja possivel afirmar que, nos
altimos anos, possamos ter presenciado certa abertura para o debate, o tema
ainda precisa ser explorado, debatido e aprofundado. No que se segue,
apresentamos algumas das tematicas debatidas em outros trabalhos tendo as
relacbes entre educacao infantil e género como mote.

Goncalves e Penha (2015) investigaram as concepc¢des sobre a atuagéo
docente de homens com criancas de 0 a 3 anos sob o olhar de egressos do curso
de Pedagogia. Os resultados indicaram que o trabalho docente de homens com
criangas pequeninhas ainda é percebido com estranheza pela maioria dos/as

participantes da pesquisa.
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Krug e Soares (2016) relatam uma pesquisa realizada numa creche
publica de Porto Alegre, RS, cuja coleta de dados se deu a partir da observacéo
e andlise de cenas do cotidiano de uma turma de maternal 2. Os resultados
apontam para o fato de que os marcadores de género que sdo atribuidos aquilo
que € pertencente ao género feminino e ao género masculino se enlagam com o
trabalho pedagodgico o que, em alguns momentos, impede determinadas
criancas de participar de algumas atividades.

Novakowski, Costa e Marcello (2016) realizaram um pesquisa com
criancas para compreender as representacfes de masculino e feminino que séo
construidas pelas criancas desde pequenas. Para as autoras, embora as
criancas expressem visbes de género vinculadas a uma perspectiva
adultocéntrica, os significados partilhados por elas, na medida em que se
confrontam, colaboram para a constituicdo de suas identidades e culturas
proprias.

No que se refere ao ordenamento legal da educacao infantil, é possivel
afirmar que a legislacéo brasileira apresenta avancos, especialmente a partir do
final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990, principalmente no que se refere
a assegura-la como dever do estado e como direito da crianga e da familia.

De acordo com Leite Filho (2001), em 1994, o Ministério da Educacéo
propde a formulacdo de uma politica nacional de educacéao infantil e ainda, antes
da segunda metade desta mesma década, € criada a comissao nacional de
educacdo infantil, que elabora diretrizes baseadas em principios que a
consideram como primeira etapa da educacgdo basica, entendem que o papel
das instituicdes esta relacionado com o desenvolvimento integral das criancas
em tarefa complementar ao da familia, que articula acdes de salde e assisténcia
as acbes da educacéo infantil, que parte do principio de que o curriculo deve
considerar o desenvolvimento infantil, a diversidade social e cultural e a
universalizacdo de conhecimentos, dentre outras questdes; tal como o
atendimento das criangcas com necessidades especiais na rede regular, a
formagdo minima docente, o entendimento de crianga como sujeito social e

histérico em desenvolvimento e a indissociabilidade entre o cuidar e o educatr.
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Em 1998, houve a publicacéo dos trés volumes do referencial curricular
nacional para a educacéo infantil — RCNEI, documento elaborado pelo Ministério
da Educacédo com o objetivo de orientar a acado pedagodgica docente. Embora ele
seja considerado como um retrocesso, tendo em vista o fato de que foi elaborado
de maneira desarticulada a outros documentos que estavam sendo produzidos
no ambito da politica nacional e, ainda, por ndo ter contado com a participacéo
da sociedade civil em seu processo de elaboracéo (LEITE FILHO, 2001), ainda
hoje € um documento bastante conhecido e que, de certo modo, circula entre
os/as profissionais dessa primeira etapa da educacéo basica. Assim sendo, é
importante que olhemos para ele de modo a pensar como as questdes de género
se fazem presentes.

Em sua apresentacdo, o RCNEI menciona a diversidade de género como
uma dimensao do curriculo da educacao infantil, o que, inicialmente, parece
sinalizar que esta questdo esta sendo considerada como algo relevante. No
entanto, no restante do documento ndo se encontra consolidada da mesma
forma como de sua propositura. Os imperativos presentes no corpo do
documento sdo nomeados como pluralidade, diferenca e diversidade. Em uma
leitura mais atenta do documento, é possivel perceber que as questdes
relacionadas a identidade de género?, ficam subentendidas em termos como

diversidade, diferencas individuais e identidade, conforme segue:

O respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas
nas suas diferencgas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas, religiosas etc.; A socializacdo das criancas por meio de
sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas
sociais, sem discriminagdo de espécie alguma; O atendimento
aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

O documento traz ainda as questdes sociais relacionadas a classe social,
as discussdes geracionais, étnicas e culturais, porém o debate relacionado ao
género fica a cargo da interpretacdo dos/as profissionais que atuam com as

criangas pequenas. Ao considerar a docéncia também deixa de mencionar que,

2 A opcdo pelo termo aqui utilizado esta vinculada ao modo por meio do qual ele é apresentado
no RCNEI, como um dos contetddos no volume II: Formacgéo Pessoal e Social.
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entre as singularidades das criancas, o género também pode ser uma variavel
de mediacdo nas situagbes cotidianas, bem como serve de baliza para as
relagbes entre todos na creche e pré-escola®.

A questao da diversidade como um termo abrangente também aparece
no volume Il do RCNEI, apontando para a funcéo das instituicbes de educacao
infantil na valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais das criangas. Neste
sentido o documento concorre para reforcar e ressaltar que as identidades sé&o
colocadas a partir da concepcéo de binarismo entre os individuos, ou seja, como
se masculino e feminino fossem opostos desconectados. Nessa perspectiva, a
identidade s6 tem como referéncia a si propria, sendo autocontida e auto-
suficiente (SILVA, 2000, p. 73) e concebidas, portanto, como entidades
independentes e naturais de modo que a no¢do de complementariedade néo
esta presente no discurso.

Em 1999, sdo publicadas as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil, que séo atualizadas em 2009 (BRASIL, 2009), com carater
mandatorio para organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de
propostas pedagogicas das instituicées de educacéao infantil brasileiras.

A primeira versdo das DCNEI (BRASIL, 1999) ndo apresentava um olhar
para a diversidade e para as questdes de inclusdo social. Nela a educacédo
infantil se organizava em dois ciclos, mas a faixa etaria de quatro a seis anos era
a gque possuia destaque no documento em detrimento das criancas de zero a
trés anos de idade.

A segunda versdo das DCNEI (BRASIL, 2009), cujo processo de
elaboracdo envolveu consultas e incorporacédo de contribuicbes de grupos de
pesquisa e pesquisadores/as, conselheiros/as tutelares, ministério publico,
sindicatos, secretarios/as e conselheiros/as municipais de educacao, entidades
nao governamentais e movimentos sociais que participaram das audiéncias e de
debates e reunides regionais, resulta no Parecer CNE/CEB N° 20/2009. Neste

sentido, em relacdo aos documentos anteriores, o documento traz a

3 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (BRASIL, 1996), a educacgéao
infantil, primeira etapa da educacdo basica brasileira, se constitui de creches e pré-escolas. As
creches, atendem as criancas de 0 a 3 anos e as pré-escolas atendem as criancas de 4 a 5 anos
e 11 meses de idade. H& ainda, os centros de educacdao infantil, que atendem a faixa etaria dos
0 aos 5 anos e 11 meses.
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preocupacao de que as criancas desde muito pequenas devem ser mediadasna
construgcdo de uma visao de mundo que as reconhe¢a como elementos plurais

que:

Poder&o assim questionar e romper com formas de dominacgéo
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e
recriadas na relagdo dos adultos com as criancas e entre elas
(BRASIL, 2009, p.08).

Em 2006, ocorre a publicacdo do documento “Politica Nacional de
Educacéo Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6 anos a educagao”, que contém
as diretrizes, 0s objetivos, as metas e as estratégias para a area. Tal documento,

apresenta em seu bojo a seguinte questao:

Como garantir um curriculo que respeite as diferencas —
socioecondmicas, de género, de faixa etaria, étnicas, culturais e
das criangas com necessidades educacionais especiais — e que,
concomitantemente, respeite direitos inerentes a todas as
criancas brasileiras de 0 a 6 anos, contribuindo para a superacao
das desigualdades? (BRASIL, 2006, p.12).

O tom dado a presenca da crianga no documento é o de que esta assume
a centralidade do processo educativo como sujeito histérico-social, produtor de
cultura, pessoa de direitos, capaz de inferir sobre o mundo em que vive desde a
tenra idade. Partindo dessa afirmativa, poderia se considerar que, dessa
maneira, a crianca passaria entdo a participar ativamente do planejamento
curricular das instituicbes educacionais destinadas a elas. Esta presenca, a partir
das concepcgcbes postas no documento, tornaria a crianca um sujeito
corporificado no tempo presente em contraposi¢cdo a um vir a ser idealizado. No
entanto, o documento nao torna evidente suas proposi¢des politicas para género
e para a diversidade, incluindo a inser¢cdo dessas tematicas na formacgao
docente.

O documento anuncia discursivamente o que propde, mas nao se importa
em tornar evidentes as suas politicas para género e diversidade, principalmente
quando se trata dos bebés. Chega ao ponto de fazer uma recomendagé&o

especifica para a formacao continuada para a Educacéo Especial, a qual sem
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duvida alguma deve ser mencionada e legislada a fim de garantir o direito de
todas as criangcas, mas muito embora, em nenhum momento ha uma
recomendacao ou mencao para a inclusédo das questdes de género na formacao

docente para as infancias:

Garantir, nos programas de formacdo continuada para
professoras e professores de Educagcdo Infantil, os
conhecimentos especificos da area de Educacdo Especial,
necessarios para a inclusdo, nas instituicbes de Educacéo
Infantil, de alunos com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2006, p.20).

O documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas”, reeditado em 2009 (BRASIL, 2009),
apresenta uma espécie de roteiro orientador para as instituicdes pensarem um
trabalho que respeite a criangca e, a0 mesmo tempo, que se constitui como uma
espécie de chamamento a um compromisso ético a ser assumido com as
criancas pequenas e com os bebés.*

Na primeira parte, o documento aponta compromissos que precisam ser
assumidos por docentes, gestores/as e profissionais do quadro de apoio com as
criancas pequenas e 0s bebés. Estes compromissos passam pela indicacdo de
espacos que precisam estar mais atentos ao fato de que meninos e meninas tém
direitos as mesmas experiéncias tanto no que se refere ao jogo de futebol quanto
a cozinha, por exemplo. Ao destacar a creche, o documento visibiliza meninos e
meninas e contribui para pensar a educacdo dos bebés com equidade, ndo
somente no que se refere as questbes sociais, raciais e religiosas, mas
abarcando o género como mais um elemento na consideragao das experiéncias
com as criancas pequenas e os bebés.

O documento nomeia as mées e 0S pais como responsaveis pelas
criancas, em detrimento a outros documentos que consideram apenas a mae no
atendimento da demanda da crianca, ou mais genericamente, 0s responsaveis.

Assim o documento sugere que, para as/os profissionais da educacéao, para os

4 O termo criancas pequenas esta sendo utilizado para se referir as criancas da faixa etaria dos
0 aos 5 anos e 11 meses, que corresponde a faixa etaria de atendimento na educacao infantil.
No entanto, sentimos a necessidade de destacar os bebés tendo em vista o fato de que, quanto
menor a idade, maior a situacdo de invisibilidade dessas criancas.
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sistemas de ensino e para as/os formuladoras/es de politicas publicas, género
deve ser um fator de consideracéo.

Necessario considerar que o documento é assinado por dois grandes
nomes da producdo académica no que tange ao género e educacéo no Brasil,
Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg®, e que portanto, carrega consigo as
posi¢des histéricas que as duas professoras e pesquisadoras, desde ha muito
assumiram no cenario educacional brasileiro em relacdo ao assunto, género e
creche.

Em 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) cuja proposta consiste em orientar e implementar o curriculo do ensino
bésico brasileiro. Em seu texto admite necessidade de tornar explicito nos
curriculos e nos documentos orientadores das praticas pedagdgicas, bem como

nas politicas publicas os propoésitos da equidade:

Nesse sentido, para que a inclusdo social se efetive, é
fundamental a incorporacdo, aos documentos curriculares, de
narrativas dos grupos historicamente excluidos, de modo que se
contemple, nas politicas publicas educacionais, a diversidade
humana, social, cultural, econbmica da sociedade brasileira,
tendo em vista a superacgéo de discriminagdes (BRASIL, 2017,
p. 27).

A base nacional comum curricular é alvo de diversas discussdes, debates
e criticas, que envolvem desde o teor do documento no que se refere & educacao
infantil, como a prépria legitimidade de uma base nacional comum curricular para
essa etapa da educacao basica (ANJOS e SANTOS, 2016). Abramowicz, Cruz
e Moruzzi (2016), por exemplo, afirmam que a proposta de uma base nacional
para o curriculo da educacdo infantil se constitui como uma estratégia de

silenciamento e de exclusdo das diferencas e da diversidade no ambito das

politicas neoliberais.

5 “Fulvia Rosemberg (1942-2014), psicologa social que dedicou a sua vida académica ao estudo
e a denuncia das desigualdades de género, étnico-raciais e etarias que conformam a realidade
brasileira. No debate e na disputa por direitos, ela sempre teve como eixo orientador a “lealdade
com as crian¢as”, como gostava de frisar. Foi esta lealdade que fez dela uma pesquisadora
militante da infancia de 0 a 6 anos no Brasil, de modo a utilizar toda a poténcia de sua capacidade
investigativa, de sua inteligéncia e de suas palavras na producdo de um material critico acerca
das condic¢des de oferta da educacéo infantil” (SILVA, 2017, p.295).
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A BNCC apresenta os “Direitos de Aprendizagem” para a etapa, trazendo
as acdes que orientam os processos de aprendizagem, dadas as caracteristicas
dos bebés e das criangcas pequenas: “conviver, brincar, participar, explorar,
expressar, conhecer-se” (BRASIL, 2017, p.44). Aqui, ja se encontra uma das
criticas que envolve o documento na medida em que sao propostos “direitos de
aprendizagem”, pois “direito de” é diferente de “direito de aprender a”, tal como,
por exemplo, o direito de “participar” é diferente do direito de “aprender a
participar”.

Com base nesses direitos sao definidos os campos de experiéncias: i) O
eu, o outro e o nos; ii) Corpo, gestos e movimentos; iii) Tragos, sons, cores e
imagens; iv) Escuta, fala, linguagem e pensamento; v) Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacoes.

De certo modo, a BNCC parcialmente reconhece os modos como as
criancas, desde bebés, se relacionam com o mundo, 0 modo como se constituem
na relagdo com o outro se apropriando de formas culturais para observar o
mundo social que as rodeia e indagam sobre ele, levantam hipdteses e criam
modos de proprios de intervir e de ressignificar aquilo que véem, sentem e
percebem. O documento se refere, por exemplo, ao fato de que as praticas
cotidianas vividas nas instituicdes educacionais formam um contexto que atua
nos modos como “as criancas e adultos vivem, aprendem e séo subjetivadas/os,
desde o nascimento, com fortes impactos para sua propria identidade pessoal e
social e para 0 modo como se relacionam socialmente com os/as demais.”
(BRASIL, 2017, p.56). Ressalta que esse trabalho institucional deve se pautar
pela constante reflexdo e intervencéo, por parte do/a professor/a, no combate ao
preconceito e as discriminagdes culturais, de género, étnico-raciais, de classe
social, ja presente nas DCNEI, como forma de consolidar as conquistas
alcancadas pela educacéao infantil no Brasil.

No campo de experiéncias intitulado “O Eu, O Outro, O N6s” aparece, nos
direitos de aprendizagem, o direito de “Conviver com criancas e adultos em
pequenos e grandes grupos, reconhecer e respeitar as diferentes identidades e
pertencimento étnico-racial, de género e de religido (BRASIL, 2017, p. 68).
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No campo de experiéncias “Corpo, Gestos e Movimentos”, 0 corpo
aparece como aquele que expressa e carrega consigo nao somente
caracteristicas e fisicas e bioldégicas, mas também as marcas do nosso
pertencimento social que repercute nas experiéncias que temos em relacdo ao
género, a etnia ou raca, a classe, a religido e a sexualidade (BRASIL, 2017,
p.70). E, nos direitos de aprendizagem, o direito de conhecer-se nas diversas
oportunidades de interacbes e exploragdes com seu corpo e de reconhecer e
valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial e religioso (BRASIL, 2017,
p.71).

No campo de experiéncias “Tracos, Sons, Formas e Imagens”, reconhece
como direitos de aprendizagem, o direito de conhecer-se no contato criativo com
manifestacbes artisticas e culturais locais e de outras comunidades,
identificando e valorizando o seu pertencimento étnico racial, de género e de
crenca religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e
modo peculiar de expressao por meio do teatro, musica, danca, desenho e
imagens (BRASIL, 2017, p.77).

No campo de experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacges”, traz o direito de conviver com criangas e adultos e com eles
criar estratégias para investigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes
positivas em relacdo a situacbes que envolvam diversidade étnico racial,

ambiental, de género, de lingua, de religido (BRASIL, 2017, p.80).

GENERQ EM PROCESSO DE FE)RMACAO DE DOCENTES E CRIANC AS:
RESISTENCIAS E CONVERGENCIAS NA CULTURA ESCOLAR EM
RELACAO COM AS POLITICAS PUBLICAS

Ao conhecermos mais sobre questdes de género e analisarmos quando
estdo presentes e/ou ausentes nos documentos oficiais, fica-nos certa
inquietacdo quanto aos processos de formacéo de professores e de professoras.
Afinal, em que medida os documentos provocam mudancas concernentes as
praticas pedagoégicas? Eles sugerem praticas docentes que podem provocar
mudancas efetivas? Tém essa forca entre as redes de ensino? Embora o objetivo
primeiro desse artigo se volte para a apresentacdo das propostas e das politicas
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de género contidas em documentos oficiais brasileiros, acreditamos ser
fundamental refletir a partir deles afirmando outra perspectiva: as possibilidades
de ensejar praticas pedagogicas considerando resisténcias e aprovagdes das
ideias asseveradas entre aquelas e agueles que ocupam espaco privilegiado no
cenario educacional, qual seja, as/os profissionais que atuam diretamente com
as criancas. Dedicamos brevemente a essa questao nessa parte de nosso artigo,
buscando provocar debates futuros. Tal propositura deve-se a preocupacgao
quanto aos processos formativos necessarios para se construir praticas
pedagdgicas de carater libertador e distante de concepc¢des colonizadoras ou
silenciadoras, em especial de grupos compostos por mulheres e criangas.

Propostas oficiais concernentes as praticas e concep¢des docentes sobre
diferentes tematicas encontram-se embutidas nos documentos oficiais. Ao
mesmo tempo, elas nos permitem conhecer modos de pensar daqueles que as
elaboram e propdem tais documentos a estados e municipios dando-nos a ver
quais concepcdes politicas, pedagdgicas e, em nosso caso, de género, orientam
suas praticas e aquelas que julgam oportunas de serem seguidas e
materializadas entre criancas e adultos. As sugestdes nos dizem muito sobre
seus planejadores e 0s contextos social, histérico, politico de um determinado
periodo, em suma, o que vigorava e que poderia ser fonte alimentadora de
mentalidades, ao mesmo tempo, em que nos leva a conhecer as transformacoes
histdricas pelas quais tém passado suas propostas junto as redes de ensino mais
especificamente.

N&o excluindo as contradicbes existentes, temos a concomitancia entre a
apresentacao do que Vihao-Frago (2006) chama de reformas escolares e a
frequente ndo aquiescéncia das professoras e professores que compdem a base
educacional, desde a creche. Esses e essas profissionais criam outras praticas
docentes, diferentes métodos e o trabalho com teméticas nem sempre presentes
nos conteudos oficiais, ou reiteram as ja existentes dando vida a certo ecletismo
de praticas e pensamentos pedagogicos, como € proprio das ricas formacgdes e
dindmicas culturais em diferentes grupos. Segundo o autor, h4 uma cultura
escolar que se sobrepde as determinacdes politicas situadas hierarquicamente

superiores e em que prevalecem vozes que ndo as dos/as principais
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envolvidos/as, quais sejam, professores/as e estudantes, em todos os niveis de

ensino. Ele define cultura escolar como:

conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais,
inércias, habitos e préticas (formas de fazer e pensar,
mentalidades e comportamentos) sedimentados ao longo do
tempo em forma de tradi¢cdes, regularidades e regras de jogo
nao interditas e compartilhadas por seus atores, no seio das
instituicdes educativas.(VINAO-FRAGO, 2006, 76)

Nesse vagaroso processo de constru¢cao e manutencéo de regularidades,
observa-se que conteludos e praticas que devem ou nao estar presentes
raramente sao discutidos com todos os segmentos das creches, pré-escolas e
escolas, gerando baixo reconhecimento por parte de quem os compdem
cotidianamente. Ha frequentemente fortes elementos técnicos nas propostas
feitas. Inferimos que tais caracteristicas promovem o distanciamento
mencionado e, consequentemente, menor participacdo e possivel rejeicdo do
gue é proposto.

Ao colocar a lume as ideias de Vinao-Frago (2006), consideramos um
aspecto positivo: processos criativos e de resisténcia sao acionados entre as/os
profissionais e demais segmentos que compdem creches, pré-escolas e escolas
e séo por eles/as alimentados; o que é importante, pois mostra-nos a vivacidade
existente, especialmente, entre professores e professoras. Tais caracteristicas
permitem criticar e questionar as formas de selecédo de contetdos e maneiras de
aborda-los em todos os niveis educacionais, e, com isso, as politicas para
inclusdo de género. Elas ndo podem se reduzir a meros aportes e registros
existentes numa politica publica vigente ao longo de determinado periodo.

Refletir sobre formacédo de professores e professoras de criancas
relacionada as discussdes de género implica, entre outras coisas, questionar as
praticas e relagbes sociais colonizadas ou colonizadoras e, partir delas e com
elas, de forma a motivar contextos educacionais em que predominem relacdes
de igualdade e ndo sejam feridos preceitos de autonomia escolar e docente. Uma
questdo, sobretudo quando procuramos tratar das politicas publicas e as

guestdes de género é: quais praticas serdo necessarias para se colaborar com
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a superacao da historica desigualdade e hierarquia de género tdo presentes em
nossa sociedade?

Uma questdo fundamental a ser tratada quanto a formacéao de professores
e professoras refere-se aos lugares ocupados pelas instituicbes de educacéo
infantil e creches quanto ao acolhimento, ou ndo, dos sentidos apresentados
pelas meninas e meninos relacionados as relacdes de género. Assim como

Louro, (2008) sabemos que:

Esse embate, como qualquer outro embate cultural, € complexo
exatamente porque estd em continua transformacao. No terreno
dos géneros, o grande desafio, hoje, parece ndo ser apenas
aceitar que as posi¢cdes se tenham multiplicadol...]. O desafio
maior talvez seja admitir que as fronteiras sexuais e de género
vém sendo constantemente atravessadas e o que é ainda mais
complicado admitir que o lugar social no qual alguns sujeitos
vivem é exatamente a fronteira (LOURO, 2008, 19).

Sem querermos sequer resvalar em prescricbes, parece-nos que um
caminho é questionar a propria instituicdo educacional infantil quanto a recep¢ao
das criancas e certa tendéncia padronizadora de encaixa-las em determinadas
rotinas supostamente neutras quanto a essa questao definindo-as com carater
universalizante. Trata-se de processo altamente complexo, pois indagar sobre
praticas docentes que considerem relacdes de género requer lidar com os
atravessamentos de raca e classe social e isso significa considerar que a escola
nao € o unico local em que essas questdes possam ser abordadas. Contudo,
afirmamos que, por tratar-se de espaco fundamental na formac&o humana, n&o
pode ser negligenciado havendo a urgéncia de pensa-lo e ao tema de modo
concatenado a formacdo daqueles que o compdem. Relagbes de género
encontram-se nas paredes, nas atividades, nos livros didaticos, nas brincadeiras.
Processos de socializacdo ocorrem nesses espacos e ndo podem ser ignorados.

Reforgamos, novamente com Louro (op. cit.) que,

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se atravées de
inimeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais
distintas situacbes, € empreendida de modo explicito ou
dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado.
Familia, escola, igreja, instituicdes legais e médicas mantém-se,
por certo, como instancias importantes nesse processo
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constitutivo. Por muito tempo, suas orientacdes e ensinamentos
pareceram absolutos, quase soberanos (LOURO, 2008, p. 18).

A escola, desde a creche, é local de encontro e aprendizado das
diferencas, essencial em nossa formacgéo. Sabemos que 0s espacos fisicos séo
produtos sociais e culturais e por nds produzido. Assim, o que dizem sobre a
producdo de relagbes de género? Ha que estar de corpo todo atento, pois eles
nos trazem narrativas, marcas, apontamentos, memorias de todos, e permitem-
nos compreender sobre como séo construidas as relacdes de género, inclusive
temporalmente. Desse modo, as politicas publicas estéo, ou deveriam estar, de
maos dadas com o conhecimento e reconhecimento das praticas pedagogicas
existentes, bem como, compreendé-las a formacdo de professores e
professoras. A educacéao infantil, como primeira etapa da educacao basica, ndo

podera se furtar dessa reflexao.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas para a inclusdo do género na educacao no Brasil sdo
um processo bastante recente e aponta desafios que demandam pensar no
reconhecimento e na valorizacéo das diferencas de género na infancia, de forma
a considerar que 0s meninos e meninas de pouca idade se encontram nos
entremeios das lacunas da legislacdo educacional, especialmente quando se
trata de aspectos concernentes a diversidade e a diferenca, tais como, por
exemplo, as questdes étnico-raciais e de género, dentre outras. Trata-las amiude
faz-se necessario e fundante.

Nesta trilha, torna-se necessario pensar de que forma os efeitos
discursivos das politicas publicas de Estado no Brasil podem apontar na
constituicdo de espagos notadamente marcados pela discriminacdo de género e
para a reproducdo de discursos que reforcam o machismo e a
heteronormatividade, sejam na divisdo sexual do trabalho, seja na organizacao
destas instituicdes, nas praticas educacionais, nos componentes curriculares ou
na organizacdo dos tempos e espacgos institucionais para as criancas bem

pequenas.
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As instituices educacionais, quando ndo estdo atentas as questdes de
género, podem reforcar as tradicionais divisbes sociais desiguais para as
meninas e meninos, ja tdo polarizadas em nossa sociedade. Mas,
paradoxalmente, as instituicbes também podem contribuir para reformular os
modelos masculinos e femininos a partir de um conjunto de atividades que
podem promover novos arranjos acerca dos modelos tradicionalmente aceitos
do masculino e do feminino.

Outro modelo de percepcéo dessas relacbes abarcadas como elemento
constituinte do espaco educacional pode permitir questionamentos e rearranjos
dos jeitos de ser menino e menina nas instituicdes de educagao infantil e nos
muitos outros espacos ocupados pelas criangas em nossa sociedade. Mas tal
proposta so se torna possivel diante da existéncia deum claro desejo e, ainda,
de uma opc¢ao consciente de se atribuir ao masculino e ao feminino valoracdes
igualitarias, ambos vistos como elementos ndo essencialmente opostos.

Talvez seja possivel dizer que a construcdo das politicas publicas
direcionadas as criancas pequenas e aos bebés tem se dado em meio a um
embate de forcas, muitas vezes antagbnicas, ora marcada por periodos de
estagnacao e as vezes até de retrocessos, ora marcada por avangos rumo ao
direito de todas as crianc¢as, de modo que a politica de educacéo infantil no Brasil
“tem perfil ainda mal delineado com alguns contornos fortes e outros bastante
apagados” (DIDONET, 2000, p.13). A nos, cabe redesenha-los e contorna-los, a
cada vez que qualquer interesse contrario ao reconhecimento da educacao

infantil, assim como o das criancas pequenas e bebés se coloque em voga.
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