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RESUMO: Este artigo analisa a triade — politica educacional, formacdo docente e praticas
pedagogicas — compreendendo-0s como elementos balizados pelos contornos das politicas
sociais e que se entrelacam diretamente na construcdo de uma educacéo inclusiva. Considera,
ainda, as implicacOes deste processo para 0s cotidianos educacionais, particularmente os da
Educacdo Infantil, apontando para elementos a partir da discussdo das diferencas humanas,
contribuindo para uma leitura mais aprofundada e analitica da questdo. Dentre os principios
que subsidiaram o percurso metodoldgico, consideramos inexoravel discutir a relacdo cuidar-
educar como fator para uma acdo integrada das politicas sociais, sendo imprescindivel pensar
a inclusdo como politica de garantia do direito a educacdo para todos, portanto, como dever
do Estado e dos respectivos sistemas de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil. Inclusdo. Diferencas. Politicas sociais.

RESUMEN: este articulo analiza la triada — politica educativa, formacién docente y
practicas pedagodgicas — comprendiendo como elementos balizados por los contornos de las
politicas sociales y que se entrelazan directamente en la construccion de una educacién
inclusiva. También considera las implicaciones de este proceso para los quotidianos
educativos, particularmente los de la educacion de la primera infancia, sefialando los
elementos de la discusion de las diferencias humanas, contribuyendo a una lectura mas
profunda y mas analitica de Pregunta. Entre los principios que subvencionan la via
metodoldgica, consideramos inexorable debatir la relacion cuidado-educar como un factor
para una accion integrada de las politicas sociales, y es esencial considerar la inclusion
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como una politica de garantizar el derecho a La educacion para todos, por lo tanto, como un
deber del estado y sus sistemas educativos.

PALABRAS CLAVE: Educacién de la primera infancia. Insercion. Diferencias. Politicas
sociales.

ABSTRACT: This article analyses the triad educational policies, teacher training and
pedagogical practices as elements inscribed within the limits of social policies that intertwine
directly in the construction of inclusive education. It also considers the implications of this
process in school life, particularly in childhood education, revealing elements from the
perspective of human differences, thus contributing to a more in-depth and analytical
interpretation of the issue. Among the principles that support the methodological framework,
we rigorously discuss the care-educate relationship as a factor for promoting integrated
social policies. Moreover, it is imperative to conceive of inclusion as a policy to guarantee
the right to education for all and, therefore, a duty of the State and the respective education
systems.

KEYWORDS: Childhood education. Inclusion. Differences. Social policies.

Introducéo

Dentre as politicas sociais, o direito a educagdo tem se configurado como a principal
area na superacdo das desigualdades sociais e dos processos de exclusdo dai decorrentes.
Nesse sentido, a afirmacdo de politicas educacionais inclusivas se apresenta ndo apenas como
garantia da efetivacdo do direito a educacdo e da escolarizacdo aos excluidos, mas também, e
principalmente, pelo seu potencial em minimizar tais desigualdades.

As politicas sociais, dentre elas a politica educacional, sdo atravessadas por um
conjunto de fatores advindos de conjunturas politicas, sociais e econdmicas que imprimem
um desenho na propria compreenséo e implementagdo dessas politicas, permitindo que sejam
mais ou menos permeaveis no cotidiano social e educacional. Essa impressao, por sua vez,
delimita-se tanto no campo da macro como no da micropolitica. Dessa forma, se no campo
macro o discurso politico afirma-se como inclusivo, uma série de acdes de implementacéo
precisa ser planejada e efetivada para que se solidifique, para além de uma afirmacdo de
principios. Por outro lado, no campo da micropolitica, l6cus da operacionaliza¢do, outros
atravessamentos produzidos nos cotidianos educacionais se colocam em ressonancia com 0s
processos sociais ampliados, e inclusive como repercussdo das acdes da macropolitica. Nessa

teia, situam-se as relagdes entre Educacéo Infantil e incluséo.
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Se por um lado, a Educacédo Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem obtido
avancos legais significativos enquanto politica social, na perspectiva de assegurar o direito da
crianca e da familia a um trabalho formativo de qualidade, por outro, ainda € preciso avancar
na luta pelo atendimento a infancia de modo integrado, emancipatdrio e respeitoso para com
todas as criangas.

A incluséo, entendida como denominador do direito a diferenca, do direito a igualdade
e do direito a outros tempos e espacos, coloca-se constantemente como elemento tensionador
das mdaltiplas préaticas excludentes, quica segregadoras, e discriminatérias, expoentes do
combate aos preconceitos. Nessa perspectiva, o principio da educacdo inclusiva vem se
firmando como norteador das politicas educacionais desde o inicio dos anos de 1990, seja na
discussdo do direito a educacdo para todos, criticando qualquer restricdo em fungdo de uma
condicdo de deficiéncia, por exemplo, como na visibilidade da situacdo de exclusdo e
segregacdo a qual eram submetidos do/no contexto educacional aqueles ai demarcados. O fato
é que essa discussdo centralizou-se, sobretudo, no ensino fundamental, deixando, assim, de
ser pautada na educacdo para primeira infancia, promovendo uma lacuna historica nas
contribuicdes de instituicbes educacionais mais inclusivas.

Por meio deste artigo, intencionamos apontar elementos que permitam subsidiar uma
analise entrelacada e implicada entre a politica educacional, a formacdo docente e as praticas
pedagodgicas no contexto da Educacdo Infantil, com recorte na discussdo sobre inclusdo,
considerando ainda que essa triade — politicas, formacéo docente e praticas — compde critérios
para a avaliacdo da propria politica. Esses trés eixos constituem, por si, campos de analises,
estudos, pesquisas e debates académicos e tedricos extremamente aprofundados.

Silva (2018) aponta para a importancia de nos debrugarmos sobre a tematica. Em seu
estudo, que se desenvolve a partir da diade Educacdo Infantil e as criangas com deficiéncia,
argumenta que o ndo atendimento pela politica educacional brasileira desta parcela da
populacdo tem como consequéncia fazé-la habitar no que nomeou de ‘“ndo-lugar” ou
“invisibilidade”. Nesse vazio de atendimento, segundo o autor, pode-se acrescentar a
baixissima producdo académica que correlacione o0s bebés e criangas pequenas as situagdes de
deficiéncias. Em revisdo bibliografica realizada para sua pesquisa, constatou que apenas 3%
do total de trabalhos publicados, que se relacionavam de alguma forma com a tematica,
tratavam de situacdes de inclusdo, ou producdo de desigualdades nas politicas de educacao

para criangas de 0 a 5 anos de idade.
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Um conjunto significativo de trabalhos tedricos e académicos centra-se no vies dos
cotidianos educacionais, assim como outro conjunto foca em discutir a infancia, seja por meio
de uma analise mais ampla, seja pela interlocu¢do com outros marcadores sociais, Como raca,
género, classe social e idade. Inferimos que esses marcadores se inserem, nessas producdes,
enquanto construgdes culturais, todavia as deficiéncias ainda se mantém sob uma visdo
biomédica, o que talvez subsidie a ndo incidéncia e a ndo incorporagdo dessa situacdo, das
deficiéncias, em estudos sobre a infancia sob outras perspectivas, incluindo as pesquisas em
educacéo.

Todos esses fatores tém especificidades que requerem estudos direcionados, mas,
certamente, dada a conjuntura socioecondmica do pais, as desigualdades vividas por criangas
vinculadas a esses marcadores se potencializam quando associadas a pobreza, o que aponta
para um cenario dramatico de vulnerabilidade e situagdes de risco, sendo que “a escola acaba
por tornar-se o Unico ponto de apoio dentro do Sistema de Garantias acessivel para este
publico” (SANTOS; FELIPE, 2017, p. 17).

Compreendemos, utilizando expressdo de Rosemberg (2012), que se faz necessaria
uma “vigilancia intensa” na producdo de textos académicos e governamentais acerca da
Educacéo Infantil, atrelando-a & educacgéo inclusiva. Afinal, o que dizem? A que se referem?
Vigilancia, pois, conforme afirma Madeira (2004, p. 29), a retérica social tem tomado o
conceito de escola inclusiva “para ocultar a desigualdade estrutural que se traduz em
desigualdades”.

Dessa forma, o exercicio aqui proposto € o de, baseado em Veiga-Neto (2012, p. 278),
ir aos pordes, para que “tenhamos sempre em mente as raizes sobre as quais se sustentam o
piso intermediario — da nossa vida cotidiana — e 0 s6tdo — pelo qual (nos) projetamos para
diante e para o futuro”, no sentido de assinalar questées que formam um pano de fundo sobre
o qual as politicas publicas, consequentemente a educacional, formulam-se e déo corpo e vida
aos inumeros cotidianos educacionais no pais.

Para tal, o artigo esta estruturado em trés segmentos: (i) da (in)visibilidade politica das
diferengas humanas; (ii) da contextualizacdo da Educacdo Infantil e das politicas de incluséo
no Brasil; e (iii) dos desdobramentos, da discussdao anterior, na e para a formacgédo de

professores e para as praticas pedagdgicas.

A (in)visibilidade politica das diferencas humanas
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As politicas de carater social, em especial a educacdo, avangaram substancialmente ao
longo da historia, tendo destaque o periodo compreendido entre o século XX e XXI. Os
avancos tecnologicos promovidos pela humanidade e a disposicdo humana em explorar afora
dos limites geograficos dos territorios nacionais trouxeram a cena as diferencas e o
multiculturalismo, como dispositivos estruturantes e transversais na compreensdo dos modos
de producdo econémica e da cultura das sociedades, além da consolidacdo dos principios dos
direitos humanos e sociais.

No entanto, ainda que do avanco de tais conceitos derive a concepc¢do de igualdade
entre as diferencas, as questdes impostas pela “invisibilidade” e do “ndo- lugar” (SILVA,
2018), ocupado por grupos de pessoas, majoritariamente marcados pelas diferengcas como
anormalidades, resultantes de um padréo estabelecido de homem, nunca foram tdo presentes.

A modernidade e a ciéncia, ai estruturadas, foram decisivas na construcdo de uma
determinada compreensdo e de um processo classificatério das diferencas humanas que
perduram até os tempos atuais nas sociedades ocidentais. Se por um lado, permitiu a producédo
de novos conhecimentos, os mesmos, conforme Canguilhem (1990), ultrapassaram o carater
descritivo e amalgamaram o carater valorativo. Esse processo subsidiou, também, um
conjunto de teorias que trouxe, para o centro de seus estudos, a vinculagdo com as
desigualdades sociais. O trato com a questdo social na modernidade, segundo Castel (1998),
produziu processos de institucionalizacdo sustentados na ldgica do segregar para melhor
atender as especificidades, ainda que fossem derivadas de demandas distintas, como prisdes,
asilos ou manicomios. Interfaces que se articulam e se estruturam como dispositivos na
definicdo de politicas, reiterando processos de exclusfes e desigualdades. Se por um lado, ha
a producdo de um conjunto de acgOes para atender as diferencas, com processos de
institucionalizacdo da atengdo, na légica acima descrita, por outro, hd um verdadeiro processo

de apagamento, de tornar invisivel, os direitos desses grupos.

Assim, o problema da relacdo das sociedades com as diferencas individuais
pode também ser analisado criticamente como expressdo e reproducdo de

assimetrias entre os que definem e os que sdo definidos como “diferentes”
(MADEIRA, 2004, p. 16).

Sob as sombras dessas idiossincrasias que constituiram nossas sociedades, observamos
que discursos que defendem a homogeneidade, apropriando-se equivocadamente da ideia de
garantia de direitos para todos, continuam presentes no meio educacional. Anjos e Santos

(2016), ao analisarem a Base Nacional Comum Curricular, recentemente aprovada pelo
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governo brasileiro, constatam que o texto mantém e reforca as contrariedades do
silenciamento da diversidade e da diferenca no ambiente educacional. Essas contradi¢des que
se apresentam no contexto da macropolitica, como é o caso da Base, e que colidem com
principios de documentos internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Declaracdo dos Direitos das Criangas (1959), a Declaragdo Mundial sobre Educacéo
para Todos: satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem (1990) ou mais
recentemente a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), referendam os discursos de padronizacdo humana e de normalizacdo dos individuos,
reverberando nas mais diversas instituigdes sociais.

Nesse sentido, na micropolitica de cada instituicdo de Educacdo Infantil, as criancas
pequenas e com deficiéncia lidam com distintas formas de desigualdades e suas associacdes —
raca, género, classe social e idade —, sofrendo discriminacdo multipla. Dhanda (2008) assinala
a fundamental importancia do reconhecimento dessa situacdo, pois se trata de entender a
complexidade vivida por essas criangas, consequentemente, por suas familias.

No Relatério de 2008 do Unicef, sobre a situacdo da infancia brasileira, afirma-se que

as criancas sao

[...] especialmente vulneraveis as violagbes de direitos, & pobreza e a
iniqiidade no Pais. As criangas negras, por exemplo, tém quase 70% mais
chance de viver na pobreza do que as brancas; 0 mesmo pode ser observado
para as criancas que vivem em areas rurais (UNICEF, 2008, p. 9).

Skliar (2010), ao analisar o Relat6rio sobre o Direito a Educacdo, do Conselho de
Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas, especificamente sobre o direito a
educacdo de pessoas com deficiéncia, apresenta uma analise contundente dos paradoxos

acerca do cenario na América Latina.

[...] ¢cuantas personas con discapacidad podrian estar en el sistema
educativo y no lo estan?, ;donde estdn esos ninos, esas ninas, esos jovenes
con discapacidad que no estan en ninguna institucion conocida?, ¢cuéntas
personas con discapacidad estan en el sistema educativo? [..] ¢en qué
medida ha habido una desercion de esta poblacion al no encontrar
singularidades pedagdgicas adecuadas para ellos en las instituciones
comunes, no especiales?

[...] una falta de informacion que preanuncia un devinir histérico y una
dimension ética del todo particulares: como si hubiera una poblacién, en este
caso la poblacion con discapacidad, que preocupa poco y nada, que preocupa
poco inclusive hasta el punto de no saber quiénes son, no saber donde estan,
no saber qué les pasa, qué necesitan, qué quieren, como seria posible
garantizar sus derechos més basicos (SKLIAR, 2010, p. 154).
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Contextualizando a Educacao Infantil e as politicas de inclusdo no Brasil

A partir da segunda metade do século XX, a Educag&o Infantil como direito da crianca
e da familia teve avangos em documentos legais que a asseguram como dever do Estado. No
Brasil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394 (BRASIL, 1996),
artigo 29, a Educacdo Infantil compreende creches e pré-escolas, sendo responsavel pelo
“desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996). Partindo do principio dessa acdo colaborativa da Educacgéo Infantil que visa
ao desenvolvimento integral da crianca, pensar nas questdes da infancia implica em acolher os
diversos contextos e cotidianos educacionais que estdo imbricados a um conjunto de
experiéncias que tenha o brincar e as interages como eixos do curriculo e que deve
compartilhar as indissociaveis tarefas entre o cuidar e o educar.

Conforme o Parecer n° 20 do Conselho Nacional de Educacdo, “um novo paradigma
do atendimento a infancia — iniciado em 1959 com a Declaragcdo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente — (BRASIL, 2009), incorporado pela Constituicdo Federal de 1988
(CF/88) e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, incidiu na “transi¢do do
entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos favorecidos para
a compreensdo desses espacos como um direito de todas as criancas a educacdo,
independentemente de seu grupo social” (BRASIL, 2009). Além disso, na superagdo da visao
que cindia o educar e o cuidar, sendo o “cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e
destinada as criancas mais pobres, e 0 educar como experiéncia de promocao intelectual
reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados” (BRASIL, 2009). Tal concepgao
teve claramente influéncia na politica que se caracterizava “pela auséncia de investimento
publico e pela ndo profissionalizagdo da area” (BRASIL, 2009).

As creches e pré-escolas tém que ser consideradas pelos sistemas de ensino como
demandantes, a partir de suas especificidades, de l6gicas proprias de atencao e organizacgao da

relacdo cuidar-educar.

Cuidar exige colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos e
inquietagdes, supde encorajar e conter agdes no coletivo, solicita apoiar a
crianca em seus devaneios e desafios, requer interpretacdo do sentido
singular de suas conquistas no grupo, implica também aceitar a logica das
criancas em suas opcdes e tentativas de explorar movimentos no mundo
(BRASIL, 200943, p. 68-69).
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A trajetdria historica da Educacao Infantil brasileira tem sido objeto de discussdo de
varios autores, dentre os quais Kuhlmann Jr. (1998) e Kramer (1995). Para a presente
reflexdo, € relevante recuperar o fato de que nessa trajetoria a Educacao Infantil carrega tracos
de assistencialismo, no caso das creches, e tracos da escolarizacdo tradicional herdada do
ensino fundamental, no caso das pré-escolas (ROSEMBERG, 2012).

Ao contrério do que vimos, o Estado deve promover esforcos na direcdo de integrar as
politicas das areas da assisténcia social, da salde e da educagdo nessa etapa da educacéo
basica, em uma perspectiva que vise contribuir para a emancipacdo das criancas e de suas
familias. Em uma discussdo correlata, Santos e¢ Felipe (2017) afirmam que com ‘“‘suas

perspectivas e enfoques diferentes” outros campos de conhecimento tém

[...] auxiliado a compreender melhor a crianga e elaborar diretrizes para dar
conta do complexo universo infantil, principalmente porque evidenciam a
crianca como ser em desenvolvimento, por isso passivo de cuidados
especificos, mas potente e capaz, por isso demandante de educacdo
sistematica e cuidadosamente pensada e (re)organizada com vistas a atendé-
la em sua integralidade a cada tempo, espaco e contexto onde estiver inserida
(SANTOS; FELIPE, 2017, p. 20 - grifo dos autores).

Ao mesmo tempo, o Estado brasileiro ja detém elementos que mostram a necessaria e
urgente articulagdo entre tais areas das politicas sociais para uma atencao integral a infancia.
Andlises dos assistidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC)* demonstraram que,
em 2012, 30% das criancas e adolescentes das familias atendidas, em funcdo da situacdo de
deficiéncia, ndo frequentavam nenhum espaco educacional. A importancia aqui est,
justamente, no fato de que os beneficiarios do programa se encontram entre a extrema pobreza
e a miséria. Tal dado levou a proposicdo do BPC Escola, acdo interministerial na qual o
Ministério da Educacdo deve monitorar as matriculas e realizar busca ativa das criancas e dos
jovens com deficiéncia de familias beneficiarias do BPC que ainda permanecem fora da
escola (BRASIL, 2007), a fim de garanti-los o direito a educacao.

Soma-se, a todos esses condicionantes, uma interven¢cdo muito mais contundente do
Estado nas politicas de atendimento as criancas em idade pré-escolar em comparacdo as
matriculas nas creches, reforcando uma representacdo daquela como instituicdo preparatéria
para o ensino fundamental. Silva (2018) indica o percentual de atendimento em ambas as

instituicOes, apontando que enquanto as creches brasileiras atendiam somente 24% da

4 0 BPC ¢ programa do Ministério do Desenvolvimento Social, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
gue garante a transferéncia de um salario minimo mensal a idosos com mais de 65 anos, ou para pessoas com
deficiéncia que tenham comprovada sua incapacitacdo para a vida independente e para o trabalho.
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populacdo de seu publico-alvo, a pré-escola tinha uma cobertura de 81% da populacéo de 4 e
5 anos de idade. Essa discrepancia da politica se acentua, e também pode ser observada,
quando o autor apresenta os dados de atendimento de criangas com alguma deficiéncia em
instituicbes de Educacdo Infantil. Enquanto 43% da populacédo na faixa etaria de 0 a 5 anos
era atendida, somente 13% da populacdo na mesma faixa etdria que apresentava alguma
deficiéncia tinha matricula garantida em creches e pré-escolas.

Como vem sendo observado, a efetivacdo do direito a educacdo a todas as criangas
brasileiras e de suas familias convive com diversos entraves e paradoxos, que vao desde as
questdes da democratizacdo do acesso, da qualidade do atendimento, das condi¢fes de
trabalho dos professores e professoras, da existéncia da diversidade de equipamentos e de
materiais e gestdo democratica, até a superacdo de uma visdo adultocéntrica® de mundo,
segundo a qual os adultos se consideram aqueles que sdo autorizados a decidir sobre as
questBes da vida das criancas sem escuta-las e considera-las como agentes.

A politica educacional alicercada no principio inclusivo pode ser compreendida tendo
inicio, basicamente, com a Constituicdo Federal de 1988, ao garantir o direito a educacédo para
todos. No entanto, a utilizacdo da terminologia € adotada, a partir da Declaracdo de
Salamanca de 1994, especialmente, em documentos de politica educacional relacionados a
educacéo especial. Desse processo, do ponto de vista de sua implementacédo, seja nos sistemas
de ensino ou da producdo académica, a inclusdo passa a ser diretamente correlacionada a
educacdo de pessoas com deficiéncia e a educacdo especial. E, de certa maneira, acabou por
se traduzir pela garantia de matricula em salas e escolas comuns, sendo que, em diversos
contextos, ndo foram consideradas as necessidades especificas das criancas.

Contrariamente a expectativa de que a inclusdo daria visibilidade aos processos
multiplos de exclusdo e exporia as desigualdades produzidas no interior da escola, ao
restringir-se a educagdo especial acabou por estabelecer um novo 1éxico, o do “aluno da
inclusdo” e/ou da “escola inclusiva”, de forma a reiterar a dualidade que se desejava superar
nesta area. As politicas de inclusdo demarcam a estruturacao das instancias de coordenacao no
Ministério da Educacdo, assim como o conflito a respeito da dualidade entre diversidade e
inclusdo, demonstrado, por exemplo, na denominacdo do 6rgdo responsdvel — Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo.

S Pesquisas acerca da infancia, a partir da ldgica da sociologia da infancia, tém indicado a importancia de

compreendé-la como uma “categoria geracional construida socialmente e as criangas como atores sociais”
(OLIVEIRA; ABRAMOVITCH, 2017, p. 292).
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Nesse contexto, compreendemos que discutir uma politica que se solidifique como
inclusiva significa tomar que esta ¢ um indicio “[...] da relacdo das Sociedades com a
Diferenca ou Diferencas que, em cada momento da sua historia, estas reconhecem e
sancionam, positiva ou negativamente” (MADEIRA, 2004, p. 16).

A principio, parece-nos obvio que, sendo a Educagdo Infantil um direito de todas as
criancas e de suas familias, a diversidade de criangas e a de infancias deveria estar
contemplada na formulacéo das politicas e das praticas que nela e dela emanam. No entanto, a
presenca das discussdes sobre inclusdo, da Educacdo Infantil ao ensino superior, ja nos aponta
para o fato de que este direito ndo tem sido garantido a muitas pessoas, assim como a atencao
da academia para essa discussao se apresenta, ainda, de forma muito reduzida.

Além disso, e de forma paralela, ndo se pode esquecer que ha em curso na
implementacao das politicas sociais a transferéncia da responsabilidade do Estado para o setor
privado, por meio das parcerias publico-privadas, oficializadas na figura pablico ndo-estatal
criada na reforma do Estado implementada pelo Governo Federal nos anos 1990
(COUTINHO; MORO, 2017).

O modelo de privatizacdo e da terceirizacdo do dever pablico estruturou basicamente a
oferta de educacdao formal as pessoas com deficiéncia (SILVA, 2001). Tal modelo também
tem sido vastamente utilizado para ampliar a oferta de vagas para a educacdo infantil em
algumas redes de ensino. No entanto, tais instituicbes devem seguir os principios da politica
educacional publica, e nesse sentido € imperativo acompanhar como tem sido 0s processos de

atencdo direcionada e integrada as criancas que demandam por tal especificidade.

Desdobramentos na e para as politicas de formacao de professores e para as praticas
pedagdgicas

N&o ha davida de que a formacdo de profissionais da educacdo que prime por uma
escola para todos, portanto inclusiva, deva possibilitar a desconstrugdo do olhar
homogeneizante sobre as criancas e as infancias. Para que “nosso trabalho cotidiano”
incorpore “o discurso das diferencas nao como desvio, que € o lugar que o diferente tem sido
colocado, mas como o mote de nossas praticas e das relagdes entre as criangas”
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 63), € preciso que tal formacdo ndo se limite em
disciplinas voltadas a inclusdo, como educacgéo especial ou correlatas, mas da tomada para si,
por todas as demais disciplinas — sociologia, psicologia, filosofia, as metodologias e didaticas,

0s estagios supervisionados — da diferenca como eixo norteador, situacdo que podera permitir
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a ruptura da dualidade entre aquilo que tem sido intitulado como educagdo comum e aquela
dirigida a quem est4 no campo da inclus&o.

Assim, ndo basta trocar uma visdo biologica para a social e historica
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 58), antes é preciso contextualizar as criancas, as
infancias e nos questionarmos a respeito dos modos pelos quais compreendemos as situagoes
de deficiéncia, para podermos entender as implicacdes de uma educacdo inclusiva. Por que
tomar as concepcgdes e praticas dos educadores como campo de estudo e da formacédo
profissional ¢ fundamental? Porque a sociedade os “delega o poder de sinalizar, descrever,
medir e atribuir significado valorativo a caracteristicas, desempenhos e interpretacdes das
criangas e jovens com deficiéncia” (MADEIRA, 2004, p. 16).

Por outro lado, ha que se ter um real investimento nos percursos formativos dos
docentes, de conhecimentos e aprofundamentos que integrem producgdes de outras areas, que
considerem a necessidade de abordagens integradas de atencdo a crianca, por exemplo, as
discussdes realizadas no interior de cursos como terapia ocupacional e fonoaudiologia podem
contribuir com elementos a contextualizacdo dos modos de expressdo e interacdo préprias a
essa faixa etaria. Deve-se ter claro que ndo se trata de estipular protocolos e delimitar
situacdes dentro ou fora da normalidade, mas de ndo desconsiderar que esse € um momento
da vida humana em que varias producdes e conexdes biopsicomotoras se instauram e se
desenvolvem. Tal perspectiva ndo promove um afastamento das pedagogias, pelo contrario,
reitera o cuidar-educar que se da nas instituicGes de Educacdo Infantil.

Mesmo diante da sua importancia, a formacdo de professores tem sido um campo de
investimentos precarios por parte dos governos, seja na formag&o inicial ou na continuada.
Cursos sem aprofundamento, que ndo permitem ressignificar constantemente a realidade
social em que se vive, de se apropriar dos debates tedricos e académicos que tragam 0 novo,
ndo o modismo, mas que auxiliem nas praticas cotidianas. Consideramos que cursos
emergenciais, uma das opc¢des do Ministério da Educacdo para formacao para a incluséo, vao
a mao contraria de uma formacéo solida.

Hé& duas questbes de extrema complexidade: a primeira trata da formagdo da docéncia
visando compreender o humano em sua producdo histdrica, social e politica, e ai poder-se-ia
compreender a cartografia da desigualdade do pais e das multiplas exclusdes, além do
atravessamento por dispositivos que sdo contextualizados em seu tempo, como o advento da

tecnologia nos ultimos quinze anos.
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A segunda trata da formacdo que permita a compreensdo da diversidade de situacOes
que podem demandar uma atencdo direcionada, na medida em que as situacOes cotidianas se
estruturam como dificultadoras da apropriacdo do conhecimento e que podem, justamente, em
movimento contrario aos fins de um espaco educativo, produzir exclusdes em seu interior.
Ainda, reconhecer a possibilidade de especificidades individuais que se apresentam e que
demandam situagOes alternativas para a apreensdo e producdo dos conhecimentos. Esse ponto
é, talvez, um dos maiores impasses aos quais as politicas de inclusdo ndo tém conseguido dar
resposta. Atender as necessidades ndo significa excluir, mas para tal ha que se ter uma
docéncia com formacdo sélida, que amplie seus conhecimentos tedrico-praticos, permitindo
lidar com a diversidade que se coloca a uma escola de todos, mas a0 mesmo tempo seja capaz
de promover sensibilidade para que este profissional, contrariando um modelo
homogeneizador e propedéutico de um curriculo conservador, possa elaborar questdes, como
Madeira (2004) aponta,

[...] que problemas “nos” preocupam? o que a crianga faz com o que, onde,
quando e com quem? 0 que mais a crianga pode saber e fazer para participar
mais vezes e durante mais tempo, em contextos de interagdo com um maior
namero de pessoas, potencialmente significativas para as suas vidas? quem,
como, onde e quando pode ensinar o que ela precisa aprender? que recursos
existem ou poderiam ser criados para facilitar esta aprendizagem e melhorar
as condicOes de relacionamento entre todas as pessoas implicadas neste
processo educativo e na vida da crianca? (MADEIRA, 2004, p. 22)

Esses questionamentos elaborados no exercicio da docéncia, configurados em sua
pratica, sdo ferramentas importantes para que se possa tracar caminhos para respostas
alicercadas nos preceitos de uma educacdo efetivamente inclusiva, que contemple a

diversidade de raca, género, classe social e idade.

Consideracoes finais

A ideia e a necessidade de politicas integradas de atencdo a crianca pressupdem uma
compreensdo de que as mesmas sdo responsabilidade de todas as politicas sociais, e essa
compreensdo é fundamental para a construgdo de uma educacdo que realmente esteja
compromissada com as diferencas e a diversidade.

Considerar as especificidades das criangas, a diversidade e a diferenca como
dimensGes fundamentais das préaticas de Educacdo Infantil reforcam a defesa da necessidade
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de repensarmos a politica nacional de educacdo a partir de uma perspectiva inclusiva e
integrada a outras areas de agdo social do Estado.

Diante das consideracdes e apontamentos levantados nesse artigo, alguns elementos
podem ser recuperados, que, do nosso ponto de vista, precisam ser constantemente
reafirmados, a saber: a imprescindivel acdo do Estado que privilegie uma formacdo docente
que de fato abarque a necessidade de conducgdo de um trabalho pedagdgico que contemple as
diferencas e diversidades presentes nas infancias; politicas sociais que estejam integradas
entre si, reconhecendo dessa forma o sujeito, nesse caso a crianca, em sua integralidade; o
reconhecimento de que no contexto da Educacdo Infantil processos de inclusdo sé&o
perpassados pela triade — politicas, formacdo docente e praticas —, que compde critérios para a
avaliacdo da propria politica. A inclusdo, dessa forma, € um elemento analitico e néo
descritivo desse processo; ou, quicd, a escola inclusiva seja, como afirma Madeira (2004, p.
17), “[...] dentro de alguns limites, construida como lugar de tomadas de posi¢do que
desestabilizem os mecanismos da reproducdo social, precipitando assim a reconstrucéo e a

democratizagao social”.
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