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RESUMO: Este trabalho analisa os discursos que identificam um ndmero expressivo de
criancas como hiperativas na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. O conceito de normalidade teve como base o pensamento de Canguilhem e Foucault
em sintonia com as proposi¢cdes de Gregory Bateson. Considerando a continua articulacao
entre normal e anormal busca-se a constru¢do do conceito de Transtorno de Déficit de
Atencdo com Hiperatividade - TDAH. Uma andlise cartografica da atencdo evidencia esta, em
seu movimento circular de invencdo, como efeito da/na aprendizagem. Dentre as evidéncias,
uma das mais importantes é: a responsavel por associar hiperatividade a uma dimensdo de
desamparo, dirigida ndo s ao sujeito crianca, mas a todos os implicados nessa rede.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH. Hiperatividade. Atencdo. Inclusdo Escolar. Educacédo
Infantil.

RESUMEN: Este trabajo analiza los discursos que identifican un nimero expresivo de nifios
como hiperactivos en la Educacion Infantil de la Red Municipal de Ensefianza de Porto
Alegre. El concepto de normalidad tuvo como base el pensamiento de Canguilhem y Foucault
asociado al de Bateson. Considerando la continua articulacion entre normal y anormal se
busca la construccién del concepto de Trastorno de Déficit de Atencion con Hiperactividad -
TDAH. Un analisis cartogréafico de la atencion evidencia esta idea no como condicion previa,
sino como movimiento circular de la invencién, como efecto del/en el aprendizaje. Entre las
evidencias, una de las mas importantes es: la responsabilidad por asociar hiperactividad a una
dimensién de desamparo, dirigida no solamente al nifio, sino a todos los implicados en esta
red.
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ABSTRACT: This work analyzes the several discourses that identify a significant number of
children as hyperactive in Child Education in the Schools of the City of Porto Alegre. In
order to substantiate the searches, some essential concepts were developed. The concept of
normalcy, based on the thinking of Canguilhem and Foucault, is associated to the systemic
thinking of Gregory Bateson. Considering the continuous articulation between normal and
abnormal, the construction of the concept of Attention Deficit Hyperactivity Disorder -
ADHD A cartographic analysis of attention, evidences understood Attention not as a
condition precedent, but within its circular invention movement, as an effect of and in
learning. Among the evidences, one of the most important is the one that identifies
hyperactivity associated to a dimension of abandonment, focused not only on the subject child
but also on all of those affected in this network.
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Introducéo

Hiperatividade. Uma palavra. Um diagnéstico. Nas ultimas duas décadas, um nimero
expressivo de criangas tem sido assim identificado pelos discursos produzidos na escola. Em
forma de epidemia o discurso escolar encaminha criangas aos consultérios médicos. Qual
seria a intencdo subjacente? H& mudancas na organizacdo pedagogica a partir do diagnostico
ou do laudo médico? O que denuncia ou anuncia o corpo? O que é do singular e o que é
construido na cultura? Como se engendram as relacdes que se manifestam nesse corpo?

O presente trabalho analisa os discursos e 0s processos pedagdgicos associados a
Educacéo Infantil e as criancas identificadas como hiperativas. Interessa-nos conhecer como a
acdo organizada no ambito dos apoios educacionais integra um processo complexo que
identifica e, contemporaneamente, produz as criancas com diagnostico de TDAH -
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade — na escola. Nesse sentido, a questdo
central da pesquisa pode ser assim anunciada: O que acontece com 0 saber e 0 ndo saber da
educagdo face as “criangas que nao param”?

Buscamos entender como a educagdo trabalha com aqueles denominados
“hiperativos”. De quais recursos lanca m&o para tratar essa questdo? A educacgdo cria um
corpus de conhecimento ou apenas convoca o0 saber médico?

Partiamos da compreensdo de que, apesar da evidéncia de que ha um destaque
conferido a medicina e demais areas da saude, a producdo do sujeito com caracteristicas de
hiperativo esta implicada em uma complexa rede de diferentes olhares e muitos atores, dentre

0S quais a escola ocupa uma posicdo fundamental, tanto na sinalizacdo daquilo que emerge, o

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 791-806, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12207 792



Mais rapidas que a escola: criancgas referidas como hiperativas no contexto escolar

primeiro olhar identificador, quanto na potencial oferta de acolhimento para o sofrimento
desencadeado.

Consideramos alguns conceitos fundamentais para a sustentacdo de nosso olhar na
pesquisa. O de normalidade, tendo como base o pensamento de Canguilhem (2000) e
Foucault (2002), associa-se ao pensamento sistémico de Gregory Bateson (1993). Parte-se da
continua articulagdo entre normal e anormal na busca da construcdo do conceito de
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH, tomando as referéncias
historicas e as evidéncias de que o diagnostico referente a tais sujeitos se apresenta na forma
de “epidemia™ no contexto investigado.

Durante o processo de investigacdo, foram entrevistadas professoras implicadas na
escolarizacdo de criancas de zero a seis anos que frequentam as escolas municipais de Porto
Alegre. Sdo educadoras especiais responsaveis pelo servico de atendimento precoce as
criangas matriculadas na Educacdo Infantil, oferecendo acompanhamento as familias e
prestando assessoria as escolas. Trata-se de um servico existente hd 25 anos nesta cidade e
envolve 14 profissionais que prestam atendimento a aproximadamente 300 criancas. O
contato com as educadoras especiais permitiu o acesso a informacgdes sobre um campo com
43 Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEIs) e 264 Creches Conveniadas.

Ao longo deste trabalho, a andlise tedrica possibilitou o emergir de conceitos
fundamentais para refletir sobre esses processos. E o fizemos por meio dos saberes
atualizados em diferentes campos do conhecimento acerca das relacbes entre as pessoas e
instituicbes, da atencdo ao corpo e da producdo de um sujeito identificado como hiperativo.
Organizamos assim alguns eixos de entendimento como uma estratégia analitica que
evidenciasse 0 cuidado e o detalhamento da pesquisa. Apresentamos a Sseguir 0S aspectos
emergentes do universo tedrico, para, em momento posterior, expormos os efeitos da conexao
com o trabalho de campo.

Identifica-se uma fundamentacdo pautada no reconhecimento da historicidade do
sujeito e de suas marcas. A busca dessa compreensdo encontra alguém em construgdo durante
0 processo e, a partir dos elos interativos, une pessoas e contexto (BATESON, 1993). Trata-
se, portanto, de entender como se estabelecem possiveis fronteiras delimitadoras de algo

identificavel como sendo do campo da normalidade.

3 Embora haja discordancia na literatura especializada acerca do uso de epidemia para os fendmenos analisados,
estamos nos apoiando nas reflexfes de Frances (2013), conhecido psiquiatra norte-americano e coordenador do
grupo de trabalho que escreveu 0 DSM-IV.
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A Cartografia da Normalidade

O conceito de norma, como nos refere Canguilhem (2000), é polémico e deve ser
procurado no tensionamento da “[...] relagdo normal e anormal. Nao se trata de uma relacao
de contradi¢do e de exterioridade, mas de uma relacdo de inversdo e de polaridade”
(CANGUILHEM, 2000, p. 212).

Na perspectiva de Foucault (2002), a norma é entendida como o elemento que circula
entre o disciplinar e o regulamentador, tendo como funcdo a capacidade de controlar e
disciplinar o corpo e 0s acontecimentos de uma sociedade. Surge entdo, no século XVIII, um
novo poder exercido continuamente por vigilancia. Esse é o poder disciplinar, necessario para
a garantia da normalidade. A disciplina traz em seu bojo o discurso da regra, o discurso da
norma, e definird o codigo que serd o da normalizagéo.

A normalidade vai sendo agenciada em espagos e épocas especificos a partir dos
regimes de verdade enunciados. Ha regimes e técnicas governando, gerenciando modos de se
posicionar em diferentes épocas, locais e situacfes. Uma sociedade é, ao mesmo tempo,
maquina e organismo (CANGUILHEM, 2000). Isso garante a dindmica dos lugares, onde as
normas imprimem o modo de se comportar e viver, mas a0 mesmo tempo sempre existe a

possibilidade de uma interrupcao, uma nova direcao.

TDAH e a construcdo de um perfil de infancia

A cultura da medicalizacéo? reconhece sinais e sintomas, esquecendo o sujeito, em um
movimento que se configura em um “biologismo extremo”. Ao olhar para a vida infantil,
reconhecemos 0s homes que estdo a essa vida associados como construgdes identitarias, com
carater homogeneizante. O conceito de Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) é considerado, em segmentos do meio académico, como a forma de transtorno
psiquidtrico mais comum na infancia (ITABORAHY, 2009; CALIMAN, 2010). A
perspectiva que o abriga identifica elementos como desatencdo, impulsividade e
hiperatividade. Frances (2013), ao discutir a publicacdo do DMS5 e seus efeitos, reafirma a
compreensdo de que esse transtorno se constitui como um dos trés quadros diagndsticos em
continuo aumento, juntamente com aquele de Transtorno do Espetro do Autismo e de

Transtorno Bipolar Infantil. O autor analisa as possiveis justificativas para esses aumentos e

4 Medicalizagéo, de acordo com o presente trabalho, deve ser associada a uma dindmica que transforma a vida

em objeto supostamente bioldgico. E “o processo de conferir uma aparéncia de problema de Saude a questdes de
outra natureza, geralmente de natureza social” (ANGELUCCI; SOUZA, 2010, p. 9).
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para a tendéncia geral de patologizacdo do cotidiano presente nos mais recentes manuais
diagnésticos, destacando uma pluralidade de interesses corporativos e econdmicos associados
ao avanco de uma mentalidade que reduz a dimenséo fisico-quimica aquilo que deveriam ser
alternativas sociais no trato com o sofrimento psiquico.

Os vérios discursos sobre o0 TDAH funcionam como promessas. A medicina promete a
cada tempo a “descoberta ultima” sobre sujeitos identificados como hiperativos, em uma
aparente renovacdo que reafirma sempre o mesmo: os fundamentos biologicos ou as
caracteristicas intrinsecas ao sujeito.

O discurso médico parece exercer cada vez mais impacto por meio de um elenco de
estratégias capazes de manté-lo vivo e forte. Os discursos sobre TDAH vém se acoplando a
outro, mais amplo, associado a biologizacao e a invencdo do “homem cerebral” ¢ da énfase
nos corpos que precisariam de “otimizacdo” (ROSE, 2008). As questdes emergentes, quando
observamos os efeitos desse modo de olhar e tratar a infancia, ttm o poder de nos propiciar
outra escuta, uma maneira de agir que possibilita ressignificar diagnosticos elaborados de
forma apressada. Distanciar nosso olhar do “transtorno” vai nos permitir olhar para o sujeito
encarnado, datado, se construindo em relacéo.

Nossa reflexdo ndo nega a importancia do diagndstico, tanto para o tratamento como
para a prevencdo de distirbios. No entanto, pontuamos o excesso e as decorréncias que 0
acompanham, em termos de rotulacdo e de potencial exclusdo. Entendemos o diagnéstico
como processo que pbe em destaque a pessoa singular, com sua historia e sua trajetoria
necessariamente vinculada a redes de pertencimento.

O poder médico ou o das instituiches médicas se constrdi por meio de alguns
procedimentos, pelo acionamento de dispositivos que os definem como algo da ciéncia na
modernidade. Existe um “espirito” sendo engendrado, um espirito disseminado que produz

modos de pensar, como ocorre com o conceito de “mente” no pensamento de Bateson (1993).

[...] “espirito” como superficie de inscrigdo para o poder, com a semiologia
por instrumento; a submissdo dos corpos pelo controle das ideias; a analise
das representacdes como principio, numa politica dos corpos bem mais
eficaz que a anatomia ritual dos suplicios. O pensamento dos ide6logos nédo
foi apenas uma teoria do individuo e da sociedade; desenvolveu-se como
uma tecnologia dos poderes sutis, eficazes e econdmicos, em 0posicdo aos
gastos suntuosos do poder dos soberanos (FOUCAULT, 1992, p. 93).

Poder, para Foucault (2002), possui alguns pressupostos que ndo sao monoliticos nem

estdo dados a priori, mas sdo construidos, forjados na relacdo. O essencial do seu papel é
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legitimar, na forma do conhecimento cientifico, a extensdo do poder de punir, permitindo
situar a acdo punitiva do poder judiciario num corpus geral de técnicas bem pensadas de
transformacéo dos individuos.

Foucault (2002) analisa os discursos reconhecendo como funcionam algumas funcdes
estabelecidas quando acontece o exame psiquiatrico. O autor propde, para uma andlise
vertical, a construgdo do que ele chama de “duplo” como possibilidade de estabelecer um
dobramento ao modelo. Trata-se de desdobrar os elementos na mesma cena. Vemos aqui uma
aproximacdo entre o exame médico-legal e o exame clinico, ao qual, muitas vezes, sdo
submetidos os sujeitos que recebem como duplo o diagndstico de TDAH. Néo sdo mais
sujeitos, mas “TDAHs”. “Se alguém introduz o diagnostico precocemente, e trata-a COMoO Se
fosse ‘um TDAH’, no final pode ter razdo” (UNTOIGLICH, 2006, p. 16). Estabelece-se,
assim, a circularidade produtiva de um fendmeno, pois a insisténcia presente na deteccdo que
estaria associada ao suposto cuidado precoce acaba por ser o trago distintivo das relaces que
“alimentam” o fendmeno em questao.

A escola, diante da crianca que ndo para, com muita frequéncia abdica de seu saber ou
de sua possibilidade de investigar e ensinar, encaminhando o aluno para uma avaliacdo
médica. Essas criancas inquietam seus professores por ocuparem o olhar desses adultos a
partir do movimento de seus corpos. Quando isso acontece, e o diagnostico frequentemente
nomeia esse aluno como hiperativo, o sujeito deixa de ser “o sapeca”, “o que ndo para”, “o
que aprende tudo ao mesmo tempo”. Esta sigla — TDAH — funciona, como diria Foucault,
como um dobramento do sujeito. Os dobramentos sdo duplos sucessivos que, dobrando o
discurso sobre a crianca, transformam-na em um diagndstico. O nome do sujeito passa a ser o

diagndstico.

O discurso da “Atenc¢do” e o trabalho cartografico

Para além de um ato de investigar as supostas faltas, passamos a explorar suas rela¢oes
com aquilo que o discurso pedagdgico pode negar em termos de uma poténcia nao
reconhecida como intrinseca ao processo. O conceito de atencdo permite discutir, como
contraponto, o conceito de desatencdo ou déficit de atencdo. Buscamos reconhecer as
mutacdes, 0s deslocamentos, as transformacdes e usos do conceito de atencéo.

Uma andlise cartogréfica da atencdo permite reconhecer esta ndo como condicao

prévia, mas em seu movimento circular de invencéo, como efeito da/na aprendizagem.
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A partir dessa andlise, encontramos em Foucault a direcdo que leva a possibilidade de
considerar atencdo como invencdo. Com as argumentacGes de Ferndndez (2001), Caliman
(2006) e Kastrup (2009) acerca da atencdo, passamos a entender esta ndo apenas como
concentracdo, mas como descentracdo, dispersao criativa. A atencao ndo é algo dado a priori,
mas se produz. “Atengdo como um processo mdaltiplo, instavel, e ndo como um estado a ser
atingido de maneira imune as perturbagdes internas e externas” (FREITAS; BAPTISTA,
2017, p. 6).

A atengdo ¢ um “trabalho”, uma capacidade inerente ao pensar ¢ aprender, mas precisa
de regéncia. Nao se ensina, mas se aprende. N&o é prévia a aprendizagem, mas se constrdi no
processo de constituicdo da aprendizagem. Esta perspectiva nos (re)coloca como professores-
protagonistas na cena escolar. Sendo a atencdo construida e inventada no processo, ela
permite ao professor ocupar um lugar de ensinante e ao aluno um espaco de aprendente
(FERNANDEZ, 2001).

Quando identificamos uma perspectiva de investigagdo que se mostra em sintonia com
nossas lentes, destacamos procedimentos que se associam a invencdo e a cartografia. Trata-se
de sacudir as evidéncias, num processo de estranhamento que reconhece a complexidade das
racionalidades enraizadas em nosso tempo, problematizando nossas formas de pensar o
espaco de verdade no qual essas racionalidades foram historicamente produzidas.

Apostamos em uma metodologia capaz de valorizar a cartografia, como exercicio
cognitivo peculiar que “requer uma cogni¢do muito mais capaz de inventar o mundo do que
reconhecé-lo” (AMADOR; FONSECA, 2009, p. 30). Com base nessa forma de pensar, nosso
exercicio de pesquisar foi aquele de coletar evidéncias e dar algum sentido a elas.

H& uma dimensdo cartografica, na qual nos apoiamos, associada a busca de indicios,
mas ha também uma outra que é associada a continua producédo de intensidades de fluxos. A
producdo de dados, segundo Kastrup (2009), ocorre desde o inicio da pesquisa e segue na
escrita do texto, continuando ainda na publicagdo dos dados. “O cartografo deve pautar-se,
sobretudo, numa atencdo sensivel, para que possa, enfim, encontrar o que ndo conhecia,
embora ja estivesse ali, como virtualidade” (KASTRUP, 2009, p. 48-49).

Nossa dedicag@o ao processo de “producao dos dados” nos fez procurar dimensdes nas
quais pudéssemos pousar a nossa atencdo. Como afirma Kastrup (2009), “tudo caminha até
que a atencao, numa atitude de ativa receptividade, € tocada por algo” (p. 42).

A partir de nossas questdes norteadoras, valorizamos o dialogo com interlocutoras

imersas no trabalho pedagdgico: educadoras especiais que trabalham nos servicos de
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Educacdo Precoce (EP) e Psicopedagogia Inicial (PI) em quatro escolas especiais existentes
na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (BENINCASA, 2011).

Os servicos de EP e Pl sdo modalidades de atendimento aos bebés e criangas pequenas
funcionando em escolas especiais dessa rede municipal, para as quais sdo encaminhadas as
criancas que recebem a identificagdo de necessidade de apoio complementar. Todas as
educadoras, além do trabalho com as criangas e com suas familias, devem prestar assessoria
as EMElIs e Creches Conveniadas, buscando a sustentacdo do trabalho de incluséo escolar na
Educacao Infantil.

Os encontros com nossas interlocutoras ocorreram inicialmente em espaco coletivo de
didlogo, em uma reunido com caracteristica de forum de discussdes da rede.

Nossas entrevistadas eram educadoras especiais com larga experiéncia na rede,
envolvidas com o apoio especializado em educacao especial destinado aos bebés e as criangas
pequenas. Demos nomes ficticios a essas Educadoras Especiais: Laura, Béarbara, Regina,
Lucia e Valéria.

As entrevistas deram existéncia a um amplo conjunto de evidéncias. Fomos reunindo
os indicios que se mostravam em modo insistente. Na medida em que liamos uma entrevista
voltdvamos as anteriores. Fomos produzindo, desde o que nos escutavamos e “tragdvamos”, a
cartografia da pesquisa.

Colocavamos em acdo uma vontade de encontrar sentidos nas praticas discursivas. A
surpresa diante do campo, das evidéncias, permitiu ir construindo uma cartografia a medida
gue os enunciados desenhavam os discursos. As trilhas dessa cartografia passam a ficar mais
visiveis. A seguir, em forma de analise, apresentamos os efeitos de nossa leitura e o destaque
desses discursos, das possiveis sintonias com as questdes discutidas com base na teoria
apresentada em precedéncia. Trata-se de um processo de investigacdo que busca fazer

dialogar resultados de investigagdes anteriores e indicios que marcam o cotidiano pesquisado.

Analise

A partir das entrevistas, houve a composi¢do de grupos de argumentacdo. Estes, em
forma de pequenos titulos, sdo chamados de Nomes-Perguntas: Quando as criangas param?
Como essas criancas séo referidas? Que palavras ou grupos de argumentacdo sédo usados?
Dentre as evidéncias, uma das mais importantes é a que identifica hiperatividade associada a

uma dimensdo de desamparo, dirigida ndo s6 ao sujeito crianga, mas a todos os implicados

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 791-806, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12207 798



Mais rapidas que a escola: criancgas referidas como hiperativas no contexto escolar

nessa rede. O desamparo é entendido como uma forma aguda de sofrimento de diversas
ordens. No entanto, a partir do olhar dirigido ao contexto, foi observado que criancas neste
estado, quando encontraram o cuidado e a atencdo personalizada, apresentaram uma mudanca
traduzida em possibilidade de convivéncia e de aprendizagem na escola.

Buscando respostas para essas questdes, passamos a considerar as muitas histérias
infantis que permeiam servigos especializados de apoio pedagdgico e se mostraram por meio
das entrevistas. Tais entrevistas eram compostas por um roteiro aberto congregando questdes
que, em modo amplo, envolviam a identificacdo da hiperatividade e o trabalho pedagogico,
mas 0 processo de perguntar, como previsto em uma investigacdo qualitativa e aberta, gerava
novas interrogacoes.

Uma das caracteristicas emergentes identifica algo compartilhado entre os diferentes
atores implicados e pode ser reconhecido no desamparo como falta de sustentacao, gerando e
mostrando sofrimento. Desamparo compartilhado e difuso. Como esta condi¢do se mostra nas
criancas, familias e professoras?

Possivelmente, a expressdo do desamparo compartilhado seja visivel na ocorréncia de
acoes que colocam em evidéncia um adulto incapaz de exercer sua funcdo na relacdo com a
crianga e vive, com sofrimento, os efeitos de uma auséncia de limite. Em um relato de

professora entrevistada:

A semana passada uma escola contou: mas machucou a mao da professora.
Mas, entdo, tu Iés o relato e depois vai olhar a idade da crianca... Nossa,
uma crianca de trés anos ndo é capaz de machucar a médo da professora.
Entdo por isso é que eu digo, sdo vitimas dos alunos, sdo professoras
frageis. Que ndo toleram a crianca. Entdo a ideia € que essas criancas
fiquem fora. (Laura)

Em alguns momentos os relatos indicam possibilidades de compreensdo para um
movimento de producdo desses sujeitos em relagdes que nem sempre constituem uma ‘borda’

delimitadora, ou se anunciam como um olhar diferente daquele esperado pela emergéncia do

ato. Como sustentar o papel adulto necessario a um educador ou familiar?

Eu acho que a coisa do olhar... S6 olha pra ele quando ele esta aprontando.
E preciso poder olhar em outros momentos. Entéo eles ficam chamando a
atencdo o tempo inteiro. Se tu ndo olhas, eles ficam te chamando a atencgéo.
(Regina)

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 791-806, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12207 799



Claudia Rodrigues de FREITAS e Claudio Roberto BAPTISTA

As professoras constroem sua argumentacao a partir da légica que define o diagnostico
pelo comportamento da crianca. Essa também é a forma como, a despeito de todo o
investimento em “analises cientificas” e os ditos referentes aos aspectos biologicos e
cerebrais, as avaliacbes médicas sustentam seu diagnostico em uma analise clinica: uma
andlise de comportamentos e condutas expressos nos manuais internacionais de classificacao.

O diagnéstico pode ser referido por varios ‘nucleos produtores’, como familia, escola,
servico médico. No entanto, reconhecemos que no universo de referéncia para esta pesquisa, 0
predominio é um diagndstico, em sua formacao inicial, de responsabilidade da escola. Os
indicios colhidos permitem dizer que esse primeiro diagnéstico conta com a aprovagao e 0
incentivo médico. Sendo a professora a pessoa que esta em contato cotidiano com a crianca,
esta é a primeira a avalia-la. A preocupacao que se desdobra é aquela de entender o qué, a

partir do diagndstico, a escola produz na organizagdo pedagogica.

Atualmente os professores ndo fazem mais parecer sobre as criangas, nem
relatorios. Eles ddo laudos. N&o sei se tu ja tinha visto. Entdo eu recebo por
e-mail laudos sobre uma crianga muito pequena, bebés, um ano, dois anos.
A escola infantil oferece laudos das criangas na escola. I1sso tem vindo, e sdo
umas coisas bem complicadas. Também criancas muito pequenas... Todas
levam pra essa linha de transtorno. (Lucia)

Porque se a gente for acolher e trouxer todas as criangas que dizem ser
hiperativas, a escola teria que se multiplicar. la fazer outra escola. (LUcia)

O impacto do diagnostico € impregnante e tem efeitos multiplos com potencial para
produzir o sofrimento do sujeito. Sofrer no sentido de sentir-se culpado em funcdo do

“distarbio”, ou de passar a se confundir com o préoprio distarbio.

Ele ndo para. Ninguém... Como é? “Ninguém dd mais conta dele”. E
hiperativo, é agitado. Que bate! Que espanca! Que quebra. Que j& botou
todos os professores pra rua. Que ja destruiu uma sala. Que néo para. Que
ninguém consegue... Que esta sempre no patio, que ninguém fica com ele
dentro da sala, ninguém sabe lidar. (Ldcia)

A maior queixa é agressividade. N&o aceitam ndo. Agressividade. Sem
limites. Depois tem essa instabilidade, essa agitacdo. Essa falta de
concentragdo. Parece que assim sdo caracteristicas que se sobrepdem. Mas
sempre vem a expressdo: E hiperativo! (Barbara)

A escola traz que eles ndo param... Que sdo agitados, que séo desatentos,
que tém dificuldade de atencdo, de concentracéo, que ficam trocando de
brinquedo o tempo todo. Hiperativos! (Regina)
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Hiperatividade, direto... Era a palavra que as pessoas mais usavam para se
referir a qualguer conduta mais de agitacao, fosse motora, fosse mais algo
em termos de comportamento. Que é hiperativa, a gente escuta. De bebé...
eu penso que as pessoas se referem muitas vezes ao comportamento agitado
e ja associam isso ao diagndéstico de hiperatividade. De um transtorno. Essa
demanda chega muito. Hiperativos sdo o que elas mais usam... Crianca
muito inquieta. “Ele corre!” Muito indisciplinada. Bagunceira. Agressiva e
hiperativa sdo as que mais saem. (Laura)

Pela repeticdo de um campo de argumentagdo surge um nome: hiperativo. Depois 0
sujeito passa a ser apenas a palavra de sua nomeacdo. Ele passa a ser o diagnostico, evocando
a ideia daquele “duplo” descrito por Foucault (2002).

O diagnostico, no entanto, pode ter outros efeitos. Podemos ter, como um ganho
secundario, 0 movimento em busca de um entendimento para uma situacdo geradora de
sofrimento. Porque o diagndstico “chama” as pessoas para a clinica? Por que as pessoas tém o
desejo e pedem o diagndstico? O diagndstico inventa sentido, oferece uma explicacdo, uma
narrativa, uma historia de vida ali onde, em um primeiro momento, havia um “vazio”. A
medicina, por meio de sua extrema valorizacdo da dimensao bioldgica, com todos o0s riscos de
simplificacdo, oferece sentidos de existéncia e indica alternativas predominantemente
guimicas. Funcionam como possibilidades assépticas de explicar. A medicina oferece ainda
sociabilidade, pertencimento, grupo de ajuda, espaco de convivio, sentido. Como estamos
vivendo em uma sociedade amplamente medicalizada, acreditamos nesse modo de fazer
sentido.

Outro fator importante, referido por meio dos registros médicos, é o da
desculpabilizacdo. Na maior parte das vezes o diagndstico ndo culpa, ele (des)culpa. Com o
diagnostico, a pessoa pode deixar de estar implicada no seu sofrimento, assim como a escola e
as familias podem evitar seu compromisso gerador quando tém um “argumento médico”. Mas
¢ preciso olhar mais um pouco, ha outros efeitos. Esse processo responde a uma
desculpabilizagdo construida historicamente, produzida pela pedagogia, pela medicina e pela
sociedade. A ideia, ao final, evoca uma culpa que recai sobre 0 sujeito, a crianca passa a ser
culpada por ndo conseguir parar. E culpada porque ndo presta atencdo. Em sintonia com a
auséncia de responsabilizacdo dos profissionais envolvidos, essa familia pode ser culpada
porque ndo deu limite para seu filho. Existe uma producdo de uma histéria moral e

educacional de producéo de culpados.
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Na interrupcéo desse processo surge o alivio a partir de uma resposta medicamentosa.
Esse pode ser um dos efeitos do diagnostico e um dos fatores pelos quais é tdo solicitado.
Tem um efeito muito potente observado nas falas das pessoas, como uma sensacdo de alivio.

Quando consideramos o discurso das educadoras sobre a Atencdo parece existir uma
falta, uma auséncia de um saber pedagdgico que dé suporte a questdes relativas ao campo.
Identificamos um vazio do discurso escolar onde deveriamos encontrar argumentos da escola
em relacdo a possibilidade de ensinar a tais criangas. Reconhecemos outros elementos
presentes nos discursos das professoras que contam de um desamparo. Desamparo de criancas
e de professoras.

Esse desamparo, algumas vezes, ficou traduzido em um corpo em movimento referido
pelo diagnostico de hiperativo. Criancas nomeadas como hiperativas pela escola viviam, em
sua maioria, uma forma de cuidado que parecia ser dissociada da capacidade de se interrogar:
como posso também eu contribuir para que o outro seja assim? Por meio dos relatos, foi
possivel perceber nessas criangas diferentes modos de interacdo e de envolvimento com as
tarefas, dependendo do contexto criado na situacdo escolar. Identificadas como hiperativas,
criancas capazes de se organizar e se dedicar demoradamente a brincadeiras complexas
reagem de forma negativa quando lhes é proposta a interrupcao brusca daquela brincadeira.
Estas questbes interpelam o campo pedagdgico e colocam em discussdo 0 sujeito e as
possibilidades de um curriculo que o reconheca.

Nos ultimos anos esta ocorrendo uma rapida mudanca quanto a idade em que bebés e
criancas pequenas iniciam seu percurso escolar. Esse processo torna-se cada vez mais precoce
com a obrigatoriedade da escolarizacdo a partir dos quatro anos de idade, no Brasil, instituida
por meio da Lei n°. 12.796/2013 (BRASIL, 2013). A tendéncia, portanto, € de intensificacdo
dos fendmenos analisados ao longo do presente texto.

Laura, uma das educadoras entrevistadas, conta sobre sua histéria académica e o seu

distanciamento na relagdo com os desafios atuais.

Quando eu fiz faculdade eu tinha estagios. Primeiro de zero a trés e depois
de trés a seis no curso de Pedagogia. Mas bebé? [..] NOs pegamos o
“modelito” do Ensino Fundamental e colocamos para o jardim B. Do
jardim B trouxemos para baixo... E 0 que se ensina para bebés?

Esta professora destaca a auséncia de uma construcéo curricular que toma seus alunos
como parametro. As consideragdes de Laura nos fazem perceber uma falta de reflexdo tedrica

sobre 0 que é constituir uma infancia em tempo de escola infantil. Se é possivel identificar
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auséncias sobre essa infancia na escola, podemos também nos interrogar sobre 0s processos
de valorizacdo da atencdo como premissa comportamental tipica da historia da instituicdo
escolar, como produtora dos fenbmenos da suposta desatencdo e de seus supostos déficits

associados. Laura segue contando sobre as criangas, professoras, escolas deste tempo:

Temos muitas criangas sofrendo. Entdo a gente tem mesmo muita crianca
que nao esta a fim do mundo. Que esta na agitacao. Que esta se agitando ou
esta desligada.

Professores em movimento de desamparo apresentando dificuldades para saber como
organizar a dinamica escolar, apesar de existirem espagos de didlogo e acompanhamento
sistematizado em um servico de apoio presente ha muitos anos na rede de ensino em questao.
H& muitas interrogacbes possiveis a partir das tematicas analisadas. Qual o trabalho

pedagdgico a ser proposto para esses bebés? O que € curriculo para criangas tdo pequenas?

Eu vi casos de criangas que num turno ficavam sempre agitadas... O tempo
todo buscando essa questdo de sair fora da sala e tal... E no outro turno
conseguindo parar. E o que eu percebi foi a questdo do acolhimento, do
colo, do jeito da fala. (Valéria)

O acolhimento dessas questbes passa, segundo acreditamos, pela retomada de
premissas pedagdgicas no sentido de que aprender e ensinar sdo fendmenos indissocidveis que
resultam de investimento no ato de conhecer o outro, oferecer-lhe suporte para que avance em

suas estratégias de apropriar-se do mundo e de afirmar-se em sua condicdo de sujeito.

Consideracoes finais

Encontramos indicios do discurso médico presente nas escolas, agindo para dar forma
ao olhar dirigido aos sujeitos, além de uma proposicao de intervencdo que ndo valoriza as
relagdes, mas um corpo a ser ‘tratado’. A interlocucao entre escola e saber médico resulta em
uma negociagdo e uma confluéncia: o diagndstico de hiperatividade e desatencao centrado em
suas manifestacOes e suas condutas.

O olhar valorizador do fendmeno hiperatividade, segundo nosso entendimento e
considerando os autores que nos ddo sustentacdo, reafirma uma direcdo simplificadora:
centrar no aspecto biologico e cerebral a constituicdo de um sujeito em detrimento do
entendimento de que se trata de um fendmeno produzido na relagcdo entre as pessoas. Em

funcdo das premissas apresentadas, das bases teoricas que contribuem com nossas reflexdes e
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dos indicios do trabalho de escuta de nossas interlocutoras, consideramos que, apesar da
tendéncia a valorizacdo da dimensdo bioldgica, constitutiva no entendimento e na atencao as
manifestacbes da hiperatividade, é possivel identificar uma pluralidade de fatores
intervenientes na constituicdo dos sujeitos identificados como hiperativos. Esse processo
exige de n6s uma disposicao para considerar o sujeito em sua complexidade e sua necessaria
singularidade, além de nos mostrar a poténcia do trabalho contextual e educativo.

Poderiamos, valorizando nosso movimento de “atengdo flutuante™, conseguir um
deslocamento de olhar daquilo frequentemente identificado com ‘desatencdo na
aprendizagem’ para uma perspectiva que nos propusesse a aprendizagem da Atengdo. Essa ¢é
uma perspectiva potente para se refletir sobre o trabalho educativo, pois indica possiveis
frutos desse investimento, além de ser um desdobramento de uma evidéncia empirica que se
mostra a todos os educadores: 0s sujeitos considerados hiperativos ndo sdo 0s mesmos em
qualquer contexto. Diante de diferentes interlocutores, temos diferentes respostas, e muitas
destas surpreendem pela emergéncia de dedicacédo e envolvimento.

A partir desse ponto de vista, podemos reconhecer de um lado a poténcia da
intervencdo educativa e, de outro, a necessidade de apoio que se constitua como mdltiplos
pontos de sustentacdo para os diferentes sujeitos implicados, pois 0s sinais de desamparo séo
difusos. O ndo acolhimento desses sinais tende a perpetuar as dinamicas que se mostram
como sintomaticas e aprisionam cada sujeito ao seu ‘personagem’.

Partindo da premissa da Atencdo como uma funcdo construida, o que ganha
visibilidade é um leque de possibilidades associadas a intervencdo pedagdgica. Fazemos esse
destaque entendendo que a escola poderia, caso reconhecesse esse processo produtor de

Atencdo, intensificar movimentos no sentido de promover o cuidar/atender a seus alunos.
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