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RESUMO

Considerando que o exercicio analitico histdrico é essencial na compreensao
das barreiras que travam o desenvolvimento das politicas publicas voltadas a
melhoria da Educacdo Infantil no Brasil, propde-se, neste artigo de carater
tedrico, apresentar alguns elementos histéricos sobre as origens distintas das
creches e pré-escolas, discutir os papéis assumidos pelos professores de
Educacgdo Infantil ao longo dos séculos e, por fim, identificar quais sdo os
desafios a serem enfrentados na formag&o docente nos dias atuais. Defende-se
gue a melhoria na qualidade dos servigos de educacdo oferecidos as criangas
pequenas depende do comprometimento com uma formacéo de qualidade de
seus professores, mas também de uma ampla conscientizacdo da sociedade
sobre a importancia de o Estado brasileiro priorizar a educacéo, especialmente a
infantil, em sua politica orcamentéria.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
HISTORY, QUALIFICATION AND CHALLENGES

ABSTRACT

Whereas the historically analytical exercise is essential to understand and
overcome the obstacles that hinder the development of public policies focussed
on the improvement of early childhood education in Brazil, in this theoretical
article we intend to present some historical elements about the different origins
of nurseries and preschools, and to discuss the roles assumed by the early
childhood education teachers throughout the centuries. Finally, we aim to
identify what are the challenges to be faced in teacher qualification nowadays.
We argue that the improvement in the educational services provided to young
children relies on committing to a qualified training of the teachers, along with
raising awareness about the importance of the Brazilian government prioritizing
education in its fiscal policy, specially children’s education.
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EDUCACION INFANTIL: HISTORIA, CAPACITACION Y DESAFIOS

RESUMEN

Considerando que el ejercicio analitico histdrico es esencial en la comprension
de las barreras que frenan el desarrollo de las politicas publicas orientadas a la
mejora de la Educacion Infantil en Brasil, se propone, en este articulo tedrico,
presentar algunos elementos histéricos sobre los origenes distintos de las
guarderias y de las unidad preescolares, discutir los papeles asumidos por los
profesores de Educacion Infantil a lo largo de los siglos y, por ultimo, identificar
cuales son los desafios a ser enfrentados en la formacion docente en los dias
actuales. Se defiende que la mejora en la calidad de los servicios de educacién
ofrecidos a los nifios pequefios depende del compromiso con una formacion de
calidad de sus profesores, pero también de una amplia concientizacion de la
sociedad sobre la importancia de que el Estado brasilefio priorice la educacion,
especialmente la infantil, en su politica presupuestaria.

PALABRAS CLAVE
Educacion Infantil. Ensefianza. Capacitacion.

1 INTRODUCAO

O resultado do Censo Escolar de 2018 trouxe dados preocupantes sobre a
Educacao Infantil no Brasil. A sinopse das estatisticas, por exemplo, da conta de que
houve reducdo no nimero de pré-escolas, de 106.204 unidades, em 2016, para 105.200,
em 2017, e de escolas de Educacéo Infantil, de 117.191, em 2016, para 116.472, em
2017. No caso das creches, aquilo que poderia ser um elemento animador, ja que houve
leve aumento no total de unidades, de 65.249, em 2016, para 67.902, em 2017, foi
frustrado pelos dados relacionados com a infraestrutura, iSso em razédo da precariedade
das instalagbes em que funcionam esses espacos de atendimento a primeira infancia.

A realidade expressa nesses numeros, apés 30 anos da promulgacdo da
Constituicdo Cidada, que tinha como principal objetivo firmar um pacto social e tributario
gue pudesse garantir o financiamento da educacédo em todos os niveis, mostra o quanto
o Estado brasileiro vem se distanciando dos deveres pactuados na letra constitucional
(CAMARA, 2013), cenario que se torna ainda mais critico se levarmos em conta as
medidas compressoras na area macroecondémica, sobretudo aquelas aprovadas apos a
chegada de Michel Temer ao governo, em 2016, e que se tenta aprofundar na atual
administracdo. O Novo Regime Fiscal (NRF), que, pela Emenda Constitucional n. 95,

condiciona o crescimento das despesas primarias aos limites dos indices inflacionarios

Educacdo & Formacdo, Fortaleza, v. 4, n. 12, p. 82-103 set./out. 2019
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v4i12.1270
http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583

83




EOUCACAD &
~

EDUCACAO & FORMACAO = U:
Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacao =
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) F R°

U M U T e

do ano anterior, € um exemplo exclamativo de ataque ao poder de financiamento do
Estado brasileiro, dificultando a correcéo de distor¢Bes histdricas, como as expressas no
Censo Educacional de 2018. Como a Educacao Infantil, pela auséncia histdrica de
investimento, € a etapa educacional com maior caréncia, certamente ndo ha espaco para
um olhar otimista nesse novo modelo fiscal, que privilegia o pagamento de juros,
encargos e amortizagdo da assim chamada “divida publica”, em detrimento dos servigos
publicos essenciais.

Tudo isso chama a atencdo para a necessidade de uma discusséo historica que
permita a reflexdo sobre os motivos de um setor tdo estratégico e sensivel como o da
Educacao Infantil ter sido relegado pelo Estado brasileiro ao longo de décadas e que,
ainda hoje, embora ja tenha seu lugar reconhecido na Educacdo Bésica, continua
dependente de formas de financiamento que est&o longe do ideal (MACEDO; DIAS, 2011).

A vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
n. 9.394/1996, € categorica ao assinalar, em seu artigo 29, a finalidade da Educacéo
Infantil como “[...] o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acédo da familia
e da comunidade”. Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

trazem a seguinte compreensao sobre Educacéao Infantil:

Primeira etapa da educacgédo bésica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos
qgue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgéao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educacédo Infantil publica, gratuita e de
gualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2010, p. 12).

Essa determinacdo, entretanto, ndo é suficiente para estabelecer, de forma
concreta, a identidade dessa primeira etapa da Educacdo Basica, tarefa complexa, que
envolve a participacdo de varios sujeitos, entre 0os quais os professores e as criancas.
Tal distingdo fica ainda mais acentuada ao serem lembradas as origens distintas das
duas etapas que a compdem. Considerando que o0 exercicio analitico historico é
essencial na compreensao e superacao das barreiras que travam o desenvolvimento das
politicas publicas voltadas a melhoria na Educacéo Infantil em nosso pais, propomo-nos,

neste artigo, a apresentar alguns elementos histéricos sobre as origens distintas das
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creches e pré-escolas, discutir os papéis assumidos pelos professores de Educacao
Infantil ao longo dos séculos e, por fim, identificar quais sdo os desafios a serem
enfrentados na formacéao docente.

2 CRECHES E PRE-ESCOLAS: DUAS ORIGENS PARA A ELABORACAO DE UMA
REALIDADE

A Educacao Infantil € um daqueles assuntos que tém raizes historicas bem
profundas. Lascarides e Blythe (2000) apontam, por exemplo, que, em sociedades da
Antiguidade, como Grécia e Roma, a Educacdo Infantil era um importante aspecto
sociopolitico, pois, como a familia era a unidade primaria na organizacdo social e
econdmica desses povos, a vida politica era uma extensdo da familia para o dominio
publico, dai o cuidado do ensino nos primeiros anos de vida da crianga, que, por meio de
tutores, aprendia os rudimentos da vida social, da lingua, da disciplina psicomotora,
entre outros.

No periodo medieval, esclarecem o0s autores, a situacdo de escassez de
recursos que atingia a maior parte da populacdo limitava a primeira educacdo as
criancas de classe alta, que recebiam ensinamentos em casa pelo pai ou professor
particular a partir dos 5 ou 6 anos de idade (LASCARIDES; BLYTHE, 2000). Espacos
coletivos, como as creches, ja na Idade Moderna, tiveram seu inicio ligado aos asilos
infantis, cujo principal objetivo era mediar uma situacdo de enorme precariedade por
meio do atendimento as necessidades imediatas dos desamparados, como alimentacao,
vestuario e abrigo. Segundo Kuhlmann Junior (1998), as creches para criancas de 0 a 3
anos de idade foram a alternativa para que as maes nao abandonassem mais suas
criancas nas Casas dos Expostos, atitude comum nos séculos XVII e XVIII, sobretudo
em virtude da situacao de extrema pobreza e miséria de grande parcela da populacao.

Ainda segundo Kuhlmann Junior (1998), uma das caracteristicas primordiais da
educacéo assistencialista era a baixa qualidade do atendimento como seu objetivo, uma
educacdo mais moral do que intelectual para que as criangas ndo pensassem muito

sobre sua realidade e se sentissem resignadas em sua condicdo social'. Outra

LE importante destacar que Kuhlmann Junior (1998) reconhece algumas especificidades, pois nos

atendimentos ditos assistencialistas havia propostas educativas.
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peculiaridade era isolar a crianca de possiveis meios de contaminacdo por doencas
transmissiveis, sendo a rua o principal deles. Essa acdo era considerada uma virtude
pedagdgica e, dessa forma, o atendimento educacional a criangca passou a ser visto
como um favor aos pobres e a frequente baixa qualidade a ser aceita como algo natural.

As pré-escolas, por sua vez, tiveram origem distinta. Foi na Alemanha de 1848,
com os kindergartens (jardins de infancia), de Friedrich Froebel (1782-1852), que
ocorreram as primeiras experiéncias com esse tipo de espacgo especifico. Nos
kindergartens, as criangas — tidas como pequenas sementes que, adubadas e expostas
a condicbes favoraveis em seu meio ambiente, desabrochariam em um clima de amor e
simpatia — estariam livres para aprender sobre si mesmas e sobre o mundo. Essas
instituicbes concediam maior atencdo a area cognitiva e ndo priorizavam apenas o0
cuidado, mas o desenvolvimento infantii como um todo. Inicialmente esse atendimento
também foi voltado as classes populares, mas rapidamente foi apropriado pela
burguesia, que percebeu as vantagens de uma boa educacao para suas criangas.

De acordo com Kuhlmann Junior (1998), no inicio do século XX, as instituicées
pré-escolares foram difundidas internacionalmente como parte de um conjunto de
medidas que conformavam uma nova concepcdo assistencial, a assisténcia cientifica,
abarcando aspectos como a alimentagéo e a habitacdo dos trabalhadores e dos pobres,
sendo sua grande marca a postulacdo, que era entendida como proposta moderna e
cientifica. A difusdo das teorias da privacdo cultural, na década de 1970, embasou a
origem da chamada educacdo compensatoria, que tinha por funcdo, como a propria
nomenclatura indica, compensar as supostas caréncias que as criangas pobres teriam.
Essa teoria educacional passou a ser muito criticada pelos educadores, haja vista que a
supervalorizacdo de medidas assistenciais teria como consequéncia a deterioracdo do
salario dos professores e a diminuicdo das verbas destinadas a educacédo. A culpa da
auséncia de qualidade no ensino parecia recair sobre o que se acreditava ser um
“‘excesso” de atencgao dispensada a nutricdo em detrimento dos aspectos educacionais.
Foi nesse contexto que educacao passou a ser considerada o oposto de assisténcia.

Em concordancia ainda com Kuhlmann Junior (2005), o distanciamento entre
assisténcia e educacao opbe a funcdo de guarda a funcdo educativa, como se ambas
fossem inconciliaveis. E importante salientar, porém, que as creches nédo tinham carater

exclusivamente assistencial, mas eram também, no sentido mais amplo, educativas. Da
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mesma forma, os jardins de infancia ndo eram exclusivamente pedagdgicos. Segundo
esse autor, as areas educacional e assistencial faziam-se e fazem-se presentes nos dois
casos, de modo que essas trajetérias paralelas encontraram muitos canais de
comunicacédo durante toda a sua historia. O conceito de creche, contudo, ainda hoje traz
consigo ideias e sentimentos que remetem a instituicdes ligadas apenas a cuidados
corporais, como higiene e alimentacdo, que atendem a classe subalterna em periodo
integral e que tém funcdo assistencial. JA quando se fala em pré-escola, sao
despertados pensamentos e emocdes relativos a instituicdes com objetivos educacionais
destinadas as classes privilegiadas, de meio periodo, com a funcdo de preparar a
crianca para o Ensino Fundamental.

Segundo Zabalza (1998), a escola infantil, além dos desafios comuns a todo o
sistema educativo, apresenta outros, especificos de sua area, como reforcar a prépria
identidade e a autonomia formativa, reforcar os lacos de conexdo entre ela e 0 meio
ambiente e entre ela e o Ensino Fundamental, que deve ser visto como etapa de
continuidade curricular. No Brasil, 0 aumento do nimero de pesquisas sobre a crianga e
sua educacédo (ROCHA, 1999), bem como a criacdo e a atuacdo de uma Coordenadoria
de Educacao Infantil, ligada ao Ministério da Educacdo (MEC), e a incorporacao da
Educacéo Infantil ao sistema de ensino sdo exemplos atuais de como a sociedade esté
procurando superar esses desafios. Tais medidas também corroboram o
reconhecimento e a formulacdo de uma nova identidade dessa etapa de pratica social
gue € a Educacéo Infantil.

E importante salientar que, de acordo com Silva e Rossetti-Ferreira (2000),
esses avangos sdo expressdes de outros tantos que vinham ocorrendo no campo da
producdo de conhecimento sobre a crianca pequena. Um marco importante dessa luta
esta nas discussdes que permearam a sociedade no contexto da Constituinte, década de
1980, quando diversas forgas sociais pressionaram seus representantes no sentido de
reconhecer a Educacao Infantil como direito constitucional. Posteriormente, segundo
Oliveira (1994), os encontros da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (Anped), desde 1995, fundamentaram as propostas apresentadas e
aprovadas na Constituicdo Federal. Dai a importancia crucial da participacdo da
sociedade civil na consolidacdo da identidade propria da educacao da crianca pequena,

gue se torna, a cada dia, mais clara e concreta.
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3 OS PAPEIS ASSUMIDOS PELAS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL AO
LONGO DOS SECULOS

Conforme visto na secado anterior, de modo geral, as instituicbes de Educacéo
Infantil, ao longo de sua histéria, passaram por inUmeras transformacdes, e a educacao
da crianca pequena cumpriu e ainda cumpre varias fungdes no decorrer dos séculos,
como guarda, protecao, alimentacdo e compensacdo de supostas caréncias que as
criancas pobres teriam. Conforme Lascarides e Blythe (2000, p. 24), nas sociedades
ocidentais e patriarcais as evidéncias historicas sobre a infancia sugerem que a
responsabilidade primaria pelas criancas (do nascimento aos 7 anos de idade) esteve
exclusivamente nas maos das mulheres. Com a institucionalizagdo de espacos
especificos de Educacdo Infantil, a partir do século XVIII, na Europa, a figura da
professora como profissional primaz desse novo l6cus de ensino consolidou-se ao longo
dos séculos. A compreensdo que se tem da instituicdo de Educacdo Infantil permite
vislumbrar qual é ou deveria ser o papel da professora, papel esse influenciado pelo que
essa profissional pensa acerca da creche, da pré-escola e da populacdo que é atendida
no interior dessas instituicoes.

Vérias foram as denominacdes, bem como as func¢des, referentes a professora
da primeira etapa da Educacdo Basica no decorrer dos séculos: pajem, monitora,
jardineira, mestra, tia, entre outras. Tais designacdes estdo intrinsecamente ligadas aos
objetivos da Educacao Infantil em determinados momentos histéricos da sociedade. Em
sua origem, as creches foram consideradas uma modalidade de caridade e, dadas as
proprias caracteristicas inerentes a esse tipo de entidade, as atividades nelas exercidas
guardavam também um carater de trabalho leigo, voluntario, mais dependente do
idealismo e da boa vontade das pessoas envolvidas do que de uma formacéao
profissional especifica (CAMPOS et al.,, 1991). Essa visdo dificultou que as pajens,
profissionais que atuavam diretamente com as criancas, reivindicassem possiveis
melhorias salariais e de condi¢cBes de trabalho, jA& que essa atitude teria um carater
negativo, na medida em que se contrapunha a imagem de caridade e de favor associada
ao tipo de atendimento destinado a populagédo mais pobre.

A diversificacdo de propostas de atendimento, que tinham como premissa a

reducdo de custos, introduziu uma nova categoria de pessoal que atuava diretamente
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com as criancas: a monitora, sem formacdo especializada, que atendia a grupos
numerosos a partir de uma orientacdo, mais ou menos proxima, de professoras ou
técnicos. Segundo Campos et al. (1991), as peculiaridades do atendimento as criancas
pequenas, principalmente em creches, tém contribuido negativamente para que as
pessoas responsaveis pelas criancas nessas instituicbes construam uma identidade
profissional. Entre essas particularidades, estdo: “1. a de desempenhar, integrada a sua
acao educativa, a fungcéo de garantir, durante parte do dia, a sobrevivéncia do educando;
2. a de atuar junto a populagdo mais jovem de educandos” (CAMPOS et al., 1991, p. 48).
Assim, o fato de muitas atividades desenvolvidas na creche implicarem uma interacéo
mais “corpo a corpo” concorre para que ndo sejam percebidas como educativas (estas
seriam reservadas a atividades mais préximas ao modelo escolar) e delegadas a esfera
do doméstico, o que induz a uma desvalorizacdo profissional.

Campos et al. (1991) chamam a atencdo ainda para o fato de que tais
especificidades do trabalho com criangas pequenas interferem inclusive na hierarquia de
cargos e fungdes no interior das instituicbes educativas. Segundo a autora, sao pelo

menos trés tipos de fatores envolvidos nessa relacao:

— atividade direta com o educando (quanto mais diretamente ligada ao
educando menor o prestigio do profissional); — idade do educando (quanto
menor o educando menor o prestigio do profissional); — proximidade do
corpo (quanto mais imediatamente ligado a sobrevivéncia — e, portanto, ao
corpo — do educando, menor o prestigio do profissional). (CAMPOS et al.,
1991, p. 49).

Essas reflexdes podem facilitar a compreensdo de algumas situacbes de
trabalho vivenciadas por profissionais dessa etapa educacional e que ainda hoje se
fazem presentes tanto no interior de uma mesma instituicdo quanto no confronto com
outras. Um exemplo é a diferenca salarial entre as professoras de Educacao Infantil e
aquelas das demais etapas da Educacao Basica, ou ainda entre as docentes que atuam
em creches e as que trabalham em pré-escolas. Na origem dos jardins de infancia, na
Alemanha de 1848, surgiu ainda outra personalidade responsavel pela crianca: a
jardineira. Essa personagem deveria concentrar-se, em seu trabalho, nos interesses e
nas necessidades das criancas, que deveriam ser tratadas por ela com todo amor e
carinho, mas sem interferir em seu crescimento. As jardineiras tinham guias de trabalho,

manuais, também destinados as mées, que mesclavam germens de uma psicologia do
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desenvolvimento com a religido. Dessa forma, Fréebel comecou a definir essa mulher
nao como profissional, mas como uma “meia mé&e”, que conhecia os interesses e as
necessidades das criangcas, mas que tinha essencialmente um “coragcdo de mae” a
nortear sua conduta (ARCE, 2001).

Para Montessori, discipula de Fréebel no inicio do século XX, a psicologia do
desenvolvimento forneceria a cientificidade necessaria para que essa mulher, de simples
jardineira, fosse elevada a categoria de mestra; entretanto, a mestra, ou professorinha,
como era por vezes chamada no cotidiano das salas de Educacéo Infantil, caberia
apenas o papel de coadjuvante no ensino-aprendizagem, sendo sua principal funcao
organizar as condigcdes ambientais para que a crianga pudesse agir de forma autbnoma.

Na perspectiva da educacdo compensatoria no Brasil do fim século XX, as
caréncias das criancas pobres deveriam ser supridas por meio de sua preparacao para a
alfabetizacdo; a atitude exigida daquela que seria responsavel por sua educacao nas
pré-escolas também mudou. A partir dai, suas acBes ganharam um carater mais formal
de “ensino”, como transmissoras de conhecimentos. Essa figura assemelha-se a figura
da “tia”, que se propaga até os dias de hoje nas instituigdes de Educagio Infantil,
demonstrando uma caracterizacdo pouco definida da profissional que atua com criancas

pequenas. Segundo Arce (2001, p. 174):

[...] essa mulher/mde ndo chega a ser professora devido a proximidade
extrema que seu trabalho possui com o doméstico e o privado [...] e por
outro lado ndo chega a ser mdae, pois, biologicamente, ndo foi ela a
responsavel por todas aquelas criancas que ficam sob seus cuidados.

Kramer (2005) chama a atencdo para o fato de o significado dessas
denominacfes a que sao submetidas as professoras poder influenciar a visdo que elas
tém de si mesmas, de sua autoridade e poder. Para tanto, a autora remete a Bakhtin no
gue se refere aos processos de constituicdo da subjetividade. Conforme o estudioso,
gquando a expressdo € materializada mediante a linguagem, ela exerce um efeito
reversivo sobre a atividade mental. Assim, o mundo exterior vai sendo adaptado as
possibilidades da expressdo, suas tendéncias e orientagcbes, processo que vai
constituindo o que ele denominou “ideologia do cotidiano”, que, embora nao seja fixa ou
ordenada em um sistema, acompanha os atos dos sujeitos e seus estados de
consciéncia (BAKHTIN, 2010).
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E interessante atentar ainda para a pequena (praticamente inexistente!)
participacdo masculina entre as professoras da Educacgéo Infantil ao longo da historia até
os dias de hoje. Segundo Cerisara (2002), a busca da identidade profissional das
professoras de criangas pequenas exige que seja levado em consideracdo o género a que
ela pertence, ja que a categoria género € uma dimensédo decisiva na organizacdao da
igualdade e da desigualdade na sociedade. Ndo é demais lembrar, seguindo as
consideragdes da historiadora Scott (1990, p. 14), que “[...] o género é um elemento
constitutivo de relacdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, € 0
género € uma forma primeira de significar as relagdes de poder”.

De acordo com Campos et al. (1991), esse afastamento do homem de profissdes
ligadas a Educacéao Infantil pode ser compreendido tanto pelo atributo de trabalho “sujo”
(principalmente em relacdo as creches) quanto pelos menores salarios oferecidos para
esse trabalho. Além disso, a autora acrescenta outro complicador a essa lista: a
sensualidade que impregna a interagao adulto-crianga pequena. Apesar de interdito, “[...]
suspeitar [d]a presenca do desejo nessa relacdo é mais facilmente admissivel na
interacdo mulher-crianca que na homem-crianga” (CAMPOS et al., 1991, p. 54). Assim,
guando homens dedicam-se ao trabalho educativo com criancas pequenas passam a ser
“suspeitos” em relacdo tanto a sua moralidade quanto a sua masculinidade. Esse fato é
preocupante, haja vista a importancia de as criancas poderem contar também com o
referencial masculino nas instituicdes de Educacao Infantil, o que € indispensavel a seu

processo de socializacdo e de desenvolvimento, como destaca Cerisara (1996, p. 166):

O movimento que busca a integracdo e a complementaridade entre
feminino e masculino supde que se abra espaco para que o homem
possa lidar com o afeto, o sentimento, a maternagem, assim como para
praticas profissionais com feicbes masculinas dentro das instituicbes de
Educacdo Infantil, com vistas a colaborar para a ruptura das
discriminacdes de género nas ocupacdes ligadas ao cuidado e a
educacao das criancas de 0 a 6 anos e a contribuir para o processo de
socializacdo de meninos e meninas.

Ainda em relacdo a esse tema, é importante atentar para os modelos educativos
propostos pelo Banco Mundial, que preveem a recriacdo de programas gque sustentem a
subordinagdo de género, como as creches domiciliares. Na concepcdo de Rosemberg

(2002, p. 58), esses programas:
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[...] consideram que as mulheres sdo destinadas a permanecer em casa
cuidando de seus filhos ou dos filhos de outras mulheres, sem receber
formacdo e titulagdo profissional; que mulheres com escolaridade
incompleta merecem ‘cursos para maes’, com verbas da Educacéo
Infantil[,] e ndo uma formacdo completa como cidadas no contexto da
educacao de jovens e adultos; que homens séo seres inadequados para
educar e cuidar de criancgas.

Os inumeros avancgos legais e cientificos, contudo, que foram alcancados em
relacdo ndo s6 a mulher, mas também as criancas, principalmente por meio da
promulgacédo da Constituicdo de 1988 e da divulgacdo dos estudos sociointeracionistas
de desenvolvimento e aprendizagem humana, implicam uma reestruturagao das relacdes
sociais como um todo e a criagdo de equipamentos sociais. Nessa nova visao da crianca
como sujeito de direitos, protagonista histérico e cidaddo em desenvolvimento, a figura
do professor ndo € mais aquela que molda comportamentos ou repassa conhecimentos
aos alunos, mas a de interlocutor que aponta caminhos, organiza ambientes e materiais
e troca informag¢des com o educando, em um processo reciproco de crescimento.

Consoante Campos (1994), as duas modalidades de atendimento voltadas para
a criangca pequena no Brasil, geralmente denominadas “assistencial” e “educacional”,
sendo a primeira destinada a camada popular, e a segunda, a classe média, estdo longe
de responder as concepg¢fes mais atuais de desenvolvimento infantil. ISso porque essas
novas concepc¢des fundamentam suas propostas curriculares em critérios de qualidade
definidos por grupos de pesquisadores europeus, especialmente os italianos, que, por
sua vez, trazem nessas propostas um carater integrado, sem privilegiar um aspecto em
detrimento do outro, mas procurando dar conta de todos, na medida das necessidades e
dos interesses das criancas e também de acordo com os padrdes e valores culturais e

da sociedade na qual elas estéo inseridas. Assim:

[...] a perspectiva coerente com a moderna nogdo de cuidado tem sido
usada para incluir todas as atividades ligadas a protecdo de qualquer
crianga: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, enfim, ‘cuidar’,
todas fazendo parte integrante do que chamamos de ‘educar’. (CAMPOS,
1994, p. 35).
Kramer (2005), entretanto, chama a ateng¢do para o fato de que o binémio
cuidar-educar algumas vezes sugere a ideia de duas dimensfes independentes: uma
relativa ao corpo, sem levar em consideracéo o fato de que a atividade de cuidar ndo

se restringe a higiene, engloba também a satde como um todo, os afetos e os valores
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morais; e a outra, aos processos cognitivos. Para a autora, “[...] a pedagogia, voltada
para o ensino e o trabalho com as ideias, ndo sabe como lidar com a materialidade do
corpo” (KRAMER, 2005, p. 65). Aléem disso, nao se pode esquecer que o cuidar esta
historicamente vinculado a assisténcia e ao corpo, tarefa delegada a pessoas

desqualificadas profissionalmente, logo:

[...] em espacos de formacado de profissionais que atuam junto a crianca
pequena, é frequente a polémica em torno das duas atribuicdes, em
especial quando se trata de professoras das redes publicas, que, em
inUmeros casos, hdo assumem para si a funcao de cuidar por entendé-la
como relativa a atividades relacionadas ao corporal e ao doméstico, como
dar comida, dar banho, cuidar do espaco em que se trabalha/estuda.
(KRAMER, 2005, p. 68-69).

Dessa forma, a separacao entre os atos de educar e cuidar também inclui uma
conotacdo hierarquica estabelecida entre professoras e auxiliares, sendo as primeiras
responsaveis pela educacéo da crianca, e as ultimas, pelos cuidados, em termos bem
restritos. De acordo com Cerisara (2002), tal hierarquizacéo, que é oficial entre as duas
profissionais, € evidenciada mediante indicadores concretos, como carga horéaria
semanal de trabalho, salario e formacéo, fato que influencia a diferenciacéo de funcbes
no interior das instituicbes. Acredita-se, contudo, em uma visdo integrada da Educacéo
Infantil, ou seja, a coexisténcia desses dois tipos de profissionais, cada um responsavel
por uma funcdo definida. Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001) percebem a
interligagéo entre educacédo e cuidado como um diferencial do trabalho das professoras
da Educacédo Infantil, o que inviabiliza a separacdo de funcfes. Segundo as autoras,
esse acumulo de papéis alarga naturalmente sua funcdo em relacdo a dos demais
profissionais da educagao.

Assim, apesar da similaridade entre os papéis das professoras de Educacédo
Infantil e os dos outros professores, existem muitos aspectos particulares ao trabalho das
primeiras. Esses aspectos configuram uma profissionalidade especifica do trabalho das
educadoras de infancia. Dessa forma, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001)
apresentam um quadro organizado em torno de trés dimensdes que expressam a
singularidade da profissionalidade das educadoras dessa primeira etapa da Educacao
Béasica, que sdo: 1) caracteristicas da crianca pequena; 2) caracteristicas dos contextos

de trabalho; e 3) caracteristicas do processo e das tarefas desempenhadas pelas
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educadoras. No tocante a crianca pequena, as estudiosas apontam trés caracteristicas
especificas decorrentes de seu estadio de desenvolvimento, de seus processos de
crescimento e de sua vulnerabilidade. Segundo as autoras, “...] a criangca é um todo
integrado com uma dinamica intensa” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2001,
p. 82). Essa “globalidade” da crianga requer das professoras um alargamento de
responsabilidade por seu funcionamento, além de proporcionar uma indefinicdo de
fronteiras quanto a sua atuacao.

Além dessa caracteristica, a crianga pequena apresenta certa dependéncia do
adulto nas rotinas de cuidado (higiene, limpeza, saude), fato que chama a atencéao para
sua vulnerabilidade (fisica, emocional, social) e que tem relacdo com a necessidade de
atencdo privilegiada aos aspectos socioemocionais imprescindiveis ao progresso nos
diferentes ambitos do desenvolvimento. No que concerne as caracteristicas dos
contextos de trabalho, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001) apresentam uma
variedade de contextos em que se prestam 0s servicos educacionais, entre os quais
estdo os contextos pedagdgicos (que tém uma intencionalidade educativa assumida) e
0s contextos de custddias (em que prevalece uma missao centrada na guarda segura e
nos cuidados as criangas enquanto seus pais trabalham). Essa diversidade de contextos
influencia as condicfes de trabalho das professoras pertinentes a autonomia profissional,
aos processos de trabalho e ao estilo de interagdo com as criancgas.

O ambito alargado de relacdes e interacbes — com criancas, auxiliares,
familiares, psicologos, estagiarias, etc. —, que se requer das educadoras de infancia, em
varios niveis, também € responsavel pela maior abrangéncia de seu papel e constitui-se
em mais uma singularidade de sua profissdo. Nas palavras de Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2001, p. 89), “...] podemos assim dizer que a profissionalidade da
educadora da infancia se situa no mundo da interacdo e que ai desenvolve papéis,
funcbes, atividades, interfaces”. Além disso, a especificidade da educacdo da infancia
revela-se ainda no fato de ser mais centrada no educando do que no processo educativo
ou no educador.

Ainda segundo as autoras, uma vez assegurados o0s critérios basicos de
gualidade, como razdo adulto/crianca e tamanho do grupo, os fatores mais importantes
gue contribuem para uma melhor qualidade do trabalho das professoras séo: a formacao

para a individualizacdo do ensino-aprendizagem, a énfase na atividade autoiniciada pela
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crianga, o suporte pelo professor ao desenvolvimento da crianga, um clima social positivo
e 0 envolvimento dos pais. Assim, caracteristicas pessoais e profissionais das educadoras,
como a sensibilidade e a aptiddo para motivar a crianga, definem sua capacidade de
interacdo no ensino-aprendizagem e constituem fator critico na qualidade do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

Nesse sentido, a Escala de Observacdo do Empenhamento do Adulto (BERTRAM
apud OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2001), instrumento metodologico
utilizado em varios projetos de pesquisa no Brasil e no exterior que permite focar a visdo
do observador nas caracteristicas da intervencao do adulto nas criangas, selecionou como
foco trés ambitos de acdo da educadora: 1) a sensibilidade do adulto para com a crianca;
2) o grau de autonomia que o adulto confere a crianca; e 3) o grau de estimulacdo que o
adulto oferece a crianca. Sob a éptica de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001), essas
trés dimensdes do trabalho da professora de Educacéo Infantil propostas pela Escala
permitem “adentrar aguas profundas” no tocante ao respeito pela criangca, bem como a
crenca em sua competéncia e, portanto, em sua estimulacdo, mediante propostas de
trabalho que partam de suas necessidades e interesses.

Nessa mesma direcdo, o papel do professor, em Reggio Emilia (apud
EDWARDS, 1999, p. 161), centra-se:

[...] na provocacdo de oportunidades de descobertas, através de uma
espécie de facilitacio alerta e inspiradora e de estimulacdo do dialogo, de
acdo conjunta e da coconstrucdo do conhecimento pela crianca. Uma vez
que a descoberta intelectual é supostamente um processo essencialmente
social, o professor auxilia mesmo quando as criangcas menores aprendem a
ouvir os outros, a levar em consideracdo seus objetivos e ideias e a se
comunicar com sucesso.

7

Assim, na proposta pedagodgica de Reggio, o professor € um verdadeiro
“parceiro” das criangas, apoiando-as e oferecendo-lhes auxilio, recursos e estratégias
para que possam prosseguir quando encontrarem dificuldades. E importante, porém,
destacar que as representacbes de professor de Educacdo Infantil que embasam a
filosofia de Reggio Emilia passam por outras, de infancia e crianca, que, por sua vez,
podem ser reinventadas pela sociedade. Dito de outra forma, cada sociedade cria a

propria representacdo do que sdo as criangas, o que se reflete na escola que lhes é
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proposta. Assim, uma representacdo forte de crianca também é uma representacdo
intensa de professor e de escola.

No caso de Reggio, desde o término da Segunda Guerra Mundial, Malaguzzi
dedicou sua vida ao estabelecimento de uma comunidade didatica, composta por
professores de varias linhas e especialidades, que trabalhou junto por décadas, com
pais, membros da sociedade e milhares de criancgas, para formar um sistema que hoje
funciona. Apesar da grande exigéncia para que o0s professores cumpram os ideais
sociais, 0 que demanda muito esforco e dedicacdo de sua parte, esses profissionais
consideram seu trabalho gratificante e envolvente, bem como vital para o progresso da
sociedade e o bem-estar humano (GARDNER, 1999).

4 UMA NOVA FORMACAO PARA UM NOVO PROFESSOR

Diante de tantas expectativas em relacdo a esse novo profissional, que estd em
plena vigéncia de constituicdo de sua identidade, a formacao especifica para o exercicio
de sua funcéo apresenta-se cada vez mais necessaria. Oliveira (2004) argumenta que a
formacéo desse novo educador deve incluir o conhecimento técnico e o desenvolvimento
de habilidades para realizar atividades variadas, particularmente expressivas, e para
interagir com criancas pequenas. O documento Subsidios para credenciamento e
funcionamento de instituicdes de Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 18) defende que
“[...] as criancas precisam de educadores qualificados, articulados, capazes de explicitar
a importancia, o como e o porqué de sua pratica [...]". Kuhlmann Junior (1998, p. 65), ao
refletir sobre a formulagéo de propostas pedagdgicas que tomem como ponto de partida
a crianga, alerta: “[...] ndo € a crianga que precisaria dominar conteudos disciplinares,
mas as pessoas que as educam”. Nesse sentido, a LDB/1996, em seu artigo 62, traz
como exigéncia a formagdo minima em nivel médio na modalidade normal para a
atuacao do professor em turmas de Educacéo Infantil, o que significa um progresso, se
for levado em consideracdo o numero de professoras sem uma formagdo minima
trabalhando com criangas de até 6 anos ao longo da histéria.

Até o0 momento atual, entretanto, uma titulacdo de nivel médio ou superior ndo
garante a preparacao adequada para o trabalho com criancas pequenas (CRUZ, 1996).

Um aluno do curso de Pedagogia, por exemplo, pode obter o diploma sem ter participado
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de uma unica disciplina especifica da area de Educacao Infantil, ja que, em grande parte
dos cursos, essas disciplinas sdo optativas. Atento a esse fato, o Conselho de Educagéo
do Ceara, na elaboracdo da Resolugdo n. 361/2000, incluiu a exigéncia de:

[...] haver a inclus&o nos programas dos cursos em nivel médio e superior
(licenciatura, sequenciais ou de poés-graduacdo) de contetdos que
abordem as seguintes tematicas: desenvolvimento da crianca; histdrico,
concepcdes e fungbes da Educacédo Infantil; estratégias de organizagéo
do espaco e dos materiais, no ambito da Educagéo Infantil; concepcéo e
estrutura curricular especificas para a Educacao Infantil, nelas incluidas
as didéticas especiais.

Outro aspecto alvo de atenc¢bes, quando se fala na redefinicdo do curriculo dos
cursos de Pedagogia, diz respeito a necessidade de ampliar a experiéncia docente dos
alunos em instituicbes de Educacédo Infantil. Acredita-se que o contato com criangas
desde o inicio do curso facilitara a compreensao de seu papel nas relagdes de cuidado e
educacdo das criancas, trazendo discussGes enriquecedoras para sua formacdo e
evitando uma possivel frustracdo profissional. Observa-se, pois, que ha uma grande
diferenca entre ter titulacdo para trabalhar com criancas pequenas e ter formagéo
adequada para esse fim. O primeiro caso diz respeito a um titulo mediante o qual o
estudante obtém “autorizacéo”, por meio de um diploma, para atuar na Educacéo Infantil,
enquanto o segundo refere-se a todo um processo pelo qual o aluno tem estreito contato
com diversos assuntos especificos para trabalhar com essa faixa etaria, tendo a
oportunidade de refletir sobre inUmeras situacdes e realidades da area, em que o
diploma representa o apice dessa jornada.

As lutas que vém sendo travadas em prol de uma formacdo adequada e de
gualidade para as professoras da Educacado Infanti ndo podem esquecer que as
condicdes de trabalho e a valorizacdo profissional, entre outros fatores, também
implicam o servico prestado pelas docentes e precisam ser levadas em consideragao
pelas politicas publicas. Por outro lado, € preciso ter atencdo redobrada para que, na
busca de uma melhor formagéo para as professoras da infancia, evitem-se erros antigos,
a fim de que se possam vislumbrar maiores chances de sucesso nessa empreitada.

Segundo Cruz (1996), os cursos de formacdo para professores de Educacéo
Infantil ndo podem perder de vista dois grandes conjuntos de informagdes que precisam

ser trabalhados: 1) aquele referente a crianca e sua familia — o desenvolvimento infantil
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em suas multiplas dimensdes; a histéria, as condi¢cdes socioeconémicas, 0S costumes,
os valores, as brincadeiras, entre outras, das familias; 2) e outro, com informacdes
relacionadas com a creche/pré-escola e o trabalho que se deve desenvolver junto as
criancas e suas familias — pequeno histérico e situacdo atual do atendimento a crianga
no Brasil; topicos de linguagem, matematica, ciéncias, artes e atividades fisicas;
informacdes sobre o delineamento da programacao, planejamento de rotinas e
atividades, organizacdo dos espacos e dos materiais, elaboracdo de avaliacoes, etc.;
dados sobre as necessidades e os problemas nutricionais da infancia, organizacédo de
cardapios e sobre a saude da crianca pequena; ética, legislacdo sobre a crianca e o
funcionamento das creches e pré-escolas.

Além dos conhecimentos abordados h& pouco, a autora enfatiza a necessidade
de os cursos de formacdo desenvolverem as habilidades e competéncias das
professoras, entre as quais a observacgéo (ndo apenas a da crianca, mas a de seu proprio
trabalho) e a descentracdo do proprio ponto de vista, para que possa compreender
melhor o pensamento das criancas, a fim de, entdo, problematiza-lo e instiga-lo.

Apos extensa revisdo bibliografica sobre a especificidade da formacdo do
professor de Educacédo Infantil, Machado (1998) propfe quatro eixos basicos a serem
contemplados em propostas de formacao para a area: 1) crescimento e desenvolvimento
de criancas pequenas — abordando os aspectos basicos de saude e do desenvolvimento
infantil, o periodo de adaptacéo, o brinquedo como mediador do desenvolvimento infantil,
etc.; 2) profissionais da Educacgéo Infantil e cotidiano — abrangendo a formulagédo da
proposta pedagodgica, a organizacdo dos espacgos, 0s materiais disponiveis e as rotinas
instituidas, entre outros; 3) identidade profissional — compreendendo preconceitos e
esteredtipos, ética profissional, implicagdes do trabalho junto as criancas e suas familias,
possibilidades de formacao profissional, etc.; e 4) sistemas educacionais — histérico da
Educacao Infantil nos sistemas educacionais, legislacdo, entre outros temas.

Para Oliveira (2003, p. 8, grifos nossos):

[...] como na relacdo com a crianga, o professor repete suas proprias
experiéncias infantis, em sua formacdo profissional ele precisa
reconhecer suas emocoes, trabalhar certos sentimentos que Ihe desperta
a atuacao profissional, analisar continuamente suas proprias frustracdes e
sua agressividade para poder estabelecer uma relagdo segura com a
crianga, coconstruir com ela conhecimentos em clima carinhoso e ter uma
compreensdo mais autbnoma do préprio trabalho.
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Segundo Porto e Cruz (2004), é essencial que os cursos de formacéo para
professoras de Educacao Infantil possibilitem o contato com a brincadeira, haja vista a
importancia da relagdo entre a brincadeira e o desenvolvimento infantil. Na visdo das
autoras, na medida em que as professoras compreendem que a “[...] linguagem do
brinquedo pode transformar a vida na/da escola” (PORTO; CRUZ, 2004, p. 220),
poderdo mudar radicalmente suas praticas educativas. Para que essa conscientizacao
ocorra, porém, e a professora aproprie-se do “conhecimento/sentimento” da importancia
da brincadeira para as criancas, ndo € suficiente que o tema seja abordado apenas

teoricamente:

E essencial que isso seja feito de forma vivencial para que os professores
possam da-se [sic] conta, por intermédio de suas méos, dos seus olhos,
dos seus ouvidos, do seu corpo, dos seus valores morais e educativos,
gue o brinquedo é importante para que a crianga possa desenvolver-se,
tendo um rico contributo ndo s6 no aspecto psicolégico, como
sociocultural e, ainda, no aspecto pedagoégico. Por isso é necessario que,
além de conhecer o significado do brinquedo, o professor brinque.
(PORTO; CRUZ, 2004, p. 221-222).

Diante de tudo o que foi posto até aqui, fica evidente que, se existe a pretensao de
melhoria na qualidade dos servicos oferecidos as criangas pequenas, € necessario o
comprometimento com a qualidade de seus professores, que se encontra, por sua vez,
vinculada a sua formacéo profissional. Assim, poder-se-a contribuir também para a
promocao de praticas educativas que permitam a essas criancas adquirir elementos que
lhes possibilitem participar ativamente da sociedade na qual estdo inseridas, que é
complexa, mas que pode e deve ser justa. Trata-se, ndo podemos nos esquecer, de um
conjunto de medidas que precisa de uma atencao especial por parte do Estado brasileiro,
especialmente no que se refere ao orcamento. Embora as perspectivas ndo sejam nada
animadoras na atual conjuntura, em que 0s gastos publicos com servi¢cos essenciais estao
engessados pela trava do indice inflacionario, ha de se pressionar as autoridades para que
se conscientizem do dano que a falta de investimentos em uma area ja tdo historicamente

desassistida, como a da Educacao Infantil, podera causar a médio e longo prazos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre temas que influenciam a pratica docente na Educac¢do Infantil,
como 0s aqui propostos, parece fundamental para a promocdo da qualidade nessa
primeira etapa da Educac&o Basica. E certo que a posse de uma titulacdo que habilite o
trabalho com criangas pequenas nao garante que isSso aconteca e que 0s professores
venham a desenvolver um trabalho de qualidade junto a elas, ja que inimeros fatores de
outra ordem também interferem, como as vicissitudes das politicas publicas destinadas a
area. Isso significa dizer, entre outras coisas, que ndo se pode delegar total
responsabilidade exclusivamente a formacdo, pois outros elementos (ideologia
dominante, auséncia de identidade profissional, condi¢cdes de trabalho desfavoraveis,
etc.) também interferem na elaboracao/reelaboracéo das representacoes.

De acordo com Didgenes (1998), os cursos de formacdo devem proporcionar
reflexdes sobre os temas mais frequentes das representagdes, ou seja, sobre conteudos
qgue inquietam os professores e interferem em sua pratica. Complementando esse
pensamento, porém, acredita-se que alguns temas, como 0s aqui investigados, devem
ser comuns na formacdo de todos os professores, ja que provavelmente subsidiam a
pratica de todos eles. Assim, assuntos referentes ao género e as especificidades que
envolvem essa profissao, por exemplo, devem ser alvo de debates constantes em todos
0s cursos de formacéao.

Por fim, e ndo menos importante, ha de se ter um forte engajamento contra a
forma perversa com que o Estado brasileiro trata o financiamento da educacdo, bem
prejudicial, quando vista em conjunto, mas especialmente danosa a Educac&o Infantil. E
necessaria, pois, uma atitude politica por parte dos que defendem a causa da educacao
€m Nosso pais, pois sdo tempos em que 0 pensamento neoliberal viceja nos altos circuitos
do poder, e, como sabemos, nao vai ser pela via do sucateamento que conseguiremos dar

o salto qualitativo que todos esperam no ambito da educacao publica no Brasil.
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