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Resumo: A leitura que ora se apresenta no texto que segue, retrata um olhar para cenas do cotidiano dos campos
de estagio da licenciatura na Educacédo Infantil. Trata-se da percepc¢do de professoras orientadoras sobre o lugar que
o corpo da crianga ocupa a partir do seu ingresso na educacao formal, numa relagdo direta com a concepgdo de
corpo posta também para o oficio de professor. O relato das cenas é um convite a reflexdo sobre como as praticas
conservadoras na educacdo da crianca pequena estdo empregnadas nos afazeres, nas rotinas, na estrutura fisica e
na logistica que envolve a Educacdo Infantil, num precurso histérico questionado, criticado, mas de dificil superagao.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa. Corpos. Educacdo infantil.

Abstract: The reading that presents a text that follows, portrays a look at everyday scenes of the undergraduate
internship fields in early childhood education. It is the perception of guiding teachers about the place that the
child’s body occupies from their entry into formal education, in a direct relationship with the display of the body
also put to the teacher’s office.The storytelling is an invitation to reflect on how conservative education practices for
young children are employed by buyers in the routines, physical structure, and logistics surrounding early childhood
education, a history of questioning, criticism, but difficult to overcome.

Keywords: Active learning. Bodies. Early childhood education.

Resumen: La lectura que presenta un texto a continuacion, muestra una mirada a las escenas cotidianas de los campos
de pasantias de pregrado en educacion infantil. Es la percepcion de guiar a los maestros sobre el lugar que ocupa el
cuerpo del nifio desde su ingreso a la educacion formal, en una relacion directa con la exhibicion del cuerpo también
puesto en la oficina del maestro.La narracion de cuentos es una invitacion a reflexionar sobre como los compradores
emplean las prdcticas educativas conservadoras para los nifios pequefios en las rutinas, la estructura fisica y la logistica
que rodean la educacion de la primera infancia, una historia de cuestionamiento, critica, pero dificil de superar.

Palabras-chave: aprendizaje activo, educacion de la primera infancia, cuerpos.
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INTRODUCAO

A busca por uma educacao emancipatoria
pede necessariamente a revisdo sobre as
formas de ser e estar no mundo, implica
em corpos também emancipados para
criar e manifestar, estabelecendo relacdes
respeitosas com o proéprio corpo que nos
da existéncia, bem como nos possibilitando
promover na crianc¢a sua linguagem primeira,
gue é eminentemente corporal.

O processo histérico nos ajuda a
localizar como se entranham em nds,formas
naturalizadas de ser, aprender e ensinar, que se
reproduzem apesar do progresso das ciéncias.

Uma vez retomadas as ancentralidades
sobre a concepgdo de crianga e a construgdo
do conceito de infancia, localizamos os
desdobramentos e esforcos para dar conta
do processo de ensino-aprendizagem desse
sujeito que quer ser emancipado. E retomamos
as primeiras iniciativas de educacdo de
proposicdo ativa, recuperando o debate sobre
a formacdo de professores nessa perspectiva.

2 0 CORPO NA EDUCAGAO INFANTIL

Corpos em protesto, corpos calados,
corpos em desalento, corpos indiferentes
ao contexto, corpos rendidos, corpos
acostumados/articulados, corpos em sintonia
com uma forma dada, cenas de criancas na
Educagdo Infantil. Suas manifestagbes nem
sempre despertam reacdes nos adultos,
esses, as vezes, apenas se mantém parados,
esperando passarem as expressées mais
agitadas e ndo chegam a registrar as que
demonstram apatia. Simplesmente reagem
atendendoas manifestacdes que demandam
por alimento, seguranca e qualquer
possibilidade de deslocamento do limite
estreito estabelecido, do assento na mesa do
refeitdrio, onde a primeira atividade do dia na
Escola de Educacdo Infantil é realizada, o café
da manha.

O estranhamento ndo esta na diversidade
de manifestacdes acusadas, pois, considera-
se as especificidades de cada crianca e de
sua condigcdo de ser/estar no mundo, mas,
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incomoda pela quase conviccdo de que é
assim que tem que se dar, esta é a forma e a
formula em se tratando de criangas pequenas
na escola.

Esse olhar, talvez imbricado por quem
sente empatia pelos sujeitos sujeitados
por outros sujeitos também sujeitados,
parece uma roda que ndo se rompe, uma
sucessdo hierarquizada de prisioneiros de
um contexto, cativos na microfisica do poder
(FOUCAULT, 1997). Sdo professoras que
parecem se conformar com um dia igual apds
o outro, impassiveis diante das mais diversas
manifestacdes e inquietacdes, revelando certa
desisténcia.

O que era uma cena, fossiliza-se numa
tela, algo permanente, tdo imutavel, parece-
nos confundir, dia apds dia, ano apds ano.
Naquele contexto, uma ou outra professora
parece acreditar que a vida ou o dia vale a
pena, cantam com alegria, batem palmas
e mobilizam, quase que constrangidas, as
demais professoras a acompanha-las. Algumas
criancas sdo contagiadas, mas uma parte
significativa estd imune, e, diferentemente,
nao se constrange em mostrar sua indiferenca.
As musicas falam de boas maneiras, falam de
fé e remetem a especificidade de uma crenca
religiosa, mostram intencionalidade no que se
guer transmitir, uma certa aceitacdo e modo
de ser.

Fim do café da manhd e da musica,
cada professora caminha com seu grupo de
criangas/alunos para suas respectivas salas,
iniciando uma jornada de higiene e cuidados,
banhos, trocas, frutas, biscoitos, refeicdo,
gue ocupa um longo tempo da manha, assim
também como se observou nos estudos de
Richter e Vaz (2005).

Nas salas de criangas de zero a trés anos
registra-se comumente uma TV seduzindo
alguns olhares e sendo ignorada por outros.
Ndo ha um propdsito para o grupo, a atividade
nado quer dizer nada, apenas capturar alguns,
desmobilizar, um convite a ndo se relacionar
com o outro. ATV “fala”, as criancas silenciam.

A professora da turma continua persistente
em sua tarefa de retirar, uma a uma, as
criangas para aplicar-lhes o banho. Vez ou



outra chama para testemunhar a condicdo
insalubre da fralda retirada, vencida nas horas
de uso, relatando o quanto é comum receber
no dia seguinte a crianga com a mesma fralda
colocada na escola no dia anterior. Uma
denuncia a negligéncia da familia, estando
implicita ai uma critica a incompeténcia que
onera a escola no que seriam seus propositos
verdadeiros.

A auxiliar de sala permanece com as
criancas, enquanto a professora mantém-se
determinada a executar os banhos, sdo tantos
e repetidos que parecem imputar uma mesma
face a todas as criancas que passam por 3,
movimentos automatizados, ligeiros, maior
produgdo em menor tempo, principio de
produtividade, o tempo de khrénos?, e ndo de
aion® (KOHAN, 2004).

As atividades para as criancas de até trés
anos quase sempre se restringem a sala de
aula, sdo muitos impedimentos estruturais
para retira-las da sala, evento somente para os
dias de festa.

Quantoascriancasdetrésacincoanos, suas
salas apresentem os enfeites caracteristicos
para a faixa etdria, com cores e formas alegres,
em um projeto de miniaturizagdo, identificado
nas carteiras, no quadro de escrever e no
reduzido tamanho da sala.

Os professores em formacao, por sua vez,
trazem consigo para a pratica pedagodgica
suas histérias, valores, dores, medos,
crencas/descrencas, confrontando-os com a
Universidade (OSTETTO, 2008), a formacao de
professores e a escola que reencontram em
outro papel, ora negando, ora conflitando/
questionando, ora refletindo/analisando, ora
sendo desafiados a fazer/construir um projeto
e realizd-lo. As perguntas mais recorrentes
sao: O que ensinar na Educagdo Infantil? O
gue um professor pode trabalhar com bebés?
Ndo ha muito tempo para digerir as questdes
depois de ler, refletir, discutir, relembrar como

4 Designa a continuidade de um tempo sucessivo, a
soma do passado, do presente e do futuro.

5 Designa a intensidade do tempo da vida humana,
um destino, uma duracdo, uma temporalidade ndo
numeravel nem sucessiva, intensiva. Tempo da criativi-
dade.

era ser crianga peqguena, € necessario ir para o
enfrentamento de ser professor na Educacdo
Infantil.

A inquietacdo do relato desse olhar sobre
os corpos na Educacdo Infantil nesse cenario,
no contraste em que as praticas corporais
sdo consumidas e desejadas, confronta-nos
com a necessidade de repensar o corpo na
Educacdo Infantil, a que ele se presta, ao corpo
do professor e a sua pratica sobre o corpo do
aluno.Trata-se de questionar amarras, convidar
para a construcdo de uma outra relagdo com
os corpos na Educacdo Infantil, que ndo se
restringe a uma especialidade, mas que toma
a dimensdo de um projeto politico pedagodgico.

Por amarras, entende-se, nesse contexto,
as praticas educativas que esquartejam os
sujeitos, nas dualidades corpo e mente,
cognitivo e corporal, estabelecendo controle
sobre o corpo e a aprendizagem, e esquecidas
que as criangas de zero a cinco anos, publico
da Educacdo Infantil, estdo, assim como
todos os cidaddos, submetidas a diversidade
sociocultural, a determinacdo de geracao,
género, etnia, crenca religiosa, a configuracao
familiar e outros.

E também uma amarra a segregacdo das
areas de conhecimento entre as que tratam da
aprendizagem intelectual e aquela que educa
o corpo, ignorando a linguagem corporal
como a primeira linguagem da crianga e que
toda relagdo estabelecida na Educagao Infantil
é eminentemente corporal, submetendo a
propria pratica pedagogica a um vazio de
sentidos aprisionado a rotina de cuidados, que
é também eminentemente corporal, embora
ndo seja reconhecida como tal, ficando um
vazio de intencionalidade, de “identidade de
mestre” (ARROYO, 2013).

Em referéncia a Freire (1987) e a educacdo
“bancaria”, poderiamos talvez, por analogia,
pensar em educacdo “bercaria”. E, nela, refletir
sobre quais possibilidades de producdo e
construcdo do conhecimento terdo as criangas
tendo seus corpos imobilizados nas carteiras
e bercos nas pequenas salas de Educacdo
Infantil.

Arroyo (2013, p. 21) reafirma o
indispensavel papel do oficio de mestre, sua
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pericia, seu trabalho qualificado, “seu saber-
fazer, planejar, intervir, educar”. O sentido
socialde suacondicdo de mestreimplicaemsua
capacidade de “olhar-se nesse foco existencial,
como gente, sobrevivendo, produzindo sua
existéncia”, aprendendo “a ver os educandos
também como gente na cotidianidade dura
em que reproduzem sua existéncia oprimida e
excluida” (ARROYO, 2013, p. 238).

Para fazer refletir essas existéncias de
mestres e educandos, marcadas em seus
corpos, lugar de existir no mundo, em busca
de recuperar nossa humanidade roubada,
Arroyo (2013, p. 240) traz Paulo Freire para
“situar a tarefa pedagdgica: contribuir com
a humanizacdo. Este o sentido do fazer
educativo”.

Na busca pelo sentido do fazer educativo,
olhando para os sujeitos desse processo
materializados em corpos de educadoras e
educandos, é necessario que a comunidade
escolar problematize as concepc¢des de corpo
que se expressam nas praticas educativas
como formas desumanizadoras de ambos, em
busca da construcdo de um protagonismo do
professor em transformar sua pratica em favor
do corpo do aluno e de si mesmo.

Ocorpocomoobjetodeestudodediferentes
areas do conhecimento, particularmente nas
ciéncias sociais e humanas, estd no cerne de
uma problematica multidisciplinar, que reflete
na escola, com seu potencial reprodutor, a
expressao dos modelos de sociedade (SILVA,
2012).

Le Breton (2007, p. 9) afirma que “Antes de
qualquer coisa, a existéncia é corporal”, nessa
assertiva, o antropdlogo nos convida a olhar o
corpo a partir de uma otica que desnaturaliza
a historica inferiorizacdo e submissdo do corpo
e sua seccdo da instancia do pensamento.

Silva (2012) destaca a emergéncia da
preocupagdo como O corpo na escola,
ressaltando a necessidade de reflexdo sobre
o tema, como observamos no trecho que se
segue:

Na contemporaneidade hd uma grande
énfase nos cuidados e estudos sobre o
corpo, provavelmente, pela emergéncia
de um projeto de libertagdo desse,

S&o Cristévao (SE), v.19, n.3, p. 17-26, set./dez.2019

principalmente, considerando-se a sua
utilizacGo como instrumento privilegiado
de controle, opressdo e censura das
condutas humanas. (SILVA, 2012, p. 2019)

Assim,apreocupagaocomocorponaescola
vem demostrando ocupar progressivamente
mais espaco de estudo. Problematizando o
corpo do aluno no processo de escolarizagao,
considerando principalmente a crianga e o
adolescente na complexidade da sociedade
contemporanea, Arroyo (2012, p. 48, grifo do
autor) questiona:

Como aprender a atender as linguagens
desses corpos rotos? Nada fdcil para
profissionais que aprendemos apenas a
linguagem escrita, do letramento, do livro
diddtico da copia, do “para casa” das cruzes
nas multiplas escolhas das avaliagbes e
selecbes. Nada fdcil para profissionais
que nos ensinaram a ensinar mantendo
os aprendizes em siléncio. Como superar
essas diddticas para entender, valorizar as
duras linguagens de suas vidas-corpos tdo
falantes e téo denunciantes?

Embora  muitas vozes chamem
para a relevancia do tema, pouco se V&, ou
estd registrado academicamente, sobre a
capacidade da escola de atuar de forma
consciente sobre as questdes em aberto. E,
particularmente quando se trata do corpo
na Educacgdo Infantil, a complexidade esbarra
em questdes que sdo tao pedagogicas
quanto de operacionalizagdo do cotidiano.
Na especificidade da Educacdo Infantil, Sayao
(2002), em sua significativa contribui¢do para
o debate, apresenta, entre outras ndo menos
importantes, a seguinte reflexdo:

O esforco de captar a dimensdo das
criangas pequenas quando submetidas ao
ensino escolarizado passa pela necessidade
de aproximar as interagdes que acontecem
cotidianamente nos espacos educativos.
Essas interag¢bes sdGo produzidas por
sujeitos concretos e, em um contexto
de formagdo permanente, o corpo e o
movimento precisam ser incluidos como
instdncias de producéo cultural.(SAYAO,
2002, p. 55)



Saydo (2002), nessa assertiva sobre o
necessario processo de reelaboracdo dos
sentidos e significados dados ao corpo e ao
movimento da crianca na Educacdo Infantil,
posiciona-se afirmando que essa construgdo
é um exercicio aserrealizado no espaco da
escola, com os sujeitos da pratica docente
em formagdo permanente. Nesse contexto,
propomos neste artigo uma reflexdo sobre a
infancia, a crianca, a aprendizagem ativa neste
corpo que aprende.

3 UM CORTEHISTORICO SOBRE ACONCEPGAO
DE CRIANGA/ INFANCIA

Com tantas transformacdes na Educacao
Infantil a exigéncia da aquisicdo de uma
nova identidade para as instituicGes que
trabalham diretamente com criangas tem
sido um processo longo e dificil, que vem
surgindo juntamente com uma concepgdo de
criancaque se opde a uma visdo tradicional
de um ser sem importancia, quase invisivel.
Esta concepcdo se manteve inabaldvel até a
Idade Média. Nos séculos XV e XVI as criangas
passaram a ter uma diferenciacdo sutil em
relacdo aos adultos.

No Classicismo a crianga era como um
ser pouco desenvolvido, tanto fisica como
intelectualmente. Para Platdo, a educacdo das
criancas deveria ser bem direcionada, tendo
em vista a formacdo dos adultos em potencial.
Postman (1999) afirma que os gregos nao
pensavam nas criangcas como uma categoria
especial, foram os romanos que comecgaram
a estabelecer uma preocupagdo maior com a
infancia.

No século XVII ndo era dada a crianga
a devida atencdo. Isso porque, naquele
século,devido as mas condicdes sanitarias, a
mortalidade infantil atingia niveis alarmantes
e, por este motivo, as criancas eram vistas
como seres a quem nao se podia apegar. Como
o indice de natalidade era muito grande, a
crianca que morria era facilmente substituida
por outra que nascia. A perda de uma crianca
era algo natural e que ndo merecia ser
lamentado. Segundo Aries (1981, p.22), “as
pessoas ndo podiam se apegar muito a algo

que era considerado uma perda eventual [...]".

Na |Idade Média, o individuo era
considerado crianca até os sete anos, pois,
apos esta idade, acreditava-se que ele poderia
entender e fazer o mesmo que os adultos. Ndo
era considerada a compreensdo da existéncia
de um estado intermediario entre ainfanciaea
idade adulta. Com as mudancas de concepgao
de infancia e as novas exigéncias sociais e
econbmicas tem-se conferido a crianga um
papel de investimento futuro, e esta passou
a ser valorizada e, por este motivo, suas
especificidades tém gerado atendimentos
mais especializados e ocorrido uma mudanca
nesta concepcao.

Entre as grandes transformacdes sociais
no século XVIl, que foram as responsaveis
pela construcdo do sentimento em relacdo
a infancia, as mais importantes foram as
reformas religiosas que trouxeram um novo
olhar para a crianca e sua aprendizagem, bem
como a afetividade,que foi sendo disseminada
no seio da familia. Essa afetividade foi
sacramentada na educacdo e a aprendizagem
na socializacdo da crianca, que antes era
somente familiar, passou a dar-se na escola.
As criancas foram separadas dos adultos e
mantidas na escola até estarem “prontas” para
a vida em sociedade(ARIES, 1981).

Sendo assim, a Educacdo Infantil, que se
basilava em um atendimento assistencial,
transformou-se em uma proposta pedagodgica
aliada ao cuidar e ao brincar, tendo como
principio o atendimento de forma integral
(psicoldgica, emocional, cognitiva, fisica, entre
outras), devendo ser respeitada em todas as
dimensodes.

4 APREDIZAGEM ATIVA NA EDUCAGAO
INFANTIL: POSSIBILIDADES

O Movimento da Escola Nova traz como
escopo a renovacao no ensino. Também
chamado de Escola Nova, Escola Ativa ou
Escola Progressiva, surgiu no fim do século XIX
e ganhou forga na primeira metade do século
XX. Surgiu na Europa por meio do suico Adolfhe
Ferriere, na America do Norte pelo filésofo
e pedagogo John Dewey (1859-1952) e, no
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Brasil, em 1822, pelas mdos de Rui Barbosa,
mas foi somente em 1920, quando o pais
passava por grandes transformacdes sociais,
politicas e econdmicas, que esta proposta foi
efetivada no ensino.

Devido as grandes transformacdes
industriais e a expansdo urbana muitos
intelectuais entendiam que a educagdo
era percebida como elemento-chave para
promover acdes mais pontuais na formagdo
da crianca. Inspirados por ideais politicos/
filosoficos de igualdade entre os pares e
da educacdo como direito de todos, esses
intelectuais viam no sistema estatal publico de
ensino laico o Unico meio efetivo de combate
as desigualdade sociais da Nagdo.

Aescola Ativatem como principio oimpulso
espiritual da crianca e o desenvolvimento
da autonomia moral do educando. Ferriere
debatia-se contra a moral engessada e saia em
defesa de uma liberdade reflexiva, que faz o
individuo senhor de sua vontade, como forma
de servi-lhe a inteligéncia. Portanto, a escola
ideal libertaria o aluno da tutela do adulto e
o tornaria responsavel pela sua aprendizagem.

Segundo Ferriere ( 1928), os alunos
deveriam assumir as responsabilidades da
ordem social escolar para que mais tarde
pudessem enfentar os problemas de ordem
politica, social e cultural da sociedade, bem
como do seu pais. Todo o engessamento
curricular escolar e todas as praticas educativas
que estivessem a margem das realidades
sociais deveriam ser banidas dos meios
educacionais.

Filho (1950, p. 133) nos relata sobre
a escola que Dewey dirigia no final do
século XI, na Universidade de Chicago: “As
classes deixavam de ser locais onde os
alunos estivessem sempre em siléncio, ou
sem qualquer comunicacdo entre si, para
se tornarem pequenas sociedades, que
imprimissem nos alunos atitudes favoraveis ao
trabalho em comunidade.”

A Escola Nova apresenta como escopo
substituir a pedagogia da esséncia pela
pedagogia da existéncia. Nesta perspectiva,
nado se trata mais de submeter o individuo a
valores e dogmas pautados na tradicdo, nem
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ampliar o discurso de uma educac¢do para a
existéncia, mas, sim, de voltar para a esséncia
de um individuo Unico, diferenciado, que
tenha interacdo com o dinamismo do mundo.
Assim, a crianca deverd ser tratada como
crianga endao como um adulto em miniatura.
A valorizacdo do carater psicologico,do tempo
da crianca e das especificidades da natureza
infantil se tornam essenciais. O escopo passa
ser a integralizacdo do ser ndo apenas no que
tange ao aspecto racional, mas, também, ao
emocional, ao sensorial e ao fisico. (FILHO,
1950, p.142)

A perspectiva da Pedagogia da escola
novista entende que na relacdo professor/
aluno, nas palavras de Libaneo(1994,p. 58),
“ ndo ha lugar privilegiado para o professor;
antes, seu papel é auxiliar o desenvolvimento
livre e espontaneo da crianca; intervém-se,
é para dar forma ao raciocinio dela.” Nesse
sentido, as Metodologias Ativas, em que o
ensino é centrado no aprender a aprender ou
no aprender fazendo, deve-se levar o aluno a
resolver problemas, a pesquisar, a estudar o
meio social e natural e a socializar em grupo
ou individualmente estas experiéncias.

Ainda nas palavras de Libaneo(1994,
p.58), os conteudos a serem ensinados serdo
estabelecidos de acordo com o interesse e a
experiéncia que resultaram dos processos de
resolucdes de problemas. Libaneo afirma que
o importante ndo é o que se aprende, mas
como aprender a aprender e 0s mecanismos
desenvolvidos pela prépria crianga na
tentativa/erro.

Ao tentarmos enterder a Escola Nova em
toda sua contextualizacdo, percebemos que
ela vem para garantir o conhecimento a partir
da situacdo social e econdmica, preparando
o individuo para o novo na superacdo das
desigualdades sociais em uma promessa de
mobilidade social.

5 TENDENCIAS PARA A EDUCACAO DO
SECULOXXI: DESLOCAMENTO DO ENFOQUE
INDIVIDUAL PARA O ENFOQUE SOCIAL

Estudos  apontados  pela  UNESCO
(Organizacdo das Nacbes Unidadas para a



Educacdo), sob a Coordenacdo de Jaques
Delors,  evidenciamquatro  pilares do
conhecimento: i) aprender a conhecer;ii)
aprender a fazer;iii) aprender a conviver; e iv)
aprender a ser. Estes pilares apontam novos
rumos para as praticas educativas e mostram
a necessidade de inovacdo das metodologias
educacionais e apresentam, ainda, uma
relacdo ativa na aprendizagem, colocando em
xeque o ensino como forma efetiva de levar ao
aprender (GADOTTI, 2000, p.11).

Existe uma relacdo ontolégica entre o
ensinar e o aprender que traz a tona a ideia de
que asignificacdo do ensino depende do sentido
que se da a aprendizagem e que a significacdo
do aprender depende das praticas educativas
geradas pelo ensino. Nesta perspectiva, é o
aprendiz que dara o tom na aprendizagem pelo
saber reconstruido por ele préprio.

O Plano Decenal de Educacdo, reafirmado
pela Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
—LDBnN.9.394, de 1996 — e sacramentado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), teve
por objetivo asseverar a promog¢do dos meios
necessarios a efetivacdo de uma educacdo
para todos, garantindo ao aluno o acesso
escolar, por disponibilizar vagas nas escolas
publicas e também por promover condicdes
para a sua permanéncia — com consequente
reducdo do numero de repeténcias e evasao,
pela consecucdo de um processo de ensino/
aprendizagem gerador de apropriacdo critica e
significativa de novos saberes.

Desse modo, trazer a discussdo de uma
proposta de aprendizagem ativa para a
Educacdo Infantil é bastante desafiador, pois
o campo da Educacdo Infantil, como em todas
as etapas escolares, tem como principio as
avaliagbes somativas e o bom desempenho
escolar para a “preparacdo” para a proxima
etapa. Se antes o cenario na Educagdo Infantil
era meramente baseado no assistencialismo,
este vem demandando mudangas que exigem
o compromisso com a formagdo e com o
desenvolvimento do educando, em seus aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Ha muito tempo, a educacdo tem no
professor a figura central da aprendizagem.
Neste século, vem-se exigindo que a educacao

seja centrada na crianga, que é o agente
mobilizador de sua aprendizagem, e o
professor éo mediador destas experiéncias de
aprendizagem.

Sendo assim, o professor se torna um
tutor desta aprendizagem e cabe a ele motivar
ou promover a participacdo da crianca na
construcdo das tomadas de decisdo para se
posicionar individualmente ou coletivamente
de forma democratica. O professor tutor
oportunizara atitudes por meio de uma pratica
ativa de aprendizagem para que os alunos
sejam capazes de tomar varias atitudes, como:
iniciar diferentes atividades que tenham
origem em seus interesses pessoais, escolher
diversos materiais, exploraros mesmos e
decidir sobre como usa-los e, depois da
exploracdo, efetuar relacdo entre diferentes
materiais, aumentando assim a complexidade
das suas aprendizagens.

A aprendizagem ativa pode ser entendida,
segundo Hohmann, Banet e Weikart
(1984,p.174, grifo dos autores) como a
“aprendizagem que € iniciada pelo sujeito que
aprende, no sentido de que é executada pela
pessoa que aprende, em vez de |he ser apenas
‘passada’ ou ‘transmitida’”.

Na crianca da Educacdo Infantilo
componente sensério motor se constitui
como o espaco de desenvolver os estimulos
do movimento e dos sentidos para promover
uma aprendizagem que melhor construira
uma ideia da realidade na formulacdo de
nogdes e combinagdes do seu mundo. A partir
de uma perspectiva da problematizacdo, o
envolvimento desta crianca na resolugdo
de problemas serd muito mais efetivo.
Proporcioanar situacbes de aprendizagem
ativa na solucdo de problemas despertara na
crianca a construcdo de suas proprias ideias e
concepgdes sobre o mundo.

E naaprendizagem ativa, por meio de acdes
de interacdo com pessoas, objetos, ideias
e acontecimentos, que a crianga construird
novos entendimentos e, a partir destes, sera
capaz de, nas novas experiéncias, expor outros
pontos de vista.

Torna-se essencial entendermos como
se da a aprendizagem ativa nas criancas. Para
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isto, apresentaremos quatro elementos que
definem a aprendizagem pela ac¢do. Sao eles:
i) acdo direta sobre os objetos (as criancgas
manipulam os objetos e usam o seu corpo
no sentido da descoberta de significados em
torno desses mesmos objetos;ii) reflexdao
sobre as acgdes (as criancas agem das mais
diversas formas e depois, ao refletirem sobre
essa acdo, comeg¢am a responder a varias
questdes e a construir uma compreensdo
pessoal daquilo que um objeto faz); iii)
motivacdo intrinseca, invencdo e producdo
(importancia dos interesses da crianca que
a levam a explorar, experimentar e construir
novos conhecimentos; e iv) resolugdo de
problemas (quando uma crianca se depara
com um problema tenta confrontar aquilo que
Ilhe é apresentado com todas as aprendizagens
até entdo efetuadas). E notério que para a
crianca seu principal objeto de aprendizagem
€ 0 corpo e este ativa todos os outros fatores
de uma aprendizagem ativa (HOHMANN;
WEIKART, 1997, p. 23).

Neste artigo nos centramos no corpo
que aprende para a promogdo de uma
aprendizagem ativa.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas palavras de Demo(2004), o processo
de aprender deve ser constantemente
reconstruido e este conhecimento deve
ser reproduzido em diferentes contextos.
Na Educacdo Infantil, por se tratar de uma
dinamica que se baseia no letramento, esta
aprendizagem ativa deve partir do cotidiano
da crianca e ser reproduzida na escola a
partir de estimulacdes sensoriais através do

corpo.
Aaprendizagem ativa, ouas Metodologias
Ativas, tem se tornado um campo

diferenciado para a reconstrucdo desta
aprendizagem. Se as concepg¢des de infancia
e crianca ao longo dos séculos avangaram
as formas de ensinar e de aprender devem
seguir o mesmo caminho.

Portanto, as  Metodologias  Ativas
como campo de uma aprendizagem ativa
estabelecem que o professor seja 0 mediador
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desta aprendizagem, criando diferentes
estratégias para a obtencdo de beneficios para
a formacdo de seus alunos. (BERBEL, 1998,
p.139)

Orompimentocom o paradigmado modelo
de ensino tradicional em detrimento ao ensino
ativo como alternativa de superar esta forma
tradicional de ensinar tem sido a possibilidade
de elaborar novas praticas e ressiginificar o
processo de ensino/aprendizagem. Corpos
que aprendem, de acordo com Bordenave
e Pereira(1995), trazem como principio o
desenvolvimento da autonomia da crianca,
compreendendo-se este como a questdo
central no processo de aprendizagem por
meio das metodologias ativas.

O grande desafio em desenvolver na
Educacdo Infantii uma perspectiva de
aprendizagem ativa pode gerar tensdes e ideias
polissémicas para esta abordagem. Dentre
estas, a propria formacdo de professores e as
questdes curriculares teriam que passar por
muitas transformacdes. No entanto, isso ndo
deveria ser impedimento para novas praticas
no desenvolvimento da autonomia desta
crianca. Alguns passos deverdo ser dados para
a mudanca, este sim é o grande desafio na
perspectiva de corpos que aprendem.
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