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RESUMO: A fase pré-escolar faz parte de um periodo decisivo na formacao de uma crianca.
Nesse contexto, essa pesquisa teve como objetivo analisar situaces de mediacao e praticas
pedagogicas que interferiram de maneira positiva junto ao acesso curricular e a interacdo
social de uma crianga com Sindrome de Down. Uma turma de pré-escola, sua professora e
uma cuidadora da crianga-alvo participaram dessa pesquisa. Os dados foram obtidos por meio
de observacdo sistematica e registrados com filmagens e notas de campo. Os resultados
indicaram mediacGes favoraveis ao acesso curricular nas seguintes situagdes: proximidade
entre a crianca e a professora; compartilhamento de atividades com a crianca; pedidos de
colaboracdo da crianca em atividades de rotina; proposicdo de atividades em grupo; dentre
outras. Concluimos que a qualidade de interacdo e a preocupacdo com essa qualidade foram
os principais fatores responsaveis pela promocdo da participacdo da crianca-alvo nas
atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil. Praticas pedagdgicas. Incluséo.

RESUMEN: La fase preescolar forma parte de un periodo decisivo en la formacion de un
nifio. En ese contexto, esta investigacion tuvo como objetivo analizar las situaciones de
mediacion y las practicas pedagogicas que interfirieron de manera positiva, junto al acceso
curricular e interaccion social de un nifio con sindrome de Down. Participaron de esta
investigacion una clase preescolar, su profesora y su cuidadora. Los datos fueron obtenidos
por medio de observacion sistematica y fueron registrados con filmaciones y notas de campo.
Los resultados indicaron que existen mediaciones favorables al acceso curricular en las
siguientes situaciones: proximidad entre el nifio y la profesora; intercambio en las
actividades con el nifio; solicitudes de colaboracién del nifio en las actividades de rutina;
propuesta de actividades en grupo; entre otras. Concluimos que la calidad de interaccion y
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su preocupacion fueron los principales factores responsables para la motivacion de la
participacion del nifio en las actividades planteadas.

PALABRAS CLAVE: Educacion infantil. Practicas pedagdgicas. Inclusion.

ABSTRACT: Pre-school is part of a decisive period in the formation of a child. In this
context, this research aimed to analyze mediation situations and pedagogical practices that
interfered in a positive way with curricular access and social interaction of a child with
Down syndrome. A preschool class, her teacher, and a caregiver of the target child
participated in this research. The data collection was conducing through systematic
observation and recorded with filming and field notes. The results indicated favorable
mediations for curricular access in the following situations: proximity between the child and
the teacher; sharing of activities with the child; requests for collaboration of the child in
routine activities; proposition of group activities; among others. We conclude that the quality
of interaction and the concern with this quality were the main factors responsible for
promoting the participation of the target child in the activities.

KEY WORDS: Child education. Pedagogical practices. Inclusion.

Introducéo

As transformaces socioculturais e sociopoliticas, dentre outras, tém gerado grandes
demandas para o aperfeicoamento de politicas publicas de atendimento a crianca pequena. A
Educacdo Infantil tornou-se etapa obrigatéria a partir da alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), por meio da Lei n°. 12.796, de quatro de abril de
2013 (BRASIL, 2013). Os municipios e os estados tinham até o ano de 2016 para garantir a
inclusdo das criancas de quatro anos na escola publica e, atualmente, ainda ha muito que se
fazer, tanto em relacdo a estes aspectos formais de acesso quanto  a  estruturacdo,  as
percepcdes e ao funcionamento dessa etapa educacional obrigatoria.

Ainda sdo observadas muitas confusfes entre as funcOGes de cuidar e educar nesse
contexto, muito embora seja consenso sobre a fundamental articulagdo e presenca delas na
Educagéo Infantil. As dificuldades instaladas ao longo de décadas ainda remetem a uma ideia
mais voltada ao assistencialismo, ao cuidado. No entanto, devemos reiterar que essas duas
funcdes ndo podem ser dissociadas e 0 que importa é o respeito em relacdo a infancia,
enguanto construcao social e historica de uma fase peculiar da vida de todos o0s sujeitos.

Vigotsky foi o primeiro psicologo moderno a sugerir que a cultura fosse considerada
como um dos fatores principais, sendo o essencial, para a constituicdo do sujeito. Por isso,

esse tedrico concebeu as fungdes psicoldgicas superiores ndo apenas como um produto de
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atividade cerebral, mas, fundamentalmente, influenciadas por aspectos socioculturais. Essa
complexidade, atrelada ao desenvolvimento da linguagem, seria o fio condutor da formacao
humana (VIGOTSKY, 1994). Com isso, Vigotsky tentou explicar essa formacdo a partir da
interacdo entre aspectos bioldgicos, historicos e sociais.

Os fatores socioculturais sdo de tamanha importancia para este tedrico, que mesmo
considerando um aspecto particular de um individuo, temos que pensar que a sua construcéo
ocorreu a partir da relacdo desse individuo com seus pares (VIGOSTKY, 1997). Nessa
perspectiva interacionista, surgiram, também, as maiores contribuicdes de Vigotsky para 0s
aspectos da aprendizagem. Para este autor, todo o processo de desenvolvimento humano
depende da aprendizagem. Aprendizagem aqui entendida como a internalizacdo de conceitos
promovidos por essas interaces (aprendizagens) sociais. Desse modo, podemos inferir que,
ainda gue uma crianca ndo tenha riscos biolodgicos para o seu desenvolvimento, ou outra
alteracdo especifica que o impeca, a participacdo em ambientes e préaticas sociais especificas é
que podera proporcionar essa aprendizagem.

Nesse contexto, citamos a escola, que deve conceber a crianga como um ser ativo que
pode articular as suas acdes a representacdo de mundo que constitui sua cultura (VIGOSTKY,
1997; 1994). Para Ghiraldelli (1996), Montaigne e Rousseau constituiram a base da
constru¢do moderna de infancia, tida como “[...] uma época especial de cada ser humano”. (p.
17). E, por mais que tenha avancado essa concepcdo, € somente no século XIX que sdo
observadas préaticas pedagogicas diferenciadas nas escolas. Algumas dessas instituicdes
comecaram a utilizar jogos, por exemplo, como meio de favorecer o processo de
aprendizagem. Esse uso de jogos parece ser um dos indicadores dessa concepgéo diferenciada
de inféncia, na qual essa fase passa a ser vista como um periodo singular do desenvolvimento
infantil (CHINALIA, 2009).

Por outro lado, hoje, vivenciamos um periodo no qual a producdo e o consumo de
conceitos sobre a infancia interferem diretamente no comportamento né&o so das criangas, mas
dos adolescentes, jovens e adultos. Segundo Jobim e Souza (2001), essas novas concepcoes
“[...] modelam formas de ser e agir de acordo com as expectativas criadas nos discursos que
passam a circular entre as pessoas”. (p. 29). Essas concepgdes, por sua vez, estdo atreladas aos
interesses culturais, politicos e econdmicos do contexto social do qual estamos participando
(JOBIM; SOUZA, 2001).

Kramer (2006) alerta para a necessidade de compreendermos que criangas, jovens e
adultos sdo sujeitos da histéria e da cultura, além de serem por elas produzidos. Por isso, ao se
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falar em Educacéo Infantil, é preciso considerar os milhGes de criancas brasileiras de 0 a 6
anos como criangas. Para essa autora, isso implica conceber aspectos pedagdgicos em sua
dimensdo cultural, como conhecimento, arte e vida, e ndo s6 como algo instrucional, que
objetiva ensinar coisas.

Nesse sentido, vemos que a estrutura escolar exige dos professores a criagdo de
condigdes para que cada crianca se aproprie das atividades escolares no seu sentido subjetivo
e na sua significacdo social, ndo apenas como um receptaculo do saber, mas sim como agente
do seu préprio desenvolvimento. No entanto, nota-se que tais exigéncias, em muitos casos,
vao muito além das possibilidades de atuacdo e de formacdo destes profissionais,
principalmente quando eles se deparam com a diversidade (DRAGO; DIAS, 2017;
MIRANDA et al., 2013).

Ao se falar em diversidade, € inevitavel a discussdo mais especifica sobre a inclusao
escolar, no tocante as criancas com deficiéncia. Assim como, é ainda mais inevitavel
considerar 0 quanto essa discussdo caminha a passos lentos em relacdo & Educacdo Infantil.
Nesse contexto, muitos pesquisadores reiteram sobre as inumeras contribuicdes desse
processo para todas as criancas, tendo em vista o respeito a diferenca e o reconhecimento da
diversidade, a necessidade de se pensar em constru¢cdo e implementacdo de recursos e
estratégias pedagogicas que considerem estes aspectos e, fundamentalmente, a construgédo de
uma rede de apoio (SOUZA; AMORIM; ARAUJO, 2017; SANINI; BACKES; BOSA, 2015,
DRAGO; DIAS, 2017; OLIVEIRA et al., 2017).

Nessa perspectiva, discussdes sobre como ocorre o processo de inclusdo na Educacédo
Infantil, como organizar as atividades, quais as alternativas para a diminui¢do das barreiras
educacionais para que o aluno com deficiéncia tenha acesso ao contetdo curricular sdo
importantes, j& que elas auxiliam na concretizacdo dos objetivos propostos por este trabalho
de forma a contemplar a crianca pequena como um sujeito de direitos (MIRANDA et al.,
2013).

A partir dessas ponderacOes, abordaremos aqui aspectos que envolvem a problematica
de compreensdo de quais préaticas pedagogicas podem ser realizadas na Educagdo Infantil para
contribuir com o acesso curricular de criangas com Sindrome de Down. Considerando que a
fase pré-escolar faz parte desse periodo decisivo na formacdo da crianca e que, portanto, €
sobretudo nessa fase que devemos planejar e mediar as situacOes capazes de contribuir

positivamente para o desenvolvimento da crianga, essa pesquisa teve como objetivo analisar
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situacBes de mediacgdo e praticas pedagogicas que interferiram de maneira positiva junto ao

acesso curricular e a interacdo social de uma crianga com Sindrome de Down.

Aspectos Metodologicos

Essa pesquisa® foi realizada em uma Escola Municipal de Educacio Infantil (EMEI)
da rede municipal de ensino de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Participaram
desta pesquisa uma turma de pré-escolares e suas respectivas professoras e cuidadoras. O
principal critério de selecdo dessa turma foi o de ter uma crianca com Sindrome de Down
matriculada e a participacdo voluntaria da escola, das professoras, das cuidadoras e dos
responsaveis pelas demais criangas da turma.

Tendo em vista a obrigatoriedade da Educacdo Infantil para criangas com quatro e
cinco anos de idade (BRASIL, 2013), optou-se pela selecdo de escolares nesta faixa-etéria,
gue no municipio no qual foi realizada a pesquisa, frequentavam as etapas denominadas de
Nivel I e Nivel I1.

Para as finalidades dessa pesquisa, serdo denominados de A (Crianca-alvo da
pesquisa), P (Professora) e C (Cuidadora) os atores que aparecem como alvo nos registros e
discussbes dos dados obtidos. Estes sdo os focos de caracterizacdo e contextualizacdo em
relacdo ao ambiente no qual ocorreu a coleta de dados dessa pesquisa. A é uma crian¢a do
sexo feminino, com quatro anos de idade (a época da coleta), que cursava o Nivel I no periodo
vespertino. Essa crianga frequentava instituicdo escolar desde o primeiro ano de vida e
possuia trés atendimentos especializados, a saber: Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia e
Fisioterapia; P possuia 43 anos de idade, graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em
Educacao Infantil e 17 anos de experiéncia em Educacdo Infantil; C tinha 33 anos de idade,
Ensino Médio completo e um ano e trés meses de experiéncia em Educacédo Infantil.

Sobre a coleta de dados, ela ocorreu na escola, contemplando atividades dentro e fora
da sala de aula. Foram realizadas oito sessdes de observacgéo, registradas com filmadora e
anotacOes de campo (VIANNA, 2003). Em seguida, foram efetuadas transcricbes do material
filmado, contemplando ambientes, a¢des, comportamentos, media¢des pedagogicas e falas
dos participantes. Essas transcrigdes compuseram um banco de dados para posterior analise, a

partir de uma categorizacdo por eixos tematicos. O critério para o inicio de registro era o de

3 Essa pesquisa respeitou todas as normas estabelecidas pela Resolucéo 466/2012, referentes aos aspectos éticos
em pesquisas com seres humanos e foi realizada apds a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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que ele fosse iniciado no momento em que a professora comegasse uma atividade e o término
seria 0 momento no qual a crianga finalizasse essa atividade proposta.

A escolha dos dias de observacdo levou em consideracdo o planejamento semanal da
professora, para que fossem contempladas diferentes atividades desse planejamento, tais
como: lendas folcldricas, brincadeiras livres, jogos, atividades livres com materiais distintos,
contacdo de historias, pintura em azulejos com guache e outras brincadeiras fora da sala de
aula.

A andlise de dados foi realizada a partir do estabelecimento de eixos tematicos, com
base em Bardin (2011). Nesse entendimento, “[...] as categorias s&o rubricas ou classes, as
quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contelido)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos” (BARDIN, 2011, p. 117). Nesse caso, essa analise levou em consideracdo a
indicacdo de eixos tematicos para agrupamento dos dados que pudessem subsidiar a busca de
respostas pelos objetivos principais dessa pesquisa, por isso, optamos pela pré-definicéo
desses eixos tematicos, sem desconsiderar, por sua vez, a indicacao natural dos dados obtidos.
Com base nos objetivos da pesquisa foram estabelecidos eixos que indicassem a presenca de:
“mediacdes pedagdgicas envolvendo a organizacdo de espago e tempo”; “mediacdes
pedagdgicas com uso de estratégias de comunicagdo’; “mediacdes pedagdgicas com foco para
brincadeiras”.

Esses eixos foram considerados em momentos de interacdo entre A com a sua
professora, entre A e seus colegas e entre A e outros atores de interacdo, de tal modo que
pudéssemos vislumbrar momentos de media¢des positivas nesses contextos. Os dados obtidos
foram discutidos a luz da literatura especializada.

Resultados e Discussao

A sequir, apresentaremos alguns excertos de transcri¢gfes que indicam situagdes nas
quais foi possivel observar exemplos de mediagbes pedagdgicas de um planejamento de
atividades com organizacdo do espaco, do tempo, de materiais e, fundamentalmente, com
estratégias que contemplavam o uso da comunicacdo e, consequentemente da interagcdo. Os
relatos foram indicados por situagdes ocorridas dentro e fora de sala de aula, de tal modo que

seus contetdos pudessem ser descritos e analisados de forma mais ampla.
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Figura 1 - Exemplos de situa¢@es nas quais foi possivel apreender momentos de

“mediacdes pedagdgicas” que envolviam a organizagdo de espago, materiais, tempo,
estratégias de comunicacdo e brincadeiras

Situacdo 1

L 4

‘P’ organizou as carteiras em grandes
grupos. colocou uma caixa com
estojos em outra mesa proxima das
criancas e disse: “As meninas
venham pegar os estojos™. ‘A’
rapidamente levantou-se e se
aproximou da caixa para procurar o
seu estojo. Tirou vérios estojos até
achar o seu. Em seguida. guardou os
demais na caixa novamente. mostrou
seu estojo para a “C’ (que estava
sentada ao fundo da sala) e retornou
ao seu luigar. O mesmo procedimento

SALA DE
AULA

Durante outra atividade proposta,
‘A’ por varias vezes saiu de sua
carteira, aproximando-se de ‘P’,
mostrando querer ajudar. ‘P’
percebe seu interesse e a convida
para ajuda-la a entregar os cadernos
de desenho aos colegas. ‘P’ fala o
nome da crianga, ‘A’ pega o
cademo e o coloca sobre a carteira
de cada colega. ‘A’ Mostrou-se
envolvida em ajudar sua professora.
até que todos os cadernos fossem
entregues as todas as criangas.

Situagdo 3

A 4

‘P’ trouxe de casa uma caixa dourada
e dentro colocou personagens da
histéria dos trés porquinhos.
confeccionados em EVA. ‘P’
organizou os almos proximos ao seu
armario e utilizou o mével como um
painel para auxilid-la na contagdo da
historia. Cada vez que era
apresentado um personagem na
historia, ‘P’ tirava-o de dentro da
caixa e ele era colado no armario para
construir o painel. ‘A’ auxiliou ‘P’
em alguns momentos.

foi realizado pelos demais alunos.

&

Situagdo 2

Fonte: Elaboracao propria

Na Figura 1, é possivel observar que ‘P’ adotou diferentes formas de organizagdo dos
ambientes, das criancas, do tempo e da disposicdo dos materiais para que as atividades
acontecessem. Em alguns momentos € possivel inferir, também, que essa organizacdo
antecedeu a chegada dos alunos a escola e buscou, a todo instante, a participacdo de A.

Essa organizacdo é um aspecto fundamental para praticas pedagogicas nos ambientes
da Educacdo Infantil, ja que cada atividade requer um planejamento e ac¢@es intencionais do
professor que estabelecam formas adequadas de lidar com o espaco e o tempo, de tal modo
que permita que as criancas explorem esses ambientes por um tempo adequado. Essa rotina
pode ainda ser decisiva para incentivar relagdes positivas da crianga com o ambiente escolar,
favorecendo a criacdo artistica, a manipulagdo dos objetos, a elaboragdo de desenhos, de
dramatizagbes e de outras atividades essenciais ao desenvolvimento infantil (CHAVES,
2015).

Faria e Sales (2007) destacam que essas praticas favorecem o desenvolvimento da
nocgédo de tempo, o envolvimento em atividades corporais, imaginativas, o contato com o saber
cultural, a apropriacdo da linguagem oral e escrita, a producdo de novos conhecimentos e

vivéncia de situacdes colaborativas entre professor/crianca e crianga/crianca.
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Um dos trechos aqui expostos (situacdo 2) exemplifica o posicionamento da
professora quanto a busca pela participagdo e pela colaboragdo de ‘A’ na distribuigdo dos
materiais dos colegas, simulando uma situacdo de interacdo numa atividade de rotina. Essas
acOes sugerem uma visao de crianca ativa, com multiplas possibilidades de desenvolvimento
humano, mediadas pelo outro, e permitem dar vez e voz as criangas pequenas, além de situa-
las no contexto escolar, valorizando suas contribui¢des e potencialidades, ao mostrar que elas
sdo parte deste grupo (LIMA; RIBEIRO; VALIENGO, 2012).

Figura 2 - Exemplos de situa¢@es nas quais foi possivel apreender momentos de
“mediagdes pedagogicas” que envolviam a organizacdo de espaco, materiais, tempo,
estratégias de comunicacdo e brincadeiras

; FORADA SALA ;
Situacdo 4 DE AULA Situacéo 5

v v

‘P’ dispbs pegas geométricas de madeira para as
criangas brincarem livremente na sala de jogos.
‘P’ mostrou-as para ‘A’ e sugeriu que ela
chamasse uma amiga para brincar. ‘A’ faz um
movimento negativo com a cabega. ‘P’ insiste
para que ‘A’ convide algum amigo para brincar.
‘A’ fingiu ndo escutar. ‘P’ entdo a convidou para
ajuda-la a montar um palhaco, utilizando as
pecas. ‘P’ forneceu dicas orais e apontou para as
pegas. ‘A’ escolheu um retangulo e acrescentou
amontagem. ‘P’ disse: “O que mais?” ‘P’
continuou: “E agora? Cadé o brago do
palhago?”. ‘A’ traz um quadrado. ‘P’ disse:
“Esse dai da para fazer o brago?”

Em outro momento, na sala de jogos, ‘P* amuncia
aturma que eles irdo realizar uma atividade com
dados e pede auma crianga que se lembra das
regras, para explica-las aturma ‘A’ observa
atentamente as instrugdes. quando uma das
criangas comega a explicar. ‘A’ aguarda sua vez
sentada e prestando atengd@o no inicio da
atividade. ‘A’ € uma das primeiras a ser chamada
para langar os dados. Ela mostra-se atenta a
sequéncia do jogo e, faltando apenas uma crianca
para chegar a sua vez, diz para amiga ao lado:
“Depois sou eu!”. ‘P’ disse: “A, vai vocé!™. ‘A’
levantou-se pegou o dado e o langou seguindo o
exemplo dos amigos. que jogaram anteriormente.

Fonte: Elaboracgao propria

Durante a atividade de brincadeira com pecas geométricas (situacdo 4), observa-se que
‘P’ convida ‘A’, sugerindo a montagem de um palhaco. ‘P’ explica quais a¢des podem ser
realizadas, oferece apoio a crianga durante todo o processo de realizacdo do brinquedo. Além
disso, ‘P’ procura também resgatar com a crianga o que foi produzido, instigando a crianga a
buscar novas possibilidades (por exemplo, substituindo um triangulo por um quadrado para
que o brago do palhago ficasse ‘melhor’).

Na atividade envolvendo o dado (situagéo 5), percebe-se que ‘P’ faz uso de um jogo e
de um material concreto como estratégia para auxiliar as criangas na apropriacdo do conceito
de nimeros. Nessa atividade, ao identificar o nimero do dado jogado, as criangas deveriam

pegar palitos em numero correspondente aquele que aparecia no dado.
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Fontes et al., (2009) comentam que 0S materiais concretos podem ser ricos em
possibilidades de ensino* e atuam como facilitadores em situagdes em que seja necessaria a
explicacdo de novos conceitos e contetdos. Da mesma maneira, 0 jogo pode ser usado como
uma importante estratégia para que as criancas sintam-se motivadas a participar da atividade e
se apropriar dos conteudos curriculares, em meio a atitudes de convivio social, como respeitar
a vez e as acgdes do outro. Desenvolvem, também, aspectos referentes ao desenvolvimento

moral, a partir da apreensao das regras do jogo.

Figura 3 - exemplos de situacdes nas quais foi possivel apreender momentos de
“mediac¢des pedagogicas” que envolviam a organizagdo de espaco, materiais, tempo,
estratégias de comunicacdo e brincadeiras

Situacdo 6 FORA DA SALA Situagéo 8
DE AULA

v V

‘P’ trouxe de casa potes vazios de
fogurte e os preencheu com tintas
coloridas. Também trouxe escovas
de dente para que as criangas as
utilizassem como pincéis e
reservou um espago de azulejo da
escola para que os alunos
pudessem fazer uma atividade de
pintura. Ainda antes de comecar a
atividade, ‘P’ dispds esses
materiais no ambiente e, em
seguida, levou as criangas até o
local. ‘P’ se posicionou perto de
‘A’ para dar micio a atividade e

Nasala de jogos, ‘P’ distribuiu aos
alunos jogos de encaixe para
brincarem com construdes fivres
em uma mesa com as carteiras em
grupo. ‘P’ pegou uma cadeira,
sentou-se ao lado de ‘A’ ea
perguntou: “O que vocé estd
fazendo ‘A’?" ‘A’ responde: “Uma
casal”. ‘A’ apresenta dificuldade
para encaixar duas pegas. ‘P’
intervém: “Deixa eu te ajudar.
Otha: essas duas sio diferentes” e
oferecen pegas que possuiam
encaixe a‘A’. ‘A’ observou a

‘P’ levou as criangas para a quadra e
distribuiu diferentes materiais para as
criancas brincarem de “faz-de-conta™. ‘A’
escolhen um cabo de vassoura para brincar
“de cavalo” e comegou a simular que estava
cavalgando. Uma amiga se aproximou e ‘P’
sugeriu: “A, dduma carona para ela no seu
cavalo”. ‘A’ acenou com a cabega
afirmativamente e disse: “Sim” e estendeu o
cavalo paraa amiga, que sorrindo subfu no
cabo de vassoura. As duas amigas sairam
cavalgando e sorrindo. ‘P’ disse: “Aonde
vocés vao?” A amiga responde algo
ininteligivel ‘P’ pergunta: “Para sua casa?” A

diferenca entre as pegas e
contimiou a sua construgao.

A

Situagdo 7

amiga de ‘A’ diz positivamente com a cabega
e as duas continiam andando pela quadra.

para instiga-la arealizar apintura
damaneira proposta.

Fonte: Elaboracao propria

Nos ultimos exemplos, observa-se o oferecimento de materiais e a participacdo ativa
de ‘P’ para que as construgdes livres (situacdo 7) e as brincadeiras de faz-de-conta (situagéo
8) acontecessem, também, com mediagdes dela. Ao questionar ‘A’ sobre a carona, sobre
“aonde estavam indo”, ‘P’ solicitou e forneceu oportunidades para que outras criangas
brincassem juntas e acompanhassem o desenvolvimento da agdo de ‘A’. ‘P’ enriquece o

contexto da brincadeira. Estas praticas vdo ao encontro das ideias de Lazaretti (2016) ao

4 Excepcionalmente esse termo foi utilizado aqui, respeitando-se a percepcdo dos autores, mas reitera-se que as
autoras desse artigo ora apresentado mantém um posicionamento de ndo atribuir as atividades da Educacao
Infantil um carater de ensino, tendo em vista que o conceito de educacdo é mais amplo e mais voltado as
questdes culturais de tempo e espaco.
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afirmar que as brincadeiras de faz-de-conta podem ser potencializadas por diferentes
estratégias do professor, tais como: dispor materiais diversificados e sugerir novos enredos,
que levem em conta o contexto e o ambiente no qual a brincadeira acontece, entre outras
acOes pedagogicas intencionais.

Chaves et al., (2015) reforcam a importancia dos procedimentos didaticos serem
intencionais e planejados de forma sistematica. Complementam, ainda, os autores, sobre a
necessidade de o professor explicar ou expor as criancas 0s objetivos da atividade e para qué
irdo desenvolvé-la, pois sdo ensinamentos essenciais para que a crianga pequena comece a
compreender a funcdo e a necessidade do planejamento e da organizacdo prévia da acdo
pretendida.

Ainda, na situacdo 8, a diversidade de materiais oferecidos as criancas € um dos
aspectos importantes para uma atuacdo dindmica na Educacdo Infantil e contribui para tornar
0 ambiente escolar mais rico em conhecimento cultural. Por outro lado, € necessario que esses
materiais sejam pensados e sistematicamente organizados, de forma a contemplar os objetivos
do planejamento pedagdgico, jd que a disposi¢cdo dos materiais por si s6, sem mediacdo
pedagdgica, ndo garante a apropriacdo de conhecimento e o desenvolvimento infantil
(FARIA; SALES, 2007).

E importante destacar que as mediagdes observadas nas a¢des de ‘P’ estfio presentes
em todas as situacgdes, garantindo, assim, que ‘A’ se envolvesse nas atividades. E, ainda, nas
situagdes nas quais nao foi possivel estabelecer interagdo com pares, ‘P’ procurou intensificar
a sua intera¢ao com ‘A’.

Aranha (2000) e Oliveira (2011) destacam a importancia dessas mediacOes que
garantem a concentracdo e a permanéncia da crianga nas atividades, primeiramente com
apoios, até que a crianga seja capaz de realizar atividades semelhantes de forma autbnoma. Ao
compartilhar agdes com a crianga, ao fazer junto, ao encorajé-la, o sentimento de seguranca se
sobrepde as dificuldades, as a¢Oes da crianca séo valorizadas e com ajuda do outro a crianga
se compreende como capaz.

Nessa direcdo, o professor ndo deve contentar-se com as situagdes postas. De alguma
forma ou, em alguma medida, ele deve intervir, seja para incentivar a realizacdo de uma
atividade, seja para potencializar essa agdo ja iniciada. Foi possivel observar esse
posicionamento nas atitudes de ‘P’. Assim, os objetivos alcancados e aqueles que ainda ndo
atingidos devem orientar a escolha de novas estratégias, mediacOes e adaptacGes, para garantir
a plena participacdo e o éxito na realizagéo das atividades propostas no &mbito escolar.
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Os dados indicam que as atividades e vivéncias proporcionadas por ‘P’ estiveram
relacionados aos principais objetivos da Educacdo Infantil, pois permitiram, em grande
medida, que ‘A’ participasse de atividades ludicas, desenvolvesse aspectos de sua autonomia,
ampliasse a interacao dialégica com seus pares, estabelecesse vinculos afetivos e produzisse
conhecimento, de forma geral. Tais praticas indicam o alcance da constituicdo de uma escola
com perspectiva inclusiva (MIRANDA et al., 2009) ou com qualidade de interagdo, ja que
essa parece ser uma das mais fundamentais caracteristicas que tornam as atividades

satisfatorias.

Consideracoes finais

Consideramos e reiteramos que a fase pré-escolar é um dos periodos decisivos na
formacdo da crianca, e que é sobretudo nessa fase que devemos planejar e mediar situacdes
capazes de contribuir com o desenvolvimento dessa crianga. Com isso, objetivamos nessa
pesquisa analisar situacdes de mediacdo e préaticas pedagogicas que interferiram de maneira
positiva junto ao acesso curricular e a interacdo social de uma crianca com Sindrome de
Down.

Os resultados obtidos ilustraram a participacao da crianca nas mais distintas atividades
propostas pela professora e indicaram o envolvimento e interacdes dialégicas entre essa
crianca e seus pares, bem como posicionamentos ativos frente aos contextos vivenciados. Os
dados permitiram considerar, também, que houve uma preocupacdo da professora em planejar
com antecedéncia atividades que demonstraram organizacdo do tempo, do espaco e de
materiais, fundamentais para o sucesso de interacdes entre a professora e as criancas e entre as
criancas e seus pares. Consideramos, portanto, que 0 nosso objetivo de pesquisa foi atingido.

De maneira pontual, foi possivel concluir que as interacdes da crianca-alvo foram mais
favoraveis quando a professora estava atenta e se planejava, nas seguintes situacgoes:
fornecimento de explicagfes sobre o que seria realizado; oferecimento de materiais
necessarios para realizar a atividade proposta; auxilio fisico necessério para que a crianga
pudesse desenvolver a atividade; comunicacdo e interacdo de modo a resgatar o que foi
realizado pela crianga.

Os dados indicaram, também, que nem sempre essa atencdo ou preocupagdo da
professora era planejada de maneira sistematizada, pois foi possivel observar situaces de

rotina com acdes simples que favoreciam uma interacdo com qualidade, por exemplo, quando
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eram utilizadas as seguintes estratégias pedagdgicas: posicionar a crianca proxima a
professora; chamar a atencdo da crianga no momento de uma explicagdo; oferecer instrucées
orais coletivas e individuais; compartilhar a atividade com a crianca; sentar-se perto da
crianca; posicionar ou organizar os materiais ao alcance de todas as criangas; inserir a crianca
em grupos de brincadeiras; brincar com as criangas; agrupar as carteiras de uma maneira que
facilitasse a comunicagdo entre as criancas; solicitar a coopera¢do de outras criangas para
prestar apoios, durante todos os momentos.

Destaca-se, ainda, como consideracdo, que a crianca-alvo de discussdo ndo somente
estava em todas as atividades, mas era, fundamentalmente, parte delas. Precisamos, no
entanto, alertar para o fato de que algumas caracteristicas individuais de ‘A’ podem ter sido
importantes e decisivas para essa participagdo, tais como: ‘A’ ndo possui nenhuma
dificuldade de comunicacdo, mostrou tracos de autonomia ao se impor em algumas situacoes
(a exemplo de quando ‘P’ sugeriu interagdo com um colega ¢ ela manteve-se isolada, até que
‘P’ comegasse a interagir com ela), usa gestos convencionalmente no contexto social em que
vive e marca seu lugar neste espaco. Essas caracteristicas sdo apontadas por alguns autores
como metas a serem conquistadas nas interacdes com criancas que possuem deficiéncia
intelectual, pois sdo fundamentais para ampliar e qualificar uma interacdo. Além disso,
aspectos de estimulacdo essencial ou precoce possuem influéncia muito importante nesse
desenvolvimento.

Por fim, consideramos e reiteramos que o planejamento sistematizado contribuiu,
sobremaneira, para essa participagdo satisfatoria de ‘A’ nas atividades propostas. Disso,
podemos inferir e confirmar que o0s recursos, ainda que sejam adaptados, ndo sdo os principais
responsaveis pelas praticas inclusivas. E o seu uso que indicara a sua funcio e, portanto, ndo
basta apenas organizar 0 meio se a qualidade de interagdo com esse meio ndo for
provisionada. Os dados aqui obtidos confirmam que é a preocupagdo com essa qualidade a
principal responsavel pela promocao da participagdo de ‘A’ nas atividades.

Sugerimos continuidade das analises em turmas diferentes e em escolas diferentes,
para aperfeicoamento dos aspectos metodoldgicos, assim como para a proposicdo de
intervencdo em ambientes escolares da Educacdo Infantil que mostrem uma sistematizagédo
desses dados como forma de favorecer a interagdo das criancas e, consequentemente, seu

processo de desenvolvimento infantil.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212 880



A participacéo de uma crianca com Sindrome de Down em préticas pedagdgicas na Educacéo Infantil

AGRADECIMENTOS: Ao Conselno Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) pela bolsa concedida a segunda autora, durante parte do periodo de
realizacdo dessa pesquisa.

REFERENCIAS

ARANHA, M. S. Projeto Escola Viva — garantindo o acesso e permanéncia de todos 0s
alunos na escola — alunos com necessidades educacionais especiais. Adequacdes Curriculares
de Pequeno Porte. Brasilia: MEC/SEEP, 2000.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Trad: L. de A. Rego & A. Pinheiro. Lisboa: EdicGes 70,
2011.

BRASIL. Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 29 fev. 2018.

BRASIL. Lei n°®12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional, para dispor sobre a formacéo
dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Disponivel em:
http://download.uol.com.br/educacao/do_5abril2013_paginal.pdf. Acesso em: 12 ago. 2018.

CHAVES, M. Praticas pedagogicas na Educacdo Infantil: contribuicdes da Teoria Histérico-
Cultural. Fractal, Revista Psicologia, v. 27, n. 1, p. 56-60, 2015.

DRAGO, R.; DIAS, I. R. O bebé com Sindrome de Down na Educacéo Infantil: um estudo de
caso. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v. 30, n. 58, p. 515-528, 2017.

FARIA, V. L. B.; SALLES, F. R. T. Curriculo na Educacéo Infantil: didlogo com os demais
elementos da Proposta Pedagdgica. Sdo Paulo: editora Scipione, 2012.

FONTES, R. S.; PLETSCH, M. D.; BRAUN, P.; GLAT, R. Estratégias pedagdgicas para a
incluséo de alunos com deficiéncia mental no ensino regular. In: GLAT, R. Educacgéo
Inclusiva: cultura e cotidiano escolar, Rio de Janeiro: 7letras, 20009.

GHIRALDELLLI, P. Inféncia, educacéo e neoliberalismo. S&o Paulo: Cortez,
1996.

KRAMER, S. As criangas de 0 a 6 anos nas Politicas Educacionais no Brasil: Educagédo
Infantil e/é Fundamental. Educacé&o e Sociedade, Campinas, v. 27, n. 96, p. 797-818, 2006.

LIMA, E. A.; RIBEIRO, A. E. M.; VALIENGO, A. Crianca, infancia e Teoria Historico-
Cultural: convite a reflexdo. Revista teoria e pratica da Educacéo, v. 15, n. 1, p. 67-77,
2012.

MIRANDA, M. J. C. et al. (org.). Incluséo, Educacao Infantil e Formacé&o de professores.
Marilia: Oficina Universitaria, Unesp Publicagdes, 2013.

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212 881

[


http://download.uol.com.br/educacao/do_5abril2013_pagina1.pdf

Jaima Pinheiro de OLIVEIRA e Mariane Andreuzzi ARAUJO

OLIVEIRA, A. A. S. Adequagdes curriculares na area da Deficiéncia Intelectual: algumas
reflexdes. In: OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. Incluséo escolar: as
contribuicbes da Educacdo Especial. Marilia: Cultura académica, Unesp Publicacfes, 2011.

OLIVEIRA, J. P.; ROCHA, A. N. D. C.; MIURA, R. K. K.; RODRIGUES, E. S.
Desenvolvimento Infantil, escola e inclusédo: Ac¢des Pedagdgicas e Intersetoriais. Curitiba:
CRV, 2017, 210 p.

VIANNA, H. M. Pesquisa em educacao: a observacao. Brasilia: Plano Editora, 2003. 106p.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos da Defctologia — Obras Completas — tomo cinco. Cuba:
Editorial Pueblo y Educacion, 1997.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 5. ed. S8o Paulo: Martins Fontes, 1994, 89p.

Como referenciar este artigo

OLIVEIRA, Jaima Pinheiro.; ARAUJO, Mariane Andreuzzi. A participacdo de uma crianga
com sindrome de Down em praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil. Revista lIbero-
Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-
ISSN: 1982-5587. DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212

Submetido em: 06/08/2018
Aprovado em: 21/09/2018

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 869-882, abr., 2019. E-ISSN: 1982-5587.
DOI: 10.21723/riaee.v14iesp.1.12212 882



