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Resumo:

O texto tem o objetivo de refletir acerca da (des) autoridade pedagégica nos espagos
educativos que se ocupam da formacdo e desenvolvimento de criangas de 0 a 5 anos.
O texto justifica-se pela necessidade de se pensar a educacao infantil nesse contexto
atual que, de forma ampla, tem se direcionado para uma acdo docente fragilizada e
que, de maneira particular, tem implicado um trabalho educativo distante do que deve
ser a educagdo e o processo de aprendizagem da crianca pequena. A metodologia de
trabalho esta pautada em estudo bibliografico que tem como leitura principal a obra
Entre o passado e o futuro (ARENDT, 2013), dialogando com a Teoria Critica a partir
da obra Educagdo e Emancipagdo (ADORNO, 1985) e demais leituras secundarias.
Como resultado, as inquietacdes acerca da crise da autoridade e da crise da educagao,
em Hannah Arendt, revelam-nos o repensar do trabalho educativo voltado a primeira
infancia, com vistas a buscar a responsabilidade pelo ensino e educacdo de nossas
criancas desde a mais tenra idade.
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Abstract:

El presente texto tiene el objetivo de reflexionar acerca de la (des) autoridad pedagégica
en los espacios educativos que se preocupan por la formacién y desarrollo de los
nifios de 0 a 5 afios. El texto se justifica por la necesidad de pensar la educacién
infantil en ese contexto actual que, de forma amplia, se ha orientado hacia una accién
fragilizada docente en lo que se refiere a la ensefianza y, que de manera particular,
ha implicado en un trabajo educativo distante de lo que debe ser la educacién y el
proceso de aprendizaje del nifio pequefio. La metodologia de trabajo estd pautada en el
estudio bibliogréfico con la lectura principal de la obra Entre el pasado y el futuro de
Hannah Arendt (2013) dialogando con la Teoria Critica a partir de la obra Educacion
y Emancipacién en Theodor Adorno (1985) y demas lecturas secundarias. Como
resultado, las inquietudes acerca de la crisis de la autoridad y crisis de la educacion
en Hannah Arendt nos revelan el repensar del trabajo educativo orientado a la primera
infancia con miras a buscar la responsabilidad por la enseflanza y la educacién de
nuestros nifios desde la mas tierna edad.
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Introducao

No contexto atual, temos nos deparado com o conceito de autoridade que, de forma
ampla, tem sido reincidentemente interrogada em diferentes instancias e, de forma
particular, tem demandado uma melhor compreensao sobre o conceito de autoridade
pedagdgica dos professores que atuam com a educagao da crianca pequena, a fim de
que haja o redirecionamento em favor de uma educacao voltada ao compromisso com
o0 ensino e a aprendizagem infantil. O trabalho docente exige respeito pelo passado
e compromisso com o futuro, em um mundo que glorifica sem cessar o consumo e o
gozo da vida presente. Segundo Arendt (2013), ha uma suposta crise do conceito de
autoridade, principalmente com o advento da sociedade moderna que, de certa forma,
provocou a ruptura da tradicao.

O problema da educagdo no mundo moderno esta no fato de ela nao poder
abrir mao, em decorréncia de sua prépria natureza, nem da autoridade,
nem da tradicdo, embora se veja obrigada a trilhar seu caminho em um
mundo que ndo é estruturado pela autoridade nem tampouco mantido
coeso pela tradi¢do. (ARENDT, 2013, p. 191)

Ha, na discussao apresentada pela autora, a busca por abolir a distancia hierarquica
que separa o trabalho cotidiano do professor da crianca a qual ele educa, sendo, nesse
sentido, o grande desafio com o qual se depara, hoje, o professor. Nesse prisma, ndo se
pode, pois, escolher entre uma pratica educativa com e sem autoridade; uma vez que a
autoridade é consubstancial a educacao. Nessa reflexdo questiona-se: como tem sido
constituido o processo de autoridade pedagodgica nos espagos formativos voltados a
primeira infancia na contemporaneidade? Quais redirecionamentos se fazem urgentes
para o trabalho com as criangas pequenas em favor da criticidade e emancipacdo?

Diante disso, o objetivo do texto é analisar a (des) autoridade pedagdgica nos
espacos formativos para a primeira infancia, tecendo um didlogo entre Hannah Arendt
e a Teoria Ciritica da Sociedade, a fim de pensarmos em redirecionamentos para o
trabalho docente na educacao da crianca moderna.

Para este estudo, utilizamos os apontamentos de Hannah Arendt na obra Entre o
passado e o futuro (2013) e a Teoria Critica, a partir da obra Educagdo e Emancipagdo
de Theodor Adorno (1985) e outras leituras secundarias. Este estudo € atual e urgente,
podendo remeter-se ndo somente ao processo formativo da atuacdo pedagbgica, mas,
principalmente, a formacao inicial do profissional educador, com vistas a uma nova
perspectiva pedagogica, voltada para os principios efetivos de garantia do conhecimento,
da critica, da reflexdo e da autonomia.

Os conceitos elencados por Arendt sdo refletidos neste texto, entendendo como se
da o processo de constituicdo da autoridade a luz dos espagos formativos e da suposta
crise de autoridade pedagdgica no contexto social vigente, que vem sendo marcado
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pela Industria Cultural e pelo processo semiformativo que, cada vez mais, expropria do
individuo a sua capacidade de pensar e de agir criticamente sobre os fatos que o cerca.

Nessa nova configuracao de sociedade moderna, hd uma nova maneira de pensar o
mundo e, consequentemente, o processo educacional que, de certa forma, é ressaltado
pelo pano de fundo do desenvolvimento da razdo instrumental. A 4gora moderna
revela uma ilusdria perspectiva de vida social, de educacdo e formacdo que vém
convertendo-se em verdadeiros apéndices da industria cultural®>. H4 uma progressiva
deterioracdo na formacdo dos individuos com o crescente despreparo dos professores,
que se tornam cada vez mais baldios. O que acentua a crise da educagdo e a crise
pedagdgica, propagando a massificacdo do conhecimento e do saber, principalmente,
com o aumento da dominacdo técnica que danifica a possibilidade do desenvolvimento
da autonomia e da existéncia de subjetividades. Adorno e Horkheimer (1985, p.114)
afirmam que essa sociedade é basicamente o terreno no qual a técnica conquista seu
poder sobre a sociedade, ou seja, “a racionalidade técnica hoje é a racionalidade da
propria dominagao”.

Nesse contexto, assistimos ao declinio da razdo e da autoridade pedagdgica face ao
mundo cada vez mais avancado tecnologicamente. A propria autoridade estabelecida
no mundo moderno, seja ela a autoridade paterna ou a pedagdgica, esta sucumbindo
ante os ditames semiformativos a luz da Industria Cultural e da neutralizacdo da razao.
O que seria de responsabilidade, para 0 homem moderno, sobre a vida da crianga,
perdeu-se quando ele se infantilizou frente a adaptacdo e ao conformismo humano. O
homem moderno, seduzido pelos fetiches da técnica e da mercadoria, esta cada vez
mais eximindo-se da tal empreitada de autoridade (ARENDT, 2013).

Nas institui¢oes tradicionais, como a familia e a escola, ha um discurso premente
em torno de uma suposta crise. Pais e professores reclamam de uma precarizacao da
autoridade e responsabilizam o outro por esse processo de desautorizagdo. Ha, nesse
sentido, equivocos decorrentes da propria teoria moderna da pedagogia e educagao
que influenciam, significativamente, as praticas educativas com criangas. A crise
de autoridade, seja relativa a familia ou a escola, acaba fragilizando, desse modo, a
formacdo humana e o préprio processo de aprendizagem e conhecimento na vida de
criangas e adolescentes.

A experiéncia da crise emerge da consciéncia do ocaso e da ruptura de uma tradicao.
E fruto da constatacio de que a heranca que recebemos do passado — em forma de
respostas tedricas ou praticas — ja ndo tem autoridade sobre o presente. Em suas
formas radicais, uma crise pode implicar algo ainda mais profundo: o esvaziamento
dos proprios critérios por meio dos quais uma dada comunidade ou sociedade escolhe

2 O conceito de industria cultural foi utilizado, pela primeira vez, por Horkheimer e Adorno no ensaio Indtistria Cultural:
iluminismo como sedugdo das massas, publicado em 1947, cuja expressdo € usada por Adorno (1977) como referéncia
a uma cultura que serve aos interesses do capitalismo que, a partir da revolugdo tecnolégica, redefine as condigdes de
producdo e reprodugdo da cultura.
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e legitima uma resposta.

Diante disso, a tarefa epistemoldgica estd em renovar o olhar educacional em
sintonia com novos direcionamentos pedag6gicos voltados para uma formagao humana
mais digna e emancipatdria do ensino. Em termos estruturais, o texto esta organizado
da seguinte forma: no primeiro momento, é feita uma reflexdo sobre o conceito de
autoridade paterna e pedagégica em Hannah Arendt (2013); no segundo momento,
discorremos sobre a autoridade pedag6gica na primeira infancia ou sobre uma suposta
crise de autoridade, tecendo algumas consideracgdes e possiveis provocagoes reflexivas
sobre o assunto. E, como terceiro momento, uma analise mais profunda sobre a escola
atual e as possibilidades de se pensar em novos horizontes pedagégicos para além da
utilidade e do ativismo moderno.

Autoridade paterna e pedagégica

Em seus escritos, Arendt chama a atengdo para a crise das autoridades tradicionais,
concordando que a crise constante de autoridade acompanha o desenvolvimento do
mundo moderno em nosso século, afetando as relagdes entre a autoridade familiar e
a pedagogica. A autora afirma que o fim da tradi¢do, que aconteceu com o advento da
modernidade, ndo é especulagdo nem é um juizo de valor, mas um fato politicamente
palpavel. Com isso, ela quer dizer que, com a modernidade, as comunidades politicas
deixaram de ser sustentadas pelos valores e costumes tradicionais®. A tradigdo,
segundo a autora, perdeu o poder de organizar e dar um sentido para a vida politica e
comunitaria. Em se tratando dos valores tradicionais, que antes reuniam os principios
maximos da humanidade, eles perderam a validade objetiva e foram desmascarados
como parciais e ideoldgicos. Afirma, ainda, que o sintoma mais significativo da
crise, “pela sua profundeza e seriedade” é ter se espalhado no campo familiar, com a
educacdo dos filhos, e na educacao, com os espagos formativos.

A autoridade que perdemos no mundo moderno nao € esta “autoridade
em geral”, mas antes uma forma bem especifica, que fora valida em
todo o mundo ocidental durante longo periodo de tempo. Proponho-
me, portanto, a reconsiderar o que a autoridade foi historicamente e as
fontes de sua forca e significacdo. (ARENDT, 2013 p.128)

Ao buscar a tradicdo filoséfica, a autora afirma que a razdo, na medida em que se
tornou critério para o exercicio do poder, perdeu a sua dimensao contemplativa, a
sua autonomia, relativa ao conhecimento e a compreensao do real, transformando-se
em instrumento, em meio para submeté-lo e controlad-lo (FERRAZ, 1978). Com a
perda da tradicdo, ndo se perde o passado, mas se perde “o fio que nos guiou com

3 O fim da tradi¢do com o surgimento da modernidade é um tema recorrente em Arendt. Estd em seu livro Entre o
passado e o futuro, principalmente no prefacio intitulado “A quebra entre o passado e o futuro”, e no capitulo “A tradigao
e a época moderna” (ARENDT, 2013).
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seguranca pelos vastos dominios do passado” (ARENDT, 2013 p.130). A tradicao, a
despeito da erronea identificacdo com a religido, ndo é o passado, mas a memoria, que
resguarda a profundidade da existéncia humana. Sem memdria, sem experiéncia, nao
ha consisténcia no desenvolvimento dos processos educacionais. Ficamos ameagados
pelo esquecimento e mergulhados no calor irracional e acritico da multiddo (ARENDT,
2013).

Essa realidade é vivida na contemporaneidade, em que a sociedade se permite
iludir por mecanismos sedutores da industria cultural, conduzindo, nos sujeitos que
dele participam, o desenvolvimento da personalidade voltada a uma extraordinéria
superficialidade do pensar. Essa realidade atual ndo esté distante do que Arendt afirma
ser a superficialidade do pensamento, quando, ao se referir ao Julgamento de Eichmann
em Jerusalém, tenta explicar a “banalidade do mal” com a seguinte afirmativa:

Por mais monstruosos que fossem os atos, o agente ndo era nem
monstruoso nem demoniaco; a unica caracteristica especifica que se
podia detectar em seu passado, bem como em seu comportamento
durante o julgamento e o inquérito policial que o precedeu, é que
nao se tratava de estupidez, mas de uma curiosa e bastante auténtica
incapacidade de pensar (ARENDT, 2013).

Hannah Arendt estabelece, entdo, as caracteristicas fundamentais do conceito de
autoridade, advertindo que a questdo proposta no titulo deveria ser outra: nao se trata
do que é autoridade, mas do que foi a autoridade. Afirma que a autoridade desapareceu
do mundo moderno em fungdo de uma crise constante. Entretanto, mesmo diante
dessa crise, a autora formula uma definicdo do conceito de autoridade que pode ser
compreendido “a-historicamente”, ou seja, apesar de tal conceito ter sido pensado
sobre uma base de experiéncias histéricas determinadas, ele possui um contetido, uma
natureza e uma funcdo definidos, passiveis de serem compreendidos na atualidade,
mesmo apesar do suposto fendmeno de desaparecimento da autoridade do mundo
moderno. Segundo Arendt, no mundo antigo,

Aqueles que eram dotados de autoridade eram os ancidos, o Senado ou
patres, os quais a obtinham por descendéncia e transmissao (tradigdo)
daqueles que haviam lancado as fundagdes de todas as coisas futuras,
os antepassados chamados romanos de maiores. A autoridade dos
vivos era sempre derivativa [...] da autoridade dos fundadores que nao
mais se contavam no nimero dos vivos. (ARENDT, 2013, p. 163- 4)

Em suas reflexdes, esclarece que nem autoridade é compativel com tirania, nem
tradicdo é exatamente o mesmo que passado. Nesse sentido, a crise da autoridade
foi originariamente politica, com os movimentos politicos e as formas de governo
totalitarias surgidas durante a primeira metade do século XX. Entretanto, essa crise
se espalha também por areas pré-politicas, tais como a criacao dos filhos e a educagdo
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“onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita como uma necessidade
natural” (ARENDT, 2013, p.128). A ruina “mais ou menos geral e mais ou menos
dramatica de todas as autoridades tradicionais” foi o grande substrato da ocorréncia
generalizada de governos totalitarios a partir do inicio deste século.

Além de dedicar-se a reflexdo sobre a crise da autoridade, Arendt procura compreender
como se estabelece uma autoridade legitima e, se essa legitimidade nao reside na
violéncia e/ou na forga, ela também ndo reside na persuasdo, pois persuadir implica
que a relagdo se estabeleca numa esfera de igualdade, haja vista que a eficiéncia da
ordem se da pelo melhor argumento. Arendt acredita, desse modo, que uma relacao
mediada pela violéncia angaria obediéncia, mas uma obediéncia por medo, e ndo por
respeito, ndo pode ser considerada como um projeto de autoridade e de educacdo.
Podemos afirmar que, muitas vezes, cria-se uma cultura escolar do medo e da punigao,
inibindo, em criancas e estudantes, de maneira geral, a busca da tomada de consciéncia
do que seja autoridade.

A autoridade, por outro lado, é incompativel com a persuasao, a qual
pressupde igualdade e opera mediante um processo de argumentacao.
Onde se utilizam argumentos, a autoridade é colocada em suspenso. A
relacdo autoritdria entre o que manda e o que obedece nao se assenta
nem na razao comum nem no poder do que manda; o que eles possuem
em comum € a propria hierarquia, cujo direito e legitimidade ambos
reconhecem e no qual ambos tém seu lugar estavel predeterminado.
(ARENDT, 2013 p.129)

Nesse sentido, Arendt procura esclarecer o conceito de autoridade diferenciando-o de
outras relacdes entre individuos que implicam obediéncia, como a forga e a violéncia.
De fato, busca as origens do conceito e sua utilizagcdo com as contribui¢cdes dos romanos,
na tarefa de desvendar os equivocos de compreensao desse conceito. Afirma a autora
que, se a autoridade exigir obediéncia, entdo ela perde seu sentido de autoridade.
“Contudo a autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de coercdo; onde a forca
é usada, a autoridade em si fracassou.” (ARENDT, 2013 p.129)

Asreflexdes emergiram ao longo dos anos 40 e 50, tendo dois temas fundamentais
desse periodo p6s-guerra, a saber: o totalitarismo e a banaliza¢do do mal, uma vez que os
regimes totalitarios, de esquerda ou de direita, tiveram como pressuposto a aniquilagao
das classes sociais, a atomizacao das pessoas e a uniformidade e homogeneidade sociais.

Arendt, no ensaio A crise na educagdo, relaciona a crise da autoridade e a crise
da educacdo americana, no final dos anos 60, com a crise geral do mundo moderno,
demonstrando sua presentificagdo e relevancia. Crise esta que é entendida pela autora
como tendo correlagdo direta com a crise da repuiblica norte-americana.* Hannah

4 E interessante notar que Arendt escreve suas reflexdes sobre a crise na educagao americana no contexto histérico
pos Segunda Guerra Mundial, em que Theodor Adorno também procura compreender a educagdo apés Auschwitz, isto
é, ap6s o horror.
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Arendt aponta a crise da autoridade como pano de fundo para a transformacdo dos
movimentos politicos totalitarios do século XX. Nesse contexto, a experiéncia totalitaria
produziu uma situacdo absolutamente nova, sem condicGes de inteligibilidade a partir
dos padrdes tradicionais de compreensao. A ideia de governo total era inerente a
eliminacdo da politica e o terror, 0o medo, o siléncio e a soliddo eram os sustentaculos
dessa tentativa de governo (ARENDT, 2013).

Nesse prisma, para compreender a atual crise da educacdo e do conceito de (des)
autoridade, é necessario que nossos horizontes pedagogicos sejam emancipados, no
intuito de refletir a atual crise como um fendmeno social e politico, e ndo restritamente
local, fragmentado. Ainda, o descompromisso com a educacdo desde a primeira
infancia é fato notério na contemporaneidade, uma vez que, no mundo da mercadoria
e da producao, os conceitos estdo sendo alterados e negligenciados em favor do
consumo e da padronizagdo do pensamento. Desse modo, os adultos (sejam eles pais
e professores) estdo se negando a assumir a tal responsabilidade de ensinar e orientar
as criangas e jovens acerca do mundo e da responsabilidade que as palavras e acoes
humanas assumem.

Arendt afirma que a fungdo da escola é ensinar as criangas como o mundo é, e ndo
instrui-las na ‘arte de viver’. Sua argumentacao é a favor da autoridade na sala de
aula e sua visao educativa é assumidamente conservadora. Isso ndo quer dizer que ela
defenda um professor autoritario, tampouco é favoravel a escola como um agente da
manutencao da ordem estabelecida; ao contrario, a autora acreditava que a crianga,
desde seu inicio, deve ser apresentada ao mundo e estimulada a muda-lo pelo processo
de educacao e emancipagdo que Adorno tdo claramente defende.

Diante disso, compreender a crise de autoridade elucidada por Hannah Arendt abre
novos horizontes pedagégicos em favor de uma educagdo mais critica e emancipatoria.
Para isso, a autora retorna aos gregos, ao nascedouro da noc¢do de democracia e direito,
a fim de encontrar fundamentos que possam ajuda-la a construir conceitos teéricos
e pedagbgicos com os quais se apontem possibilidades para a liberdade humana.

(Des) Autoridade Pedagogica na Primeira Infancia: da tradicao a
modernidade

Na sociedade atual, é fato que as teorias modernas trazem uma repercussao maior da
auséncia de autoridade pedag6gica nas escolas infantis; considerando que a modernidade
nao significa, necessariamente, tempos melhores, ao contrario, é necessario que haja
compreensdo critica das informacdes que estdo em toda a parte. No caso, consideramos
que conhecer o mundo ndo significa simplesmente estar nele e ter acesso a informagoes
sobre ele; ao contrério, estar no mundo € ir além de um “abrir portas” que é mecanico
e indiferente. Para isso, o papel do professor é, muito mais, o de mediador entre o
mundo e as criancas e jovens. Assim, seu papel de mediador exige uma responsabilidade
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dupla, ou seja, como professor torna-se responsavel pela educacdo de suas criancas,
mas também faz parte de seu papel assumir, diante delas, a responsabilidade pelo
mundo por meio do processo de ensino e aprendizagem (ALMEIDA, 2011).

A grande empreitada docente estd em assumir a responsabilidade de ensinar as
criancas os caminhos que elas desconhecem e, desse modo, precisam conhecer.
Entretanto, conforme apontamentos de Arendt (2013), ha uma crise de autoridade
pedagbgica que pode ser decorrente dos proprios cursos de formagdo que, em sua
estrutura curricular, revelam influéncias mercadolédgicas, instrumentais e aligeiradas,
fragilizando a formacdo do profissional que atua com a primeira infancia. Hd um
desprestigio social, politico, economico e pedagdgico de professores para a primeira
infancia e, uma certa visdo romantizada de “mae, tia” ou alguém que ame criangas. A
acao desse profissional acaba resultando em agdes de assisténcia e cuidado de criangas
de 0 a 5 anos, quando ndo podem prescindir de uma responsabilidade docente traduzida
por praticas de escolarizacdo infantil com vistas a prontiddo para a alfabetizagao.

Para Arendt (2013), a crise é de natureza politica e esta relacionada a crise da
tradicdo, porque estdo implicitas na natureza da educacgdo tanto a autoridade quanto a
tradicdo. Ela afirma que, se a educacdo é eminentemente politica, entdo, a autoridade
pedagdgica também estd em crise. Desse modo, podemos afirmar conforme Revault
D’ Allones (2006, p.89) que:

[...] as crises sdo precisamente esses momentos nos quais os homens se
deparam com problemas que ja ndo sdo mais capazes de solucionar, sdao
momentos nos quais eles reassumem [reinvestissent] — e reinventam — as
posicdes e os lugares que foram deixados vazios pelas respostas que ja
néo funcionam. E porque o poder explicativo das velhas respostas se
esgotou que algo de novo pode se iniciar. [...] Se nos propomos, pois,
a repensar a “autoridade”, é por considerar que a “crise” de todas as
formas de autoridade com as quais somos hoje confrontados nos obriga
a retomar “as posicoes e lugares deixados vazios”, onde os esquemas
tradicionais ja ndo mais funcionam.

Nesse sentido, Arendt afirma:

E obvio que na vida ptiblica e politica, autoridade ou ndo representa
mais nada, pois a violéncia e o terror exercidos pelos paises totalitarios
evidentemente nada tem a ver com autoridade — ou, no maximo,
desempenha um papel altamente contestado. (ARENDT, 2013 p. 239
- 240)

Essa (des) autoridade pedagogica é a expressao de um contexto em que 0s conceitos
de autoridade isentam o adulto de sua responsabilidade de educar criancas, caracteristica
presente no contexto da familia e escola contemporaneas. Uma questdo preocupante
sdo as alteracOes de conceitos de educacgdo e os préprios modismos pedagoégicos de
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valorizagdo subjetiva do ser humano, que retiram da escola infantil a sua funcao social
e politica de garantir os conhecimentos historicamente acumulados, bem como os
valores morais. Ora, ndo é de se estranhar que a propria Arendt levante trés ideias
bésicas que poderiam justificar essa “catastrofe” politica e educacional que é a crise da
autoridade. Segundo a autora, a primeira é que se criou uma sociologia de valorizacao
da infancia e do ser crianga que lhe da o direito de assumir uma autonomia desde o
inicio, enquanto os adultos sdo desincumbidos de sua responsabilidade na educacao
e orientacdo pedagogica para o exercicio do pensar e da consciéncia verdadeira,
conforme afirma Adorno (1995). Nessa l6gica de pensamento, muitos profissionais
envolvidos na educacgdo infantil acreditam que o papel dos adultos deve, entdo,
limitar-se a assistir a esse processo de declinio da autoridade com o fortalecimento
do grupo das criancas que detém a autoridade e que permitira dizer a cada crianca o
que ela deve e ndo deve fazer. Nesse sentido, a pretensdo de libertar as criangas da
autoridade dos adultos como se fossem uma “minoria oprimida” (ARENDT, 2013,
p.240) é, praticamente, isentar os adultos de decisdes que somente a eles cabem a
respeito do processo educativo.

Negando sua participagdo (ativa ou nao) no mundo, recusam seu papel
como coautores em sua constitui¢do. Fazendo livre uso de uma expressao
idiomatica, poderiamos dizer que se recusam a “assinar embaixo”.
Essa conduta de desresponsabilizacdo pelo mundo ou até rejeicao a ele
impossibilita, em principio, a tarefa educativa. (ALMEIDA, 2011, p.43)

Para Arendt (2013), a autoridade de um grupo, mesmo que seja de criangas, acaba
sendo mais impactante e tirano do que a mais severa autoridade de um individuo
isolado. Diante disso, temos a seguinte consequéncia educativa:

A autoridade que diz as criangas individualmente o que fazer e o que
ndo fazer repousa no proprio grupo de criangas — e isso, entre outras
consequéncias, gera uma situacdo em que o adulto se acha impotente
ante a crianga individual e sem contato com ela. Ele apenas pode dizer-
Ihe que faga aquilo que lhe agrada e depois evitar que o pior acontega.
(ARENDT, 2013 p.230)

O segundo pressuposto basico esta relacionado ao ensino que é influenciado pelas
contribui¢des modernas da psicologia e das doutrinas pragmaticas que acabaram
alterando os conceitos relacionados a pedagogia e a educagao. A perspectiva pragmaética
da educacdo gera fragilidades no que se refere a autoridade pedagdgica e ao ensino
critico propriamente dito. H4 um esvaziamento dos conceitos criticos em detrimento
de concepgoes infundadas de aprendizagem e de conhecimento escolar. Essa realidade
afeta os espagos formativos voltados a primeira infancia, ja que o proprio pragmatismo
esta novamente na “moda”, em que se afirma e reafirma, a luz de conceitos superficiais
das teorias modernas, na tentativa de responder questdes do ensino e da aprendizagem.
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A crise da educacdo abordada por Arendt coincide com o diagnéstico de Adorno
quando questiona o papel da escola e da educagdo. Nesse sentido, Theodor Adorno,
em sua obra “Educacdo e Emancipagdo” (1995), também analisa os impactos da
semiformagdo no campo educativo e na formagdo e atuagdo do profissional da educacdo
desde a primeira infancia, sendo que esse conceito estd proximo do que Arendt
apresenta. Nesse sentido, o autor estabelece o seguinte questionamento: Educagdo,
para qué? A partir dessa questdo provocadora, pode-se pensar sobre como tem sido
desenvolvido o trabalho educativo docente e qual é o estado atual de formacdo cultural
desses profissionais, com vistas a emancipagdo humana. Inseparaveis do contexto
social, os processos formativos tornam-se I6cus dessa crise na educacdo, em virtude
do pensamento unificador e homogéneo, em que ha a percepcao nitida da crise de
autoridade pedagégica, quando os profissionais estio mergulhados no processo de
semiformacao.

Arendt refere-se a condi¢do de formacgdo de professores, quando trata da crise
com o ensino, afirmando que as influéncias psicoldgicas e pragmaticas atingem o
campo da formacao docente, em que muitos profissionais, mergulhados no processo
de semiformagdo, acabam sabendo apenas “um pouco mais” do que suas criancas.
As consequéncias sdo inevitaveis: os alunos sdao abandonados aos seus proprios
meios, como também ao docente é retirada a “fonte mais legitima da sua autoridade
enquanto professor”.

Isso quer dizer, por sua vez, que ndo apenas os estudantes sao
efetivamente abandonados aos seus préprios recursos, mas também
que a fonte mais legitima da autoridade do professor, como a pessoa
que, seja dada a isso a forma que se queira, sabe mais e pode fazer mais
que n6s mesmos, ndo é a mais eficaz. Dessa forma, o professor nao-
autoritério, que gostaria de se abster de todos os métodos de compulsdo
por ser capaz de confiar apenas em sua propria autoridade, ndao pode
mais existir. (ARENDT, 2013 p.231)

Adorno comunga a ideia de Arendt acerca do deslumbramento pelo processo
tecnolégico a que se deixam levar os profissionais da educacdo. O que, de certa
forma, provoca neles a degeneracdo do pensamento reflexivo, ameagando o contetido
critico e emancipado em razao da determinacdo social e da prépria padronizacao e
embrutecimento do pensamento. Ha a ilusdo de que o futuro educacional das criangas
esteja relacionado a uma organizacao técnica atualizada com as melhores tecnologias
para satisfazer tal exigéncia educativa. Para Arendt, essa acdo é perigosa e fragil,
uma vez que, se a educacao deixa de se preocupar com as herancas do passado
(historicamente acumuladas), os mais novos também ndo poderdo cuidar do mundo
do futuro. “Sem tradigdo [...] parece ndao haver nenhuma continuidade consciente no
tempo e, portanto, humanamente falando, nem passado nem futuro, mas tdao somente
a sempiterna mudanca do mundo e do ciclo biolégico das criaturas que nele vivem.”
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(ARENDT, 2013, p.31)

Esse fato acaba aprofundando a crise da autoridade pedagégica nos espagos formativos,
quando se voltam as praticas ativistas e sem reflexdao. Algumas consequéncias podem
ser evidenciadas: dominacdo progressiva; rigorosa objetividade cientifica; eliminacdo do
sujeito por meio de sua autoconservacao; perda da tradi¢do; extraordinario entusiasmo
pedagogico por tudo aquilo que é novo; brilho da falsa racionalidade vazia, pela
ilusdo da razdo subjetiva que acaba por tornar falsidade a sua prépria esséncia, a
objetividade da verdade.

A adaptacao ndo ultrapassa a sociedade, que se mantém cegamente
restrita. A conformacao as relagoes debate-se com as fronteiras do
poder [...]. Desse modo, a adaptagdo reinstala-se e o proprio espirito
converte-se em fetiche, em superioridade do meio organizado universal
sobre todo fim racional e no brilho da falsa racionalidade vazia. Ergue-
se uma redoma de cristal que, por desconhecer-se julga liberdade. E
essa consciéncia falsa amalgama-se por si mesma a igualdade falsa e
soberba atividade do espirito. (PUCCI et al, 2010 p.12).

Arendt (2013) afirma, ainda, que a educacdo é impactada pelos fetiches e utopias
sociais mais amplas que, pela adocao dos modismos pedagdgicos e sistemas de
padronizacgao, se deixam levar por essas ilusdes aplicadas a educacdo formativa.
Adorno utiliza o exemplo mais préatico desse fendmeno que é o da “propaganda
educacional”, objetivando levar a escola a maior quantidade de pessoas, sem refletir
sobre questdes fundamentais e sobre o préprio papel social da escola: o que € e para
que é a educagao (ADORNO, 1995 p.139), que Arendt caracteriza como:

O extraordindrio entusiasmo por tudo aquilo que é novo, visivel em
quase todos os aspectos da vida quotidiana americana, bem assim
como a correspondente confianca numa ‘perfectibilidade indefinida’
— aquilo que Tocqueville considerou ser o credo do ‘homem vulgar
nao instruido’ e que, enquanto tal, precede em quase uma centena de
anos um desenvolvimento semelhante nos outros paises ocidentais.
(ARENDT, 2013 p.224)

Nesse processo, a autoridade pedagégica, em especifico, assim como toda a atividade
do homem moderno, transformou-se em mera técnica ou aplicacdo de conhecimentos
produzidos pelas ciéncias da educacado, atendendo a necessidade social de aumento
da eficiéncia, pela demanda de qualificagao profissional e dos padroes de consumo e
do pensamento. Na verdade, em sua critica a neutralidade aparente da ciéncia, Arendt
questionava a euforia em torno do progressivo tecnicismo em um mundo no qual as
palavras perderam seu poder e no qual a humanidade poderia ser escravizada pelo
seu proprio conhecimento pratico (Know-how), indefeso em razdo do divércio entre
o conhecimento técnico e matematizante e o pensamento que convém ao raciocinio
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discursivo e, por extensdo, a origem da acdo politica. Mera atividade repetidora,
incapaz de traduzir-se em experiéncias narraveis do conhecimento.

O cenério descrito acima leva-nos ao terceiro pressuposto anunciado por Arendt,
relativo ao uso acritico pela escola da teoria moderna de aprendizagem, em que, pelo
processo de incorporagao dos modismos pedagégicos, os espacos formativos abriram
as janelas para as ideologias de ensino e aprendizagem. Respaldados por conceitos
arendtianos, podemos inferir que, nessa perspectiva de aprendizagem, “s6 é possivel
conhecer e compreender aquilo que nds mesmos fizermos, e sua aplicacdo a educagéo é
tdo primaria quanto 6bvia”, ou seja, apresentamos a nova forma de ensinar e aprender
que “consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer” que
nada mais é do que a tdo anunciada — pedagogia ativa ou pedagogia do fazer.

Essa logica de aprendizagem é muito usual nos espacos educativos voltados a
primeira infancia, quando o ativismo supera o contetido e a reflexdo. Pode-se dizer
que ha uma busca sem limites por “fazeres” e “saberes” com a qual os professores,
principalmente, ficam deslumbrados pelo mundo do receituario educativo. Essa
pratica € tdo naturalizada no campo da educacgdo que se transformou no grande lema
educacional, que se traduz na reducdo do saber ao fazer. Essa proposta ativista acaba
sendo mal conduzida nos espacos formativos, principalmente quando confundida com
a manipulacdo motora dos objetos e materiais ou producado de atividades manuais,
por exemplo. Ha também a intencdo de criar, com as reformas educativas, um novo
modelo de escola, agora a escola lidica, do espetaculo, pelo processo do brincar, da
ludicidade, o que acaba por banalizar o conhecimento como algo que esteja proximo
da diversao.

A intencao consciente ndo era a de ensinar conhecimentos, mas sim de
inculcar uma habilidade, e o resultado foi uma espécie de transformacao
de institui¢des de ensino em institui¢des vocacionais que tiveram tanto
éxito em ensinar a dirigir um automével ou a utilizar uma maquina
de escrever, ou, 0 que é mais importante para a “arte” de viver, como
ter éxito com outras pessoas e ser popular, quanto foram incapazes de
fazer com que a crianca adquirisse os pré-requisitos normais de um
curriculo padrdo. (ARENDT, 2013 p.232)

O pensamento, portanto, é convertido em mero conhecimento pratico ou ativista.
Podemos, assim, dizer que os fatos recentes na educagao de criangas traduzem
efetivamente o divorcio entre o conhecimento técnico e o conhecimento emancipador.
Ha, nesse processo, um endeusamento dos modelos, das técnicas, das atividades em
si; sem se prender a busca pelo conhecimento dos conceitos e pela razao critica.

Sobre esse assunto, Horkheimer nos da a seguinte contribuicao:

Tendo cedido em sua autonomia, a razdo tornou-se um instrumento.
[...] A razdo tornou-se algo inteiramente aproveitado no processo
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social. Seu valor operacional, seu papel no dominio dos homens e da
natureza tornou-se o Unico critério para avalia-la. [...] Os conceitos
foram “aerodinamizados”, racionalizados, tornaram-se instrumentos
de economia de mao-de-obra. £ como se o préprio pensamento tivesse
se reduzido ao nivel do processo industrial, submetido a um programa
estrito, em suma, tivesse se tornado uma parte e uma parcela da produgdo.
(HORKHEIMER, 2002 p.26)

Ao contrario desta visao educativa, desde a infancia, a crianga precisa ser instigada,
pelo processo do ensino e aprendizagem, ao conhecimento e a busca critica do
pensar. Os professores envolvidos devem assumir a responsabilidade de educar e de
instigar o conhecimento emancipado. Arendt aponta que ha uma aceitagdo servil e
acritica nas mais modernas teorias pedagdgicas, como se fossem capazes de superar
as fragilidades do ensino e resolver todos os problemas enfrentados nos espacos
formativos. Outro ponto problemaético é que, na busca pela valorizagdo das diferencas,
a escola acaba cometendo um grande equivoco: ao igualar ou apagar, tanto quanto
possivel, a diferenca entre velhos e novos, entre dotados e ndo dotados, enfim, entre
professores e criangas, o processo de nivelamento educativo articula-se com a perda
da autoridade pedagdgica.

Consideracoes finais

Em se tratando da escola para a primeira infancia, podemos afirmar que houve avancos
filoséficos, politicos e pedagoégicos no trabalho docente com criancas, entretanto, a
crenca que muitos tém € a de que essas mudangas estejam alicercadas por aquisi¢oes
materiais e instrumentais (jogos, ambiente planejado, material apostilado), todavia
enfrentamos os mesmos problemas de sempre: professores fragilizados de conhecimento
(semiformacao); falta de referéncia e de autoridade pedagogica em sala de aula (sem
preparo didatico e afetivo-emocional); declinio da razdo objetiva, deixando-se levar
por praticas equivocadas no trabalho com as criangas.

Embora haja as formagoes continuadas voltadas a docéncia com criangas, muitos
profissionais ndo se assumem enquanto autoridade pedagégica, ou seja, como um
profissional responséavel pelo conhecimento e pela formacdo humana; ainda ha os
que sdo iludidos pelas falacias de autoridade que, na pratica, traduzem efetivamente
a superioridade do adulto sobre a crianca, com agoes inibidoras, de humilhagao e
autoritarismo.

E importante considerar que o pensamento reflexivo e critico é elemento inerente
e propulsor da atividade pedagégica, entretanto, devido ao deslumbramento diante
do processo tecnologico, a degeneracao do pensamento reflexivo ameaga o contetdo
ético do processo formativo em razdo de sua determinacdo social. A expropriacao
da possibilidade de pensamento critico é acompanhada pela semiformacdo, que
privilegia o saber técnico em detrimento do saber filoséfico, obstruindo a reflexdo

86 Educacdo em Foco, ano 22, n. 37 - mai./ago. 2019 - p. 73-91



Marta Regina Furlan de Oliveira

sobre a educacdo. A atividade docente transformou-se em mera técnica ou aplicagdo
de conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo, atendendo a necessidade
social de aumento da eficiéncia, a demanda de qualificacdo profissional e aos padroes
de consumo. A formacao vai dissolvendo-se como experiéncia formativa coisificada e
esvaziada de contetdos que se esgotam na propria relacao formal com o conhecimento,
impedindo que se fornecam ao professor formas para refletir sobre os problemas que
enfrenta e para encontrar meios de solucioné-los ou, mesmo, traduzi-los e narréa-los
como experiéncia.

Em contraposigdo, a escola deve ser um espaco de possibilidades emancipatorias,
ja que Adorno acredita que os processos formativos sejam possibilidades de tornar o
homem “civilizado”. Nesse processo, o colapso educacional ndo se restringe, meramente,
aos métodos ineficientes, ao contrario, manifesta-se pela crise da formacdo cultural,
ou seja, pela crise da possibilidade de experiéncia do pensar critico e autorreflexivo.
Quando a formagao cultural reduz-se ao processo de semiformacao/razao instrumental
e ou (des) autoridade pedagbgica, com a onipresenca do espirito alienado e adaptado,
o individuo é entregue a si mesmo e aos padrdes do consumo e da mercadoria.

Em se tratando dos espacos formativos, essa influéncia é altamente preocupante,
uma vez que os resultados desse processo acabam sendo educadores envolvidos
por sentimento de impoténcia, de ilusdo, o que os faz aumentarem os seus medos e
as suas angustias e silenciarem-se enquanto autoridade pedagégica. Nesse sentido,
o embrutecimento e a neutralizacdo da razdo em espagos formativos acarretam ao
professor o mero papel de “explicador” de saberes. Por mais que haja a preocupagdo
com o pensamento reflexivo e transformador, o professor é subjugado pelo processo
que domina e expropria a capacidade criadora e reflexiva. Horkheimer chama a atengao
para o sintoma frequente do embrutecimento intelectual:

A hipocrisia amplamente difundida, a crenca em falsas teorias, o
desencorajamento do pensamento especulativo, a debilitacdo da vontade,
ou o seu desvio precipitado em atividades interminaveis sob a pressao do
medo é um sintoma dessa despropor¢ao. (HORKHEIMER, 2002 p.191)

A profissionalizacdo docente, mesmo sendo influenciada pela 16gica do consumo,
pela Industria Cultural e pelos modismos pedago6gicos que silenciam o pensamento
critico e criativo, pode e deve submeter-se a um trabalho que ultrapasse essa visao
acritica. Adorno (1995) afirma que o pensamento critico pode permitir, pelo embate
tedrico e metodolégico, a resisténcia e a negagdo na luta pela constituicdo de um
pensamento critico, criativo e expressivo.

Nesse sentido, é imprescindivel pensar que, se a educacao apresenta-se como capaz
de promover a emancipagao, faz-se necessario que esse profissional da educacao
desenvolva agdes criticas desde as situagdes de planejamento educacional. Defende-
se uma emancipagdo que permita a tomada de consciéncia pelos professores e pelos
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alunos, cuja individualidade seja formada propriamente no processo da experiéncia
do pensar.

Se por evolucdo cientifica e progresso intelectual queremos significar
a libertacao do homem da crenca supersticiosa em forcas do mal,
demonios e fadas, e no destino cego — em suma, a emancipacao do
medo entdo — a denuncia daquilo que atualmente se chama de razéo é o
maior servico que a razdo pode prestar (HORKHEIMER, 2002 p.192).

Assim, pensar a experiéncia formativa, apreendida em seu sentido emancipatério,
abre a perspectiva de resisténcia ao saber instituido. Para tanto, partimos do pressuposto
de que é por meio da educacao que podemos pensar a constituicao de um sujeito
autéonomo, na dificil tarefa de transformacdo do mundo. Desse modo, acredita-se que
a educacao constitui o palco em que é possivel tornar a acdo humana significativa
para o mundo, a luz da emancipacao.

Nesse sentido, para Adorno (1995), a importancia da educacdo esta muito além da
simples transmissdao de conhecimentos. Pensando sob esse prisma, a atengao deve-se
voltar ao preparo do cidaddo para a convivéncia em sociedade e para a emancipagao.
A emancipacao diz respeito a conducao para a liberdade intelectual, para a capacidade
de convivéncia saudavel e, paulatinamente, para o desenvolvimento do cidaddo de
modo a que tenha a possibilidade de fazer suas escolhas com responsabilidade e
justica. Desse modo, a emancipacdo social pressupde reflexdo e coragem de enfrentar
os conflitos e tensdes que se apresentam nas relacoes e nas contradi¢des vividas pela
sociedade atual.

Para tanto, Arendt apresenta uma importante contribui¢cao para o exercicio critico e
reflexivo nos espacos educativos, de modo que os profissionais educacionais possam
acolher as criangas que a eles chegam por meio de ag¢des renovadas do ensino e,
também, pela capacidade de pensar, em busca de um sentido educacional para as
criangas, desde a mais tenra idade, a fim de ensina-las a enfrentar esse mundo moderno
que abarca acontecimentos, fatos, saberes e conhecimentos.

Os professores precisam, urdidos pelos fundamentos criticos da educagao, buscar
estratégias para possiveis saidas da crise, com agdes pedagdgicas envolvidas no
fortalecimento do ensino critico e humanizador, no sentido de resistir aos ataques do
sistema moderno padronizador e unificador da sociedade, que rouba do individuo a
sua capacidade de pensar e fazer experiéncia. Nesse sentido, Adorno (1995) revela
a acado critica enquanto possibilidade de dominio interno da natureza diante do
processo educacional do qual somos, ndo apenas participantes, mas vetores ativos.
Apresenta, ainda, a consciéncia critica, tanto de professores quanto de criangas, no
sentido de estabelecer uma forga histérica objetiva capaz de libertar os individuos dos
grilhdes da tirania e opressao e fazer do mundo um lugar de progresso e felicidade.
Marcuse comunga as afirmativas de Adorno quando estabelece que: “Todas as ficgdes
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desaparecem diante da verdade, e todas as loucuras se aquietam diante da razdo.”
(MARCUSE, 1988, p. 20)

Além disso, seria fundamental ressignificar o olhar para os cursos de formacao
desses profissionais da educacao, com perspectivas de valorizagdo do seu curriculo,
de sua formacao e preparacao profissional e, por fim, de transformar o atual curriculo
de formagdo de professores, com aprimoramentos dos processos de sua formagao,
antes de se colocarem junto as criangas.

Em contraposi¢do, o problema da educacdo no mundo moderno esta no fato de
ela ndo poder abrir mdo do uso da autoridade, nem da tradi¢do (na acepcdo antiga
do termo), sendo, nesse sentido, obrigada a caminhar em um mundo que nao é
mais estruturado por esses conceitos fundamentais. E possivel afirmar, desse modo,
conforme contribui¢oes de Arendt (2013, p.227), que a educacdo estaria colocando a
parte todas as regras dos conceitos universais humanos, causando assim, um prejuizo
desses conceitos.

Muitos iludidos pelos fetiches pedagogicos da sociedade moderna acreditam que
a “possivel” solucdo desses conflitos é a busca em demasia pelo “novo”. H4, nesse
sentido, “o entusiasmo extraordinario pelo que é novo” e a “concomitante confianga
em uma perfectibilidade ilimitada.” (ARENDT, 2013, p.224) A inovacdo é sindnimo
de um pensar atualizado e recheado de 6timas intencionalidades pedagogicas, sendo
esse o pensamento disseminado na atualidade; entretanto, com respeito a prépria
educacao, a ilusdo emergente pelo “novo” tem produzido consequéncias mais sérias
do que se pensava. A incorporagdo das teorias modernas de ensino e aprendizagem
consiste na “impressionante miscelanea de bom senso e absurdo levar a cabo, sob a
divisa da educacao progressista, uma radical revolucdo em todo o sistema educacional.”
(ARENDT, 2013, p.226-227).

Nesse prisma, preocupamo-nos em refletir a (des) autoridade pedagégica que atinge
tanto a relacdo familiar quanto, especificamente, a escola. Nessa reflexao, preocupou-
se em avancar as discussdes no campo da relacdo docente e da crianca, superando
praticas ativistas que tornam o ensino e a formacdo uma mera adaptagdo social em
um contexto amplamente utilitarista.

A contribuicdo de Arendt marca a discussdo atual, em que, por modismos e equivocos
pedagdgicos, deixamo-nos levar por praticas ora disciplinadoras e autoritarias ora
espontaneas e ndo diretivas. Diante disso, a autora afirma que, enquanto escola e
educacdo, “estamos de fato em confronto com um simultaneo retrocesso tanto da
liberdade como da autoridade no mundo moderno.” (ARENDT, 2013, p.138) A busca
pela “liberdade educacional” provoca consequéncias significativas no campo da
autoridade pedagogica, fragilizando as relacdes entre autoridade e ensino. Esse fato
é percebido em espacos voltados a primeira infancia, quando profissionais — adultos —
“ndo sabem o que fazer com as criancas”, submetendo-as a agoes precoces de punigao
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A (des) autoridade pedagdgica nos espacos formativos
para a primeira infancia: Da tradicdo a modernidade

infantil e outros tipos de autoritarismo e manipulacdo humana.

Ainda que, nesse percurso, algumas dificuldades tenham sido suscitadas no campo
educacional para a primeira infancia, acreditamos que o investimento na formacao
critica inicial e continuada de professores, bem como o préprio repensar do processo
educativo, com ag¢des emancipatérias de conhecimento da responsabilidade e da
autoridade pedagodgica que se fazem assumir, podem ser caminhos de ressignificagdo
do trabalho pedagoégico com a primeira infancia.

Nossa necessidade ética-humana-social reivindica uma autonomia docente legitima,
capaz de ndo permitir que se esqueca de que o preco de tal acomodacdo seja também
o relaxamento de nossa vigilancia critica e a rendncia de nosso dever. Por isso,
é imprescindivel investir na formac¢do do sujeito docente ético, que coroa todo o
processo educativo, enfatizando que ele s6 pode ocorrer com a aquisicao do mais alto
grau de consciéncia da responsabilidade social de cada ser humano. E se expressa
na participacao, na cooperacao, na solidariedade e no respeito as individualidades e
a diversidade de nossas criangas. Mais do que formar conhecimentos e habilidades
de leitura, escrita e matemadtica, numa conformacao e adestramento préprios da atual
sociedade administrada; precisamos educar para a emancipacdo e a autonomia, no
mundo e sobre os conhecimentos que dele fazem parte. O processo formativo tem
nisso o seu objetivo fundamental, ou seja, a formacdo do sujeito ético, critico-reflexivo,
capaz de pensar para além dos limites dos conhecimentos e saberes escolares.

De fato, a autoridade na escola da infancia deve estar engajada em uma educacao que
pretenda introduzir as criangas no mundo humano, com o qual possamos nos relacionar
de diversas formas. Nesse sentido, o pensamento de Arendt (2013) poe em tela uma
aguda reflexdo acerca dos impasses e das perspectivas emancipatorias do ensino e da
educacdo para a crianca pequena, provocando-nos a pensar em possibilidades de uma
formacao realmente critica em meio aos marcos da formacdo cultural no contexto
da modernidade.
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