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Resumo

Este texto caracteriza os docentes de um
Curso de Pedagogia - quanto a sua formagao
e as suas concepcoes - de uma universidade
estadual do interior do estado do Parana, que
atuam em disciplinas especificas para formar
o profissional da Educacdo Infantil, e visa
conhecer as bases tedrico-metodologicas de
sua formacdo e indicar os motivos pelos
quais optaram por atuar na formacdo de
professores desse nivel do ensino. O estudo
se justifica devido a preocupacao em refletir
a respeito do processo formativo dos
responsaveis pela tarefa de formar
professores para a Educacao Infantil, visto
que ofertam bases tedricas e praticas e
estabelecem referenciais e procedimentos
que balizam determinada acdo pedagdgica.
Para coletar as informacdes dos professores
da  universidade  pesquisada, foram
utilizados a abordagem qualitativa e
questionarios com questdes mistas. Os
resultados indicaram que o trabalho
pedagogico realizado pelas docentes ¢ fruto
de um percurso formativo e de atuacdo
profissional que conduz o processo de
formacao de professores para a Educacdo
Infantil com criticidade, o que significa que
essa etapa da educacdo requer esmero e
respeito para suprir suas necessidades e
especificidades e  erradicar  posturas
assistencialistas.
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Introducao

A tematica relativa a formacao de professores universitarios vem ganhando
terreno nas pesquisas educacionais. As mudancas ocorridas no cenario educacional,
durante o Século XX, provocaram reflexdes sobre os aspectos formativos desses
profissionais, principalmente dos que se dedicam a formacao de professores no Curso de
Graduacao em Pedagogia.

O Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou, em
15 de maio de 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso de
Pedagogia. por meio da Resolu¢do CNE/CP n° 1. Segundo esse documento, o curso deve
proporcionar — por meio de estudos teorico-praticos, investigacao e reflexdo critica — o
planejamento, a execucdo e a avaliacdo das atividades educativas, bem como o emprego,
no campo da Educacdo, dos conhecimentos filosoficos, historicos, antropologicos,
ambiental-ecologicos, psicoldgicos, linguisticos, sociologicos, politicos, economicos e
culturais.

Destinado a formacado de professores para atuarem na Educacdo Infantil, anos
mniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos de Ensino Médio. na modalidade de
Educacdo Profissional, e em servicos de apoio escolar e demais areas que envolvam
conhecimentos pedagogicos, o Curso de Pedagogia tem como base a docéncia por

entender que € uma

[...] acdo educativa e um processo pedagogico metodico e intencional,
construido em relacdes sociais [...] na articulacdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento (BRASIL,
2006, p. 1).

Considerando os processos formativos, os aspectos praticos de conducdo
pedagogica e a dimensdo das relacdes humanas propiciadas pelo professor no meio
académico, neste texto, discutimos sobre a formacdo e as concepcdes do docente
universitario, especialmente os que se dedicam a preparar o futuro professor da Educacao
Infantil. Afinal, pensar nas bases dessa formacao e refletir sobre sua influéncia no trabalho
em sala de aula auxilia a ressignificar o trabalho docente.

As DCNs da Pedagogia (BRASIL, 2006, p. 2). em seu artigo 4°, estabelecem que

esse curso e destinado a



[...] formacdo de professores para exercerem funcdes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. nos cursos de
Ensino Médio. na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na drea de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos

conhecimentos pedagogicos.

Refletir sobre a formacao do professor que ira atuar na Educacao Infantil implica
compreender que, nesse processo formativo, os responsaveis pela tarefa de formar
professores ofertam bases tedricas e praticas que estabelecem referenciais e
procedimentos que balizam determinada acdo pedagogica.

A opcdo por investigar essa tematica se justifica, também, pelo fato de uma das
autoras ser formada em Pedagogia e atuar na Educacao Infantil, e a realidade vivida por
ela tem mostrado professores despreparados para lidarem com criancas pequenas, sem
conhecimentos tedricos e praticos que lhes possibilitem atuar com essa faixa etaria.

Com base nas considerac¢des indicadas, reconhece-se a Educac¢ao Infantil como
um espaco privilegiado para o inicio da transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade e para superar as relagdes naturais e imediatas.
Portanto, € necessario refletir sobre a formacgao dos professores que nela atuardo. Para
1ss0, € preciso considerar a bagagem de seus proprios formadores. Assim, as indagacgdes
que surgem remetem as seguintes questdes: Quais sao as caracteristicas da formacao dos
docentes do Curso de Pedagogia de uma universidade estadual do interior do estado do
Parana que atuam em disciplinas especificas para formar o profissional da Educacdo
Infantil? Qual o referencial tedrico predominante em tal formacdo? Como e por que
optaram pela docéncia superior voltada para esse nivel de ensino?

Para responder a esses questionamentos, elegemos como objetivo geral
caracterizar aspectos inerentes a formacao e a atuacdo dos docentes do Curso de
Pedagogia de uma universidade estadual do interior do estado do Parana que atuam em
disciplinas especificas para formar o profissional da Educacao Infantil. Para isso,
elencamos os seguintes objetivos especificos: reconhecer as bases teorico-metodologicas
da formacao dos docentes do Curso de Pedagogia que atuam em disciplinas para formar
professores da Educacdo Infantil e indicar os motivos por que os docentes optaram por
atuar nesse nivel do ensino.

A finalidade de uma pesquisa ¢ de encontrar respostas para questdes-problemas

que surgem no caminhar dos sujeitos, isto €, descobrir novos conhecimentos relacionados



ao dominio cientifico. Portanto. consiste de um processo racional e sistematico. Duarte

(2002, p. 140) compara o processo de pesquisa com uma longa viagem:

Uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma. um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma
apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais.

Esta investigacdo buscou suporte nos pressupostos teoricos da abordagem
qualitativa, porque, diante de um levantamento de dados de determinado grupo, o
pesquisador pode compreender comportamentos, opinides e concepg¢des dos sujeitos
envolvidos. Liidke e Andre (1986) conceituam a pesquisa qualitativa com base em cinco
caracteristicas: a fonte dos dados constitui-se em um ambiente natural, cujo principal
instrumento € o pesquisador; os dados obtidos sao majoritariamente descritivos; ha mais
preocupacado com o processo do que com o produto; o significado dado pelas pessoas as
coisas e a vida recebe atencao especial do pesquisador, e a analise dos dados, geralmente,
segue um processo indutivo. Em sintese, essa abordagem “[...] envolve a obten¢ado de
dados descritivos. obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes” (LUDKE:; ANDRE, 1986, p. 13).

Visando atender aos objetivos estabelecidos e trazer a tona dados significativos
da realidade selecionada, o instrumento de coleta foi um questionario com questdes
mistas para os docentes que lecionam no Curso de Pedagogia de uma universidade
estadual do interior do estado do Parana, o qual fo1 destinado a todos os professores que
estavam diretamente ligados ao nucleo especifico da Educacdo Infantil.

Depois de coletados, os dados foram organizados e examinados considerando-
se 0 objeto de investigacao e o referencial tedrico adotado. As respostas dos sujeitos da
pesquisa foram distribuidas em dois grupos: no primeiro, constaram as questoes de
multipla escolha, para tratar de aspectos relacionados a identificacdo, a formacdo e a
experiéncia profissional dos docentes; no segundo, as questdes abertas, com o fim de
coletar as concepcdes e as opinides acerca da Educacao Infantil e da formacao de
professores para atuarem nesse nivel de ensino.

A 1nvestigacdo pretende contribuir com uma discussdo a respeito da categoria

profissional ‘docentes formadores de professores da Educacao Infantil’ e apresentar



aspectos de sua formacao que influenciam diretamente a pratica pedagogica dos futuros

profissionais.

A formacao do docente da Educaciao Superior

O artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (1996)
estabelece, enfre as finalidades da Educacao Superior, que se deve “promover a
divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimonio
da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de publicagdes ou de outras
formas de comunicagao”. Assim, € um espago privilegiado para produzir ciéncia e
tecnologia. inovar e formar profissionais para ensinarem em diferentes niveis da educacdo
brasileira.

O artigo 52 da LDBEN estabelece que, no minimo, um terco do corpo docente
da Educacao Superior tenha titulacdo académica de Mestrado e Doutorado. Isso significa
que se exige uma qualificacdo especifica para atuar como docente na Educacao Superior.
Sao recorrentes, por exemplo. 0s casos em que professores que sdo bacharéis lecionarem
em licenciatura ou terem formacao inicial em area diferente da em que atuam. Um
exemplo disso € o proprio Curso de Pedagogia, cujos professores podem ser ortundos de
areas especificas, como Historia, Filosofia, Sociologia, Letras, Matematica etc. Pereira e
Anjos (2014) expressam que a falta de formacao prévia e especifica é um dos grandes
desafios do professor da Educagdo Superior, principalmente no tocante a formacdo
pedagogica e didatica. Portanto, ao conhecer o processo de formacgdo, os titulos
académicos, as influéncias e as experiéncias que vivenciam, pode-se elaborar um
panorama mais consistente que caracteriza uma categoria profissional.

Dotta, Lopes e Giovani (2011) contribuem com essa ideia ao mostrar que, de
acordo com Claude Dubar, o perfil do professor ¢ estavel e provisorio, posto que sofre
influéncia dos variados processos de socializagdo. Fragelli, Carrasco e Azevedo (2014)
entendem que cada docente precisa se formar de acordo com os objetivos do nivel de
ensino que almeja atuar, respeitando as especificidades de seu publico-alvo. Para Pimenta

(2005a, p. 18),

[...]. constroi-se. também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente em seu cotidiano. em seu modo de situar-se



no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes,
em suas angustias ¢ anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

Reconhecer o perfil do professor universitario do Curso de Pedagogia,
especialmente os que atuam nos Cursos de Formac¢ao de Professores da Educacao Infantil,
¢ essencial para a pratica da docéncia e a qualidade do ensino em ambos os niveis. Nesse
sentido, € preciso atentar para o fato de que, nem sempre. o fato de o docente ter um titulo
de Mestrado ou de Doutorado ndo significa que esteja preparado para atuar na Educacao
Superior, assim como um pedagogo pode ndo se dedicar a pesquisa ou a experiéncia de
atuar na area da Educacdo Infantil. O processo de formacdo deve contemplar
conhecimentos filosoficos, historicos, sociais, politicos e, principalmente, didatico-
metodologicos, para evitar que a teoria e a pratica sejam dissociadas, e o desenvolvimento

da crianca seja prejudicado nessa fase de educacao e de cuidados.

O papel do professor

Considerando que o docente que atua na Educacdo Superior precisa passar por
um longo processo formativo para chegar a docéncia na universidade, reconhecemos seu
papel fundamental na formacdo de profissionais competentes para atuarem em suas
respectivas areas, especialmente os que se dedicam a formar as futuras geracdes de
professores. Pereira ¢ Anjos (2014) indicam que € preciso conhecer o conteudo e os
recursos pedagogicos para que o professor possa contribuir para o desenvolvimento de
seus alunos.

De acordo com Freire (1997), o professor exerce funcao imprescindivel no
processo de humanizacao dos sujeitos e contribui para o exercicio da cidadania e da
criticidade. A sistematizacdo do conhecimento permite o acesso e o dominio de
informacoes e de operagoes intelectuais necessarias para tal (FONTANA: CRUZ, 1997).
Nesse contexto. sua mediacao é caracterizada como “consciente, deliberada e planejada™

(FONTANA, 1996, p. 124) e ndo pode ser furtada do formador de professores. Entao,

[...] o formador de professores ¢ aquele que se define como tal através de suas
relacdes com os outros significativos de seu campo profissional,
nomeadamente a sua disciplina, a instifuicio em que atua. a drea de
conhecimento. as relagdes no ambiente de trabalho e a relacdo entre cada uma
das partes com as outras (DOTTA: LOPES; GIOVANIL. 2011, p. 575).



Assim, refletir sobre o trabalho do docente que forma professores requer uma
discussdo a respeito da indissociabilidade da teoria e da pratica. Santos (2014) afirma que
ndo ha como se pensar na existéncia humana sem considerar os conceitos de teoria e
pratica, porque. ao longo da historia da humanidade, foram essas dimensdes que
trouxeram sentido e inteligibilidade para as a¢des humanas.

Pimenta (2005b) assevera que € por meio da teoria que se conhece a realidade e
se pode transforma-la. Todavia, para que essa transformacao aconteca, é necessaria uma
atuacdo pratica. A autora refere que a educacao se constitui de uma praxis social, logo. a
atividade docente também € uma praxis, em que ha unidade entre a teoria e a pratica, isto
¢, “pratica, na medida em que a teoria, como guia da a¢do, molda a atividade do homem:;
[...] tedrica, na medida em que essa relag¢do € consciente” (PIMENTA. 2005b, p. 86-87).

O conceito de praxis se relaciona com a teoria e a pratica da seguinte maneira:

[...] por meio da atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam
no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poder altera-la,
transformam a si mesmos. E a aclio que. para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria: ¢ a teoria
que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-os com a pratica (KONDER,1992, p. 115 apud SANTOS, 2014, p.
58).

Portanto, a teoria e a pratica sao compreendidas como conceitos indissocidveis
da praxis, e o trabalho educativo, que toma como base esses conceitos, ¢ uma fonte para
a formacao integral dos sujeitos, que tém a oportunidade de ter acesso a aprendizagens
criticas que independem das atividades profissionais que exercerdo na sociedade

(SANTOS, 2014).

O Curso de Pedagogia em questao e a formacao de professores para a Educacao

Infantil

O Curso de Licenciatura em Pedagogia visa formar pedagogos para atuarem no
Magistério nas séries iniciais do ensino fundamental, na Educacao Infantil, na gestdo
pedagogica em espacos escolares e ndo escolares e nas matérias pedagogicas.

No estudo em questao, o Projeto Politico-pedagdgico (PPP) do curso deixa claro

que a Pedagogia tem o compromisso de formar o profissional da Educacdo em um nivel



mais abrangente, tendo a educacao formal como prioridade, isto €, o ensino acontece em
espacos escolares, mas sem deixar em segundo plano a educacdo ndo formal que ¢
ofertada em instituicdes, associagdes e organizacgdes de diversos espacos da sociedade.
Portanto, seu objetivo ¢ de formar um profissional para a docéncia que tenha como
alicerce a unidade teoria-pratica e privilegie a totalidade e a interdisciplinaridade em sua
pratica (UEL. 2010).

As disciplinas do referido curso sdo distribuidas em cinco eixos do
conhecimento. a saber: Educacdo e Sociedade; Conhecimento, Curriculo e Gestao;
Conhecimento sobre a Docéncia; Conhecimento sobre Pesquisa em Educacao e Estagios
que, juntos, totalizam 3244 horas de curso, cuja integralizacdo poderd acontecer em
quatro anos e meio (UEL, 2010). Todos os eixos., com suas respectivas disciplinas e
docentes, visam preparar o professor da Educacao Infantil. Todavia, existem as que tém
como finalidade especifica oferecer bases tedricas e metodologicas, como, por exemplo:
Educacdo Infantil; Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil; Praticas
Educativas com Criancas de 0 a 3 anos; Saberes e fazeres da Educacao Infantil e Estagio
Supervisionado em Educac¢ao Infantil.

Essas cinco disciplinas somam 340 horas da carga hordria total, ou seja, um
pouco mais do que 10% do total do curso, e objetivam, de um modo geral. articular teoria
e pratica, visando compreender a organizacao, as concep¢oes, o historico, as politicas
publicas, o trabalho pedagdgico, o curriculo, o planejamento, a avaliagdo, os pressupostos
teoricos, as atividades pedagogicas e as areas do conhecimento que giram em torno desse
nivel de ensino (UEL, 2010).

De acordo com o Projeto Politico-pedagogico do Curso de Pedagogia (UEL,
2010), a carga horaria destinada a formacao do professor de Educacao Infantil € de apenas
340 horas. A carga horaria da disciplina ‘Educagao Infantil’ ¢ de 60 horas tedricas, e
segundo a ementa, aborda a perspectiva historica, a social, a politica e a cultural da
Educacdo Infantil no Brasil; a historia da Educac¢ao Infantil; a func¢ao das institui¢des de
educacdo infantil: integracdo entre os cuidados e a educacao; politica nacional e formacdo
de professores de Educacao Infantil; e os desafios da Educacao Infantil na atualidade. Seu
objetivo ¢ de conhecer e analisar a concepcao de infancia, o historico e as funcgdes das
instituicdes de Educacao Infantil, as politicas nacionais e a formacao de professores para

a primeira etapa da educacdo basica.



A disciplina ‘Organizagao do trabalho pedagdgico na educacao infantil’ também
oferece 60 horas tedricas e se propoe a trabalhar o credenciamento, a organizacio e a
gestao de institui¢des de educacao infantil; os subsidios para a elabora¢do da proposta
pedagogica: os principios norteadores e os fundamentos legais e didatico-pedagogicos da
Educacdo Infantil; os elementos da proposta pedagogica; e a articulagdo entre a familia,
a escola e a comunidade, com a finalidade de compreender o processo de autorizagdo de
funcionamento, credenciamento, proposta pedagogica, organizacdo e gestdo de
instituicdes de educacdo infantil.

A disciplina ‘Praticas educativas com criancas de 0 a 3 anos’. com 60 horas
teoricas, aborda a organizacdo do trabalho pedagdgico com criancas dessa idade: o
planejamento de atividades e das rotinas educativas, como banho. sono, alimentacao e
controle dos esfincteres; a organiza¢do de ambientes interativos e a interacdo professor,
bebé e familia. Seu objetivo ¢ de compreender e organizar o trabalho pedagdgico na
educacdo de criancas de zero a trés anos, considerando a interacdo professor-bebé e
familia.

A disciplina de ‘Saberes e fazeres da educacao infantil’. também com carga
horaria de 60 horas teoricas, trabalha o curriculo, o planejamento e a avaliacdo na
Educacdo Infantil; os pressupostos teorico-metodologicos para a educacdo da crianga de
com idades de zero a cinco anos: o fazer pedagdgico nas instituicdes de educacdo infantil:
organizacdo do tempo e do espaco; e as areas do conhecimento na perspectiva do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. O objetivo € de conhecer e
analisar o curriculo, o planejamento e a avaliacdo, bem como os pressupostos tedrico-
metodologicos na Educacao Infantil e planejar e vivenciar atividades pedagogicas
considerando as areas do conhecimento na perspectiva do Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil.

Por fim, a disciplina de ‘Estagio Supervisionado em Educacao Infantil’ tem 100
horas de atividade pratica e trabalha com a vivéncia da realidade de centros de educacao
infantil; a problematizacdo de situagdes para elaborar, executar e avaliar propostas de
intervenc¢do, com o intuito de observar os diferentes contextos dos centros de educacdo
infantil, desenvolver atividades propostas para a intervencdo e avaliar o conjunto de

situagdes vivenciadas no estagio.



Considerando o exposto, ja ¢ possivel refletir sobre a questdo da carga horaria
destinada tanto para a formagao teorica quanto para a pratica desses alunos. E como cada
uma das quatro disciplinas tedricas oferece 60 horas, e a disciplina de estagio 100 horas.
seria realmente possivel transmitir todos os conhecimentos elencados na ementa durante
esse periodo? E tendo em vista que o trabalho com criancas pequenas demanda educar,
cuidar e brincar, isto €, uma formacao complexa e cheia de especificidades. sera que os
alunos saem realmente preparados para atuar? Uma formacao solida demanda tempo para
que os alunos realmente se apropriem dela, portanto, € necessario repensar a matriz
curricular e, consequentemente, a duracdo das disciplinas referentes a formacdo do

profissional desse nivel de ensino.

Perfil das docentes

O universo de investigacdo foi composto de oito docentes do Curso de
Pedagogia, de uma universidade publica do estado do Parand, que lecionam disciplinas
voltadas especificamente para a formacao do professor de Educacao Infantil. Seis (75%)
— todas do sexo feminino - aceitaram participar deste estudo e contribuiram com o seu
desenvolvimento. Esse percentual se assemelha a docéncia em outros niveis de ensino e
pode ser explicado pelo fato de, historicamente, a sociedade conceber a funcao de ensinar
— equivocadamente — a mulher, por causa dos tracos considerados femininos, como
atencdo, delicadeza, cuidado, meiguice e a “missao” de zelar pela moral e os
conhecimentos ligados a experiéncia como pre-disposicoes tipicas de uma mae.

Essa predominancia indica a reproducdo de preconceitos por parte da escola e
da sociedade que giram em torno das praticas sexistas, associado as mas condigoes de
trabalho, ao baixo salario e a estratificacao sexual da carreira (VIANNA, 2001).

De acordo com Vianna (2001), a docéncia feminina no Magistério nasceu no
final do Século XIX., com as escolas domeésticas e as escolas seriadas, mas,
principalmente, com a expansdo do ensino publico primario. Conforme o Censo
Demografico de 1920, 72.5% dos professores que atuavam no ensino publico primario
brasileiro era composto de mulheres, e somando todos os niveis de ensino, representavam

65% do professorado. Para a autora,



essa caracteristica mantém-se por todo o Século XX, estimulada. sobretudo,
pelas intensas transformacdes econdmicas, demograficas, sociais. culturais e
politicas por que passa o pais e que acabam por determinar uma grande
participacdo feminina no mercado de trabalho em geral (VIANNA, 2001, p.
85).

Assim, a inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho levou a uma
predominancia feminina na composicao sexual da categoria docente ndo s6 no ensino
primario, mas também em outros niveis e modalidades de ensino.

A 1dade das professoras colaboradoras do estudo € bem marcada: um terco delas
tem entre 30 e 39 anos; outro grupo apresenta idades entre 40 e 49 anos, e as demais, entre
50 e 59 anos. Esses dados nos levam a conceber que o ingresso e a permanéncia de novos
docentes na Educacdo Superior tém acontecido de forma gradativa, incorporando ao
corpo docente experiéncias diferenciadas. Os dados relativos a idade sugerem. também,
que as colaboradoras ingressaram bem jovens no Magistério Superior.

No que diz respeito a atuacdo na formacdo de professores para a Educacao
Infantil, 17% se encontram na faixa de seis a dez anos; 50%, entre 16 e 20 anos; e 33%
trabalham ha mais de 21 anos. Todas tém formacao inicial em Pedagogia, o que pressupde
que tém formacao didatico-pedagogica para atuar em sala de aula e uma compreensao
tedrica sobre o meio escolar e, principalmente, das metodologias de ensino e os aspectos
relacionados a Educacdo Infantil. Uma das docentes afirmou que também cursou o
Bacharelado em Psicologia, ou seja. ¢ formada em duas areas do conhecimento que tratam
de questdes humanas.

No nivel /ato sensu, cada uma das participantes cursou uma Especializacao em
uma area da educacdo: Educacao da Infancia, Psicopedagogia, Docéncia na Educacido
Superior, Sociologia da Educacdo, Metodologia da acdo docente e Pensamento
educacional no Brasil. A formac¢do em stricto sensu indica que todas tém Mestrado e
Doutorado em Educacdo, e uma tem Pds-doutorado em Filosofia da Educacdo. A maioria
atuou diretamente na Educacdo Infantil. isto €, tem experiéncia no ensino de criancas
pequenas, o que se converte em grande valia no ensino dos futuros professores. Todas as
docentes atuam no regime de quarenta horas semanais - 40% atuam com dedicacdo
exclusiva e desenvolvem projetos de ensino, pesquisa e extensdo relacionados a sua
pratica pedagdgica. As informacdes relativas ao processo de formacao, ao exercicio do
Magistério e a atuacao das docentes colaboradoras deste estudo configuram elevado nivel

de formacao docente, que € uma exigéncia da LDBEN (1996) para a Educacgao Superior.



Além disso, todas tém um percurso formativo pautado nas questdoes educativas mais
amplas, o que permite inferir que compreendem os fenomenos educacionais e a

especializacao no conhecimento que adquirem no dia a dia académico.

Concepcoes docentes acerca da formacao de professores e da Educaciao Infantil

Ao serem interrogadas sobre como e por que optaram pela docéncia superior
voltada para esse nivel de ensino, as participantes apontaram os seguintes motivos: a) por
terem experiéncia como professoras da Educacdo Infantil; b) porque entendem que essa
etapa da escolarizacdo é importante para o desenvolvimento do ser humano, seu
crescimento e humanizacao, isto €, a base da formacdo do sujeito; e ¢) por ndo ser uma
opcao isolada, mas por escolherem o Magistério como profissdo. As respostas chamam a
atencdo porque sao pontos de vistas completamente diferentes.

A primeira fala a ser analisada é: “A principio, ndo foi opcao, foram as
oportunidades que tragaram o meu interesse” (Docente 3). Dessa afirmacdo, resultaram
as seguintes indagacgdes: Sera que as docentes se sentem realizadas com sua atuacao? Em
que medida isso afeta seu trabalho pedagogico em sala de aula com os futuros
professores?

Longe de travar um debate que envolva aspectos valorativos, nossa intencdo &
de compreender a questdo pelo foco da formacdo do docente universitario, o que se
tornara um reflexo para o futuro profissional da Educacao Infantil, afinal, de acordo com

Moreno (2005, p. 252),

Se deseja o educador infantil contribuir satisfatoriamente para sua formacio e
na educacdo da crianca de zero a seis anos, precisa formar-se continuamente,
fazer-se educador, construir o seu conhecimento. discutir seus valores e
saberes. Cuidar e educar em primeiro lugar de si proprio, compreender-se
melhor como pessoa e como profissional para s6 depois ajudar as criancas no
seu processo de formacdo e de construgdo e re-construcdo de conhecimentos,
valores e saberes.

A manifestacdo “Escolhi o magistério como profissao. Comecei minha carreira
com as criangas na pre-escola, depois no ensino fundamental I, no Magistério Nivel
Meédio e por fim no Ensino Superior” (Docente 6) indica clareza ao afirmar que sua

profissdo ¢ a educacdo, independentemente do nivel de ensino. Para Paschoal, Oliveira e



Moreno (2014), a formacao de professores, para qualquer que seja o nivel ou modalidade
de ensino, é um dos fatores mais importantes para uma educacao de boa qualidade para
todos. Por 1sso, refletir sobre a figura do professor da Educacdo Infantil implica
[...] pensar na postura politico-social e pedagdgica das professoras formadoras
e das futuras professoras. em favor de uma pratica que favoreca o

desenvolvimento da reflexdo e da consciéncia critica em relacdo ao trabalho
pedagdgico (PASCHOAL: OLIVEIRA, MORENO, 2014, p. 40).

Neste depoimento incisivo: “Optei pela formacao do professor porque acredito
que o olhar para a educacdo das criangas €, portanto, a mais importante no processo de
educacdo. Se esse nivel ndo for trabalhado adequadamente, os outros subsequentes terdo
prejuizos no sentido do desenvolvimento” (Docente 5). ha algo essencial para se
compreender a educac¢ao infantil.

A docente repele as concepgdes equivocadas de que a educacdo infantil ¢
destinada a educacdo informal e espontaneista, a qual concebe o ensino como
assistematico e orientado para suprir as demandas basicas da vida social em sua
superficialidade e imediaticidade. Além dessa questdo, a docente enfoca a necessidade de
articula-la com o ensino fundamental, na medida em que ¢ parte constituinte da educacao
basica.

Arce e Martins (2013) potencializam essa discussao, ao afirmar:

[...] vez que o quadro hoje existente nos mostra: educacdo infantil como
educacdo informal e ensino fundamental como educagdo escolar. Como.
portanto, articula-los? Nao sdo muitas as alternativas possiveis: ou afirmando
a educacdo infantil como educacdo escolar, ou, permitindo o nefasto avango
da pedagogia antiescolar para o interior do ensino fundamental. (ARCE:
MARTINS, 2013, p. 62).

Considerando tais aspectos, € necessario reorganizar as concep¢oes e as
diretrizes que norteiam a educacao basica brasileira, com vistas a um entrelagcamento entre
ambos o0s niveis de ensino e, consequentemente, a uma educacao de boa qualidade para
todos. Dentro desse contexto, encontram-se criangas que tém direto a um ensino de boa
qualidade em qualquer que seja a etapa de sua vida. Entao, o ponto de partida para que
haja essa integracdo ¢ a estruturacdo pedagogica da educacdo infantil sobre o
entendimento cientifico de que suas instituicdes (centros de educacdo infantil e pré-
escolas) sdo espacos de aprendizagem e desenvolvimento, desde que os conteudos e a

metodologia estejam adequados para cada faixa etaria (ARCE; MARTINS, 2013).



As docentes colaboradoras da pesquisa informaram que as teorias educacionais
que oferecem suporte para seu trabalho docente na formacdo de professores para a
Educacdo Infantil s3o essencialmente as teorias criticas, todavia com diferentes vertentes,
como o grupo de Teoria Historico Cultural/Pedagogia Historico Critica e o grupo da
Industria Cultural de Adorno e Horkheimer. Entretanto, 25% delas pontuaram que
utilizam outros autores para discutir sobre assuntos especificos abordados em sala de aula.

As teorias criticas tratam sobre problemas filosoficos, sociais, culturais e
estéticos gerados pelo capitalismo e objetivam lutar contra a seletividade, a discriminacao
e o rebaixamento do ensino das classes populares. A pedagogia historico-critica considera
que o homem tem que produzir continuamente sua propria existéncia e precisa adaptar a
natureza a si. Isso € so € possivel por meio do trabalho, que

[...] se instaura a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente
a finalidade da acdo. Conseqiientemente, o trab{alho ndo € qualquer tipo da
atividade. mas uma acéo adequada a finalidades. E. pois, uma a¢do intencional.
Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e
intencionalmente os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o
processo de transformacdo da natureza, criando um mundo humano (o mundo
da cultura) (SAVIANI. 2008, p. 11).

Portanto, a educac¢do tida como um fenomeno especifico dos seres humanos é,
também, uma exigéncia de e para o processo de trabalho. Os que se apoiam no grupo da
Teoria Historico-cultural partem do pressuposto de que ela “fornece as bases para pensar
o desenvolvimento infantil e com isso, subsidiar o trabalho pedagdgico. Acredito que,
quando conhecemos as regularidades do desenvolvimento psiquico, conseguimos
organizar melhor as praticas pedagégicas visando promover o maximo desenvolvimento
das criangas” (Docente 1).

A Teoria Historico-cultural compreende a existéncia humana a partir das
relacdes sociais em que o ser humano ¢ inserido desde que nasce. De acordo com Charlot
(2000), o homem nasce em um mundo ja estruturado e so por isso consegue sobreviver.
Assim, a condicao humana ¢é “[...] o ingresso em um mundo onde o humano existe sob a
forma de outros homens e de tudo o que a espécie humana construiu anteriormente”
(CHARLOT, 2000, p. 52). Ele apenas sobrevive por nascer em um mundo pré-existente,
ja organizado sob a influéncia de relagdes, ferramentas, palavras e conceitos. Todo esse
processo, por meio do qual construimos a nés mesmos e somos construidos pelos outros

nas relagcdes sociais, ¢ conhecido como educacdo. Aprender se impde como uma



obrigacdo logo no inicio da vida humana e, por meio do outro que o cerca., recebe o
aprendizado necessario para conviver com os demais, para se apropriar do mundo e,
simultaneamente, construi-lo, isto &,
aprender para construir-se. em um triplo processo de ‘hominizacdo’ (tornar-se
homem), de singularizacdo (tornar-se um exemplar tnico de homem). de

socializacdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores
e ocupando um lugar nela) (CHARLOT. 2000, p. 53).

A necessidade de aprender, entretanto, requer a presenca do outro que lhe
apresenta o mundo humano, por meio de sua cultura em sentido amplo.

Em relacao a perspectiva de Adorno, obtivemos as seguintes respostas: “No
momento estou pesquisando a influéncia da Industria Cultural na formac¢do do professor
e da crianca, embasada na teoria critica” (Docente 3); “Nao tenho militancia teorica, mas
me aproximo de teorias que aproximam de uma educac¢do critica. Ja estudei e pesquisei
sobre a teoria historico-cultural e, atualmente, tenho me dedicado aos estudos na linha da
teoria critica em Adorno. Horkheimer (filosofos da escola de Frankfurt)” (Docente 4).

Adorno baseia-se na perspectiva dialética e na Psicanalise e se refere a questdes
relativas a logica cultural do sistema capitalista, que ele chama de industria cultural. De
acordo com Oliveira (2011). esse termo ¢ usado com o intuito de esclarecer o carater
fetichista e manipulador do processo de producdo e transmissdo da cultura.

A sociedade atual € irremediavelmente o lar da Industria Cultural. Tudo tem
preco e objetivo de mercado. Tudo parece seguir um padrao predeterminado e
padronizado pela logica do consumo. E certo que palavras, roupas, habitos
alimentares, preferéncias, estilos e sentimentos sempre foram mais ou menos
determinados pela cultura, mas o que se observa, atualmente, ¢ uma selecéo
dindmica e superficial de tipos. estabelecidos de acordo com interesses

econdmicos ou, muitas vezes. apenas identificados e potencializados por eles
(OLIVEIRA, 2011, p. 29).

Ha que se ressaltar que a escola, seja qual for seu nivel, é um espaco de
construcao da criticidade, isto €, um /dcus privilegiado para se criarem estratégias que
visem superar a logica que existe na sociedade do consumo. Consideramos que €
necessario um referencial teorico sélido para embasar o trabalho do professor que, como
¢ um sujeito ativo do processo de ensino, ndo pode abrir mdo de uma bagagem de
conhecimentos filosoficos, historicos, sociais e politicos e precisa de uma formacao

didatico-metodologica adequada ao processo de aprendizado dos alunos (ARCE, 2001).



Outro questionamento feito as docentes dizia respeito as dificuldades que
enfrentavam ao realizar o trabalho com a formacdo de professores para a Educacao
Infantil. A maioria delas referiu que o professor (pessoal e coletiva —
sociedade/governantes) ¢ desvalorizado na Educacdo Superior e, principalmente, na
Educacdo Infantil, porque sdo confundidos com meros cuidadores. Embora o trabalho
pedagogico na Educacao Infantil ainda seja banalizado, atualmente essa ideia vem sendo
superada por meio de pesquisas e do interesse crescente dos professores em atuarem nessa
area. Apesar disso, ainda ha um caminho a percorrer, para que as politicas publicas e os
governos olhem com interesse para a classe dos professores, visando superar o
empobrecimento e a desvalorizacdo da Educacado Infantil.

Gatti e Barreto (2009) enunciam que a valorizacdo de toda area profissional
reflete nas estruturas de carreira, nos salarios e nas condi¢des de trabalho no Magistério.

No tocante a educacdo, as autoras consideram que

a representacdo da docéncia como “vocacdo” e “missdo”. de certa forma.
afastou socialmente a categoria dos professores da ideia de uma categoria
profissional de trabalhadores que lutam por sua sobrevivéncia, prevalecendo a
perspectiva de “doacdo de si”. 0 que determinou e determina. em muitos casos.
as dificuldades que professores encontram em sua luta categorial por saldrios.
dificuldades estas que estdo presentes no ambito social e politico. bem como
na cultura intracategoria (GATTI: BARRETO. 2009, p.239).

Portanto, trata-se de uma questao historica da propria profissdo, que repercute
nos aspectos materiais dos sistemas educacionais e nas concep¢des dos professores, em
suas identidades e em suas praticas.

Se considerarmos o ensino como uma atividade de puro amor a profissao,
estaremos renegando o proprio trabalho como pratica social, isto €, trabalha-se apenas
para ocupar o tempo, para se ter o que fazer e por sentimento poético. Nao podemos negar
que, como em qualquer outra profissdo, o trabalho do professor deve dar prazer e
satisfacdo, porém, reduzi-lo a isso € negar o processo historico e social do
desenvolvimento do trabalho como uma atividade tipicamente humana.

Em relacao as condicdes de trabalho e a baixa remuneragdo, sabemos que o
Magistério requer uma elevada carga horaria, vez que, além das atividades feitas em sala
de aula, ¢ preciso atender as necessidades extraescolares, como corre¢do de atividades,

planejamento das aulas, reunides com os segmentos da escola etc.. Por causa dessas



tarefas “extras”. os salarios nao sao compensadores, fato que pode ser percebido ao se
comparar o rendimento do professor com o de outro profissional de nivel superior.

Um grupo de docentes (17%) afirmou que a maior dificuldade como docentes
formadores de professores da Educacdo Infantil reside no descompromisso dos
académicos com a apropriacdo dos conhecimentos. A palavra descompromisso € aqui
entendida como antonimo de comprometimento. Comprometer-se significa assumir
compromisso, implicar, envolver, dar como garantia, empenhar, assumir compromisso,
responsabilidade, obrigar-se (FERREIRA, 2009, p. 511). Entdo, comprometimento
refere-se ao que se faz e a como ¢ feito pelo aluno na instituicao escolar, neste nosso caso,
a universidade. Ser comprometido requer do aluno empenho critico, dinamismo e
responsabilidade com a aprendizagem. Felicetti e Morosini (2010, p. 25) definem o termo
comprometimento com a aprendizagem como “a relevancia dada ao como aprender, isto
¢, a variedade e a intensidade de meios utilizados para tal. como também o tempo
disponibilizado para esse fim”. Isso significa que o aluno deve se envolver com as
atividades que sdo relevantes para sua aprendizagem e relaciona-las aos seus objetivos e
inspiragoes. Cabe refletir se esse descompromisso € fruto de uma causa ou consequéncia
da conjuntura universitaria. Tal reflexdo deve chegar aos alunos para que seja superada a
dificuldade apontada pela docente.

Outro grupo (17%) mencionou a organiza¢do curricular do Curso de Pedagogia
da referida universidade, no tocante a Educac¢do Infantil, como a principal dificuldade,
porque. em um curriculo de quarenta e oito disciplinas, apenas cinco discutem,
especificamente, sobre tematicas relacionadas a essa etapa da escolarizacdio. A
preocupacao com o curriculo ndo é recente na historia da educacdo. Por volta do ano de
1920, de modo mais intenso nos Estados Unidos, ja havia preocupac¢ao com 0s processos
de industrializa¢do e massificacdo da escolarizacdo. Para Saviani (sem data), o curriculo
envolve a selecdo, a sequéncia e a dosagem de conteudos a serem transmitidos no
processo educativo, portanto compreende os conhecimentos, as ideias, os valores, as
técnicas, as ferramentas, os procedimentos etc. organizados em disciplinas e seus
consecutivos programas, atividades e avaliacao.

De acordo com o artigo 43 da LDBEN (1996). as finalidades da educacdo
superior consistem em “promover a divulga¢dao de conhecimentos culturais, cientificos e

técnicos que constituem patriméonio da humanidade e comunicar o saber por meio do



ensino. de publicagoes ou de outras formas de comunicagao™. Trata-se, pois. de um espaco
privilegiado para a produc¢do de ciéncia, tecnologia, inovagao e formacao de profissionais
para ensinarem na Educacao Infantil.

Pensar no curriculo do Curso de Formacao de Professores para atuarem nesse
nivel de ensino implica considerar todas as questdes voltadas para a primeira etapa da
Educacdo Basica. Sendo assim. concordamos com esse grupo, porque nao ha como se
pensar uma formacao de boa qualidade que so envolva cinco disciplinas como suporte.
Por essa razao, € preciso repensar as bases teoricas e metodologicas ofertadas aos alunos,
com o fim de proporcionar conhecimentos, metodologias e procedimentos solidos e
consistentes para a atuacao futura.

Ao serem questionadas sobre como preparam suas aulas, as docentes foram
quase unanimes ao dizer que utilizam leituras relacionadas aos conteudos que serdo
abordados para elaborar seus planejamentos. Os depoimentos seguintes confirmam essa

assertiva:

As leituras sdo fundamentais. Ndo apenas aquelas que sustentam a linha teérica, mas
também as politicas piiblicas que norteiam esse trabalho. No planejamento das aulas
procuro delinear claramente o objetivo e sua articulagdo com a prdtica. Acredito que
a teoria é condicdo de liberdade do professor, que cada aluno em formacdo precisa
ter clareza tedrica e comsequente condicdo de articulagdo com a realidade.
Fundamento teoricamente e procuro levar exemplos praticos da minha experiéncia
com estagio, Pibid e pesquisa (DOCENTE 1).

Primeiramente utilizo de leituras e reflexdes sobre os assuntos que serdo trabalhados,
organizo com esquemas e posteriormente, se necessdrio, slides. Procuro utilizar
videos e miisicas para dinamizar as aulas [...] (DOCENTE 2).

Como trabalho com legislacdo que rege a educacdo infantil, preparo minhas aulas
pautada nos documentos nacionais e municipais (DOCENTE 3).

Antecipadamente os textos sdo organizados de maneira intencional. As aulas
organizadas com a leitura prévia, preparacdo do planejamento da aula, em seguida
preparacdo do material utilizado para apresentacgdo e socializacdo do contetido
(DOCENTE 5).

Lendo e relendo os textos selecionados para a disciplina, elaborando slides e
atividades que tem como objetivo orientar a discussdo dos textos, exibindo pequenos
videos e filmes que podem contribuir para a compreensdo do contetido (DOCENTE
6).

A leitura € um ponto importante quando se vai planejar e executar o que foi
planejado, na medida em que possibilita a formacdo de bases teodricas solidas para a
atividade de ensino. Todavia, ndo se pode prender apenas a ela como exclusiva. E preciso

considerar outros meios para organizar uma aula, como por exemplo, variados recursos



materiais e atividades diversificadas que atendam aos objetivos e aos conteudos
programados, para que a atividade de ensino e aprendizagem seja significativa para os
alunos.

Somente uma das professoras colaboradoras nao mencionou nada relacionado a
leitura, mas enfatizou a questdo do planejamento flexivel, algo importante de ser
discutido: Desenvolvo um plano a longo, médio e curto prazo. Com propostas mais
contemplando o todo da disciplina, com cronograma geral, mas sendo readequado
conforme as necessidades e discussées que surgem no processo (DOCENTE 4). Essa
constatacdo reforca o principio de que o planejamento tem que ter certa flexibilidade para
atender as demandas da turma que emergem no decorrer da efetivacdo do processo
pedagogico.

Vasconcellos (2000, p. 159) entende, no entanto, que é necessario considerar
dois aspectos ao se pensar em planejamento: “Estamos aqui correndo o risco de duas
tentacdes extremas: de um lado, o planejamento se tornar o tirano da agdo. ou de outro,
se tornar um simples registro, um jogo de palavras desligado da pratica efetiva do
professor”. Assim, ¢ fundamental colocéd-lo na balanca e dosar a quantidade de bom senso
ao se planejar, de modo que nao se corra o risco de segui-lo a risca e se ignorem as
contribuicdes e a elaboracao de hipoteses dos alunos que surjam no decorrer da aula e a
realidade. Em contrapartida. nao se pode agir com flexibilidade ao extremo, deixar de
lado a esséncia do conteudo, divagar em assuntos que nao se relacionam com o planejado
e fazer desse importante recurso um simples registro.

[...] € certo que o projeto ndo pode se tornar uma camisa de forca. obrigando o
professor a realiza-lo mesmo que as circunstancias tenham mudado
radicalmente, mas isto também ndo pode significar que por qualquer coisa o

professor estara desprezando o que foi planejado (VASCONCELLOS, 2000,
p. 159).

O fato ¢ que. em alguns momentos, as a¢des previstas no planejamento nao
poderdo ser concretizadas por causa do andamento da aula, dos imprevistos e dos
impasses surgidos no caminho, que também dependem da interacdo e da mobilizacao dos
alunos na atividade de ensino. Assim, o importante ¢ a postura adotada pelo professor em
situagoes adversas.

Quando indagadas a respeito do processo de aprendizagem dos seus alunos, as

docentes apresentaram questdes extremamente pertinentes para entender a ideia de



processo de aprendizagem, tais como: a aprendizagem esta estritamente ligada as
necessidades que o professor cria nos alunos por meio da articulagdo entre teoria e pratica
ou, ainda, segue um caminho de duas vias, em que os alunos e o professor se dedicam e
colaboram mutuamente para que a aprendizagem aconte¢a, embora, na maioria das vezes,

os alunos sejam passivos na rela¢do pedagogica.

As docentes referiram, ainda, que o fato de os alunos ndo lerem tem dificultado
as analises mais criticas e reflexivas sobre os conteudos trabalhados. Além disso, a
aprendizagem tem que ocorrer de maneira processual e significativa e ser observada por
meio de atividades que possibilitem uma visdo dos avancos acerca dos conhecimentos
sobre a Educacdo Infantil. Também afirmaram que a internalizacdo do conhecimento
permite ao aluno ter condi¢cdes de manifestar intencionalmente, na pratica, o que foi
apropriado. Assim, € perceptivel o interesse dos alunos pela disciplina, porque se
preparam para as aulas lendo os textos, participam das discussdes, fazem as atividades
solicitadas e aproveitam bem a disciplina. Vejamos a seguir algumas manifestagoes sobre
1ss0:

Ha falta de leituras que dificultam as possibilidades de andlises mais criticas e
reflexivas sobre o que se trabalha em sala de aula (DOCENTE 3).

Trabalho com memorial de aula, e vejo as aprendizagens de maneira processual e
bem significativa, sendo bem visivel os avangos nas discussées sobre o trabalho na
educacdo infantil (DOCENTE 4).

A aprendizagem se dd mediante a apropriacdoe e objetivacdo — isto é, a internalizacdo
do conhecimento. Apés a aprendizagem do conhecimento, o aluno terd condicdes de
manifestar intencionalmente na pratica os conhecimento apropriados (DOCENTE 5).

E possivel afirmar que o aprendizado dos alunos poderia envolver tudo o que foi
mencionado de forma entrelacada, e ndo, isoladamente. Cada um dos pontos levantados
¢ constituinte do processo de ensino e, consequentemente, de aprendizagem, por 1sso
precisam ser considerados na pratica diaria de sala de aula.

Na sequeéncia, indagamos: Qual a sua concepcao acerca do ensino na Educacao
Infantil? Como deve ser o professor que ira atuar nesse nivel de ensino? As respostas
foram unanimes quanto a Educacdo Infantil como um espaco privilegiado para o
desenvolvimento e a humanizacao do infante que precisa a de um profissional qualificado
e preparado para exercer essa profissdo. Uma das manifestacdes da docente ¢ bastante

enfatica, quando ela se refere a figura do professor: Diante dos novos rumos que a



educacédo infantil esta tomando, vejo com preocupacdo a identidade formativa do
profissional que vai atuar nesta area. Espero que ndo se transforme num tarefeiro e
Jformatador de criancas (DOCENTE 3). Considerando a educacao infantil como a etapa
mais importante para o desenvolvimento humano, o profissional que nela atuara tem de
ser competente e compromissado, entenda a importancia de seu trabalho para acolher as
crianc¢as que estao ali, ensinar e cuidar delas. Por isso, o trabalho nao pode ser mecanico
e voltado apenas para os cuidados e a formacao em massa, ¢ imprescindivel conhecer as
regularidades do desenvolvimento infantil e ter a consciéncia do seu trabalho como
fundamental nesse processo.

O trabalho na Educacdo Infantil deve ser intencional, planejado e com
objetividade para propiciar o conhecimento emancipado de criancas. O ensino ¢ a
atividade principal do professor, portanto ele deve mediar a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados das diversas areas do
conhecimento (linguagem oral e escrita, ciéncias naturais, matematica, artes, musica,
histéria, movimento, entre outras). Todavia, esse trabalho deve ser feito com a proposicao
de situagdes ricas e diversificadas que promovam o conhecimento critico, criativo e
imaginativo de seus alunos, respeitando a ludicidade, o direito das criancas de serem
respeitadas e de vivenciar sua infancia.

Por fim, quando indagadas sobre o ensino dos conhecimentos sistematizados na
Educacdo Infantil, a maioria das docentes pontuou que essa fase se configura como um
espaco de transmissao dos conhecimentos cientificos, porém. € preciso considerar o modo
como serao ensinados, porquanto se trata de um publico de criancas pequenas, com suas
necessidades e especificidades. Exemplificamos com fragmentos de respostas das
docentes:

A escola é lugar do conhecimento cientifico da cultura elaborada. Caso contrario, ndo

precisariamos de escola. O que muda significativamente é a forma que o contelido é ensinado
por se tratar de criangas pequenas (DOCENTE 1).

Muais que atividades, a escola infantil precisa trabalhar o conhecimento cientifico, mas de
maneira lidica e interativa, sem desconsiderar a crian¢a enguanto crianca. Trabalhar os
conhecimentos cientificos ndo necessariamente significa escolarizar criancas com
atividades mecdnicas e reprodutivistas do conhecimento (DOCENTE 4).

Eu defendo a ideia do ensino como eivo articulador do desenvelvimento infantil. Partindo
do pressuposto que a crianca inicia sua vida em sociedade com o que Ihe é oferecido das
producdes humanas. Tudo o que ha na vida social em termos de caracteristicas humanas a
crianca aprende. As instituicdes educativas informais ensinam mas a escola como espago
sistematizado nesse nivel contribuird no sentido de possibilitar a crianca o contato com



conhecimentos de formagdo operacional e tedrica, os quais sdo necessarios do
desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas da crianga nos seus primeiros anos de vida.
Assim, nde concordo com a escolariza¢do da crianca de 0 a 5 anos mas o contato com
conhecimentos de maneira sistematizada por meio de estimulos necessarios a cada faixa
etaria. Nessa etapa é importante ressaltar o papel do brincar no desenvolvimento. Assim as
criancas se apropriam da rigueza cultural por meio das brincadeiras e jogos (DOCENTE
5).

Penso que como tode nivel de ensino a educacdo infantil tem um curriculo, que precisa
respeitar o desenvolvimente infantil, ou seja, ndo devemos acelerar o que se deve e pode
esperar, como por exemplo, a alfabetizacdo. Sim, essa etapa permite o ingresso da crianca
nos conhecimentos especificos. Porque a crianga da educacdo infantil é uma pesquisadora
nata, ela quer conhecer e descobrir o munde a sua volta, as letras, as cores, a chuva, a
sombra, o sol... tudo é motivo para perguntar, para pesquisar, para descobrir... o que mais
tarde, sera abordado novamente... e com certeza o que a crian¢a experimentou, descobriu

na educacdo infantil ird contribuir na compreensde dos conhecimentos cientificos ao longo
da sua vida escolar (DOCENTE 6).

Em contrapartida, ha um pequeno grupo que considera que esse nao ¢ 0 momento
para ensinar os conhecimentos cientificos, mas uma etapa em que € preciso valorizar o
acolhimento, a humanizacdo e o desenvolvimento livre do infante. Seguem duas

manifestacdes das docentes sobre essa afirmativa:

Acredito em uma educacdo significativa, acolhedora e humanizadora, em que os sujeitos
sejam protagonistas da acdo pedagdgica, por isso, penso que ndo é preciso pensar em
situagées escolarizantes, ou melhor, ndo devemos pensar na Educacdo Infantil tendo como
meta o Ensino Fundamental e suas formas de ensinar, mas é preciso proporcionar das
criangas os conhecimentos necessdrios para que possam se desemvolver, pesquisando,
conhecendo e construindo novos conhecimentos. Assim, acredito que a acdo pedagogica na
Educacgdo Infantil precisa ser sistematizada, planejada, intencional e principalinente
acolhedora do ser crianga (DOCENTE 2).

Vejo os novos caminhos que a educacdo infantil esta tomando com preocupacdo. Meu temor
é que ndo leve a concepgdo de ndo permitir a crianca se desenvolver livremente (DOCENTE
3).

Esses dados trazem evidéncias do movimento contraditorio atual: ensinar ou nao
ensinar na Educacdo Infantil? Essa dicotomia pde em cheque as principais teorias
educacionais adotadas até entdo no Brasil. O que precisa ser considerado nesse debate ¢
que estamos falando de criancas pequenas (com idades de zero a seis anos) que estdo no
mundo e dele fazem parte, portanto, recebem influéncia de todos os que as cercam e
influenciam seu modo de pensar, de falar e de agir. Por isso, a possibilidade de ensina-las
¢ algo que ndo pode ser negado, todavia € preciso respeitar as especificidades dessa faixa
etaria. Aqui vale a regra “nem demais e nem de menos”, isto €, ensinar os conhecimentos

cientificos respeitando-se a infancia.



Nesse contexto, € necessario superar o movimento assistencialista, ainda
presente em algumas instituicdes de ensino de Educacao Infantil. Durante muitos anos,
esse nivel de ensino foi considerado em carater de compensacdo, isto €, um meio
destinado a superacdo da miséria, da pobreza e até mesmo da negligéncia das familias,

claramente de ordem sanitaria, alimentar e de assisténcia social.
Consideracoes finais

A preocupacdo com os docentes da Educacdo Superior e o desenvolvimento de
pesquisas que os envolvem aumentaram significativamente nos ultimos anos,
principalmente entre os que atuam para formar os futuros profissionais da Educacao.

As transformacdes ocorridas na sociedade tém influenciado diretamente a
educacdo e imposto novos desafios a cada dia. O papel do docente. nesse cenario, tem
sido questionado e redefinido de varias maneiras, devido as novas concepcodes de
educacao, as teorias de desenvolvimento e de aprendizagem e ao impacto da tecnologia
da informacdo e das comunicacdes sobre os processos de aprendizado.

Ao analisar as manifestagdes das docentes participantes desta pesquisa, pode-se
afirmar que sdo professoras preparadas teoricamente para lecionar disciplinas voltadas
para a Educacdo Infantil, porque todas tém formacdo inicial e stricto sensu, na area de
Educacdo e uma bagagem de conhecimentos praticos por ja terem atuado na Educacdo
Infantil. Ressalte-se, entretanto. que a pratica docente ndo pode ser limitada a transmissao
do conhecimento cientifico em sala de aula, mas considerar os instrumentos
investigativos para se produzir ciéncia, com o objetivo de transformar o aluno em um
sujeito critico no pensar e no agir. Entdo, além da formacao e da experiéncia especifica
na area de Educacao Infantil, € necessaria a formagao pedagogica para exercitar a pratica
docente.

Tendo em vista as bases tedricas e metodologicas indicadas, podemos inferir que
o trabalho pedagogico para a formacao de seus alunos € pautado na criticidade, porquanto
defende as teorias criticas que se debrucam nos problemas filosoficos, sociais, culturais e
estéticos que pretendem tornar a sociedade mais justa. Essa op¢ao considera que € preciso
formar alunos/futuros professores criticos, comprometidos com uma educacao de boa

qualidade e com o seu papel no meio escolar.



Quanto a opcao pela Educa¢do Infantil como objeto de ensino, concluimos que
parte das docentes reconhece a Educacao Infantil como /écus do saber, isto é, um a etapa
em que o infante ¢ inserido no meio escolar, com suas necessidades e especificidades
respeitadas. Todavia observamos que, embora seja concebida como primeira etapa da
educacdo basica, a Educacdo Infantil ainda se encontra em um processo sem nome, sem
lugar e sem 1dentidade, visto que ndo a concebem em sua especificidade de ensino, mas
como um estagio preparatorio para o ensino fundamental.

Assim, 0 movimento contraditorio do ensinar ou ndo ensinar na Educacao
Infantil remete as afirmacdes de Arce e de Martins (2013) quando apontam que &
necessario fazer uma articulagdo entre educacao infantil e ensino fundamental, de modo
a ultrapassar a separacdo historica feita entre ambos, em que o ensino fundamental ¢
concebido como educacdo escolar, e a Educacao Infantil continua sendo considerada
informal.

Um dado importante de nossa pesquisa. que merece ser destacado e vale a pena
ser aprofundado em estudos posteriores, diz respeito a carga horaria destinada a formacao
dos futuros professores da Educacdo Infantil. Como pensar em um ensino de boa
qualidade nos Cursos de Graduacdo em Pedagogia, cujas disciplinas especificas so
oferecem 340 horas da carga horaria total, isto é, pouco mais de 10% do curso. Esse
numero indica que € preciso, com urgeéncia, reorganizar os curriculos e as grades
curriculares para que possamos ter uma forma¢ao mais solida e mais consisténcia nos
aspectos tedricos e praticos dos professores que atuardo nesse nivel de ensino.

Com vistas as discussdes e aos resultados obtidos neste estudo, acreditamos que
a formacao para se atuar na Educacao Superior ¢ um campo em que ha muito que se fazer
em termos de pesquisas. No que diz respeito ao pedagogo que forma os futuros
profissionais da Educacao Infantil, mais ainda: € preciso investigar. Embora ndo seja um
assunto novo, as concepcoes relativas a Educacdo Infantil e a formacao dos profissionais
para a area ¢€ restrita e pouco difundida, a ponto de erradicar o panorama assistencialista.
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TRAINING OF TEACHERS OF THE PEDAGOGY COURSE:
CHILD EDUCATION IN FOCUS

Abstract

This text characterizes the teachers of a Pedagogy Course - as to their training and their
conceptions - of a state university in the interior of the state of Parana, that act in specific
disciplines to train the professional of Early Childhood Education, and aims to know the
theoretical and methodological bases of their training and indicate the reasons why they
chose to act in the training of teachers at this level of education. The study is justified due
to the concern to reflect about the formative process of those responsible for the task of
training teachers for Early Childhood Education, since they offer theoretical and practical
bases and establish references and procedures that mark a pedagogical action. In order to
collect the information of the teachers of the researched university. the qualitative
approach and questionnaires with mixed questions were used. The results indicated that
the pedagogical work carried out by the teachers comes from a formative process and
professional action that leads the process of teacher training for Early Childhood
Education with criticality, which means that this stage of education requires dedication
and respect to meet its needs and specificities and eradicate assistentialist positions.

Keywords: Teachers Training. Higher Education. Early Childhood Education.



FORMACION DE LOS DOCENTES DEL CURSO DE PEDAGOGIA:
LA EDUCACION INFANTIL EN ENFOQUE

Resumen

Este texto caracteriza a los docentes de un Curso de Pedagogia — en cuanto a su formacion
y a sus concepciones — de una universidad estatal del estado de Parana, que actian en
disciplinas especificas para formar al profesional de la Educacion Infantil, y busca
conocer las bases teorico-metodologicas de su formacion e indicar los motivos por los
cuales optaron por actuar en la formacion de profesores de ese nivel de ensefianza. El
estudio se justifica debido a la preocupacion en reflexionar acerca del proceso formativo
de los responsables de la tarea de formar profesores para la Educacion Infantil, dado que
ofertan bases tedricas y practicas y establecen referencias y procedimientos, que balizan
determinada accion pedagogica. Para recolectar las informaciones de los profesores de la
universidad investigada fueron utilizados el abordaje calificativo y cuestionarios con
cuestiones mixtas. Los resultados indicaron que el trabajo pedagogico realizado por las
docentes es fruto de un recorrido formativo y de actuacion profesional que conduce el
proceso de formacion de profesores para la Educacion Infantil con criticidad, lo que
significa que esa etapa de la educacion requiere esmero y respecto para suplir sus
necesidades y especificidades y erradicar posturas asistencialistas.
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