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Resumo: Na Educacgéo Infantil, acbes de Educacdo Ambiental sdo essenciais
para a promocdo de praticas que possibilitem a crianca, por meio de
experiéncias ludicas, a ascensdo da emancipacdo e da tomada de consciéncia.
Pertinente a esse alinhamento, a utilizacdo de espacos nado formais contribui
para a formacao da identidade da crianca e a construcdo do territério em que
ela estd inserida. Nesse contexto, indagamos se uma educacao neste territorio
contribui para a formagéo de individuos mais criticos para enfrentar questdes
socioambientais. Para explicitar tais ac¢des, nos pautamos em trés pilares:
pesquisa qualitativa, pesquisa bibliogréafica e Analise de Contetdo, com énfase
em trés dissertacdes consoantes a Educacao Infantil, Educacdo Ambiental e
Territorio.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Educacdo Infantil; Questdes
Socioambientais; Territorialidade.

Abstract: In Early Childhood Education, Environmental Education actions are
essential for the promotion of practices that enable the child, through playful
experiences, to rise to emancipation and awareness. Pertinent to this
alignment, the use of non-formal spaces contributes to the formation of the
child's identity and the construction of the territory in which he or she is inserted.
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In this context, we inquire whether an education in this territory contributes to
the formation of individuals who are more critical to face socio-environmental
issues. To explain these actions, we are guided by three pillars: qualitative
research, bibliographic research and content analysis, with emphasis on three
dissertations consonant with Early Childhood Education, Environmental
Education and Territory.

Keywords: Environmental Education; Early Childhood Education; Socio
environmental Issues; Territoriality.

Introducao

A Educacao Infantil € uma etapa imprescindivel da Educacao Béasica
na formacdo do individuo. Através da brincadeira e da interacao,
fundamentadas em ac¢Bes de Educacdo Ambiental, é factivel possibilitar a
crianca, viver sua infancia com aprendizagens significativas pautadas em
experiéncias. Nessas acdes, intenciona-se que se sintam acolhidas e
pertencentes ao territorio para viverem principios éticos, politicos e estéticos,
gue corroboram com a emancipacao e tomada de consciéncia no que concerne
as questdes socioambientais.

De acordo com Milton Santos (2000), a territorialidade consiste em um
conjunto de acles para garantir a apropriagdo do meio, no sentido de propor
um dominio efetivo ou uma dimensao afetiva, que passa pela ideia de
identidade e pertencimento ao territério. Milton Santos (2000) defende que o
territério engloba as caracteristicas fisicas de um campo qualquer, em conjunto
com as marcas produzidas pelo ser humano. A vista disso, é impreterivel que
os profissionais da instituicdo de Educacéao Infantil considerem o territério como
parte do curriculo, em que os espacos nao formais, como as pracgas, 0S
bosques, jardinetes, museus, entre outros, possam ser considerados como um
grande contexto de experiéncias e aprendizagens, com acfes pautadas na
Educacdo Ambiental e nas questdes socioambientais.

No que se refere a Educacdo Ambiental, essa é defendida em todos os
niveis e modalidades de ensino de maneira transversal, portanto acdes desta
natureza na Educacéao Infantil estdo amparadas pela Lei n.° 9.795/1999 (Brasil,
1999), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Brasil, 2012), assim como se destaca a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017). Nesse interim, promover acdes de Educacdo Ambiental por meio
da visitagdo a ambientes ndo formais, como 0s quintais e as pracgas nas
proximidades das escolas, pode instaurar afeicio ao meio ambiente e ao
préximo, pois existe a possibilidade de formar cidaddos mais conscientes com
as questbes sociais e ambientais. Dessa forma, compreende-se que a
Educacdo Ambiental se reporta as questdes ambientais, expandindo os
conhecimentos ecologicos e sensibilizando as criangas e os docentes em
relacéo a essas questoes.
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No enfrentamento das questdes socioambientais indagamos se uma
acao educativa neste territério contribui para a emancipacao, para a tomada de
consciéncia e para a formacgéo de individuos mais criticos. Para responder a tal
guestionamento, defendemos a formacdo continuada de docentes da
Educacéo Basica alicercada na pesquisa-acao de Carr e Kemmis (1986), que
abrange o planejamento, a acdo, a observacédo e a reflexdo, bem como em
Contreras (2012), que destaca o processo de reflexdo critica, e nos pautamos
em trés pilares que sdo: a pesquisa qualitativa; a pesquisa bibliogréfica; e a
Analise de Conteudo.

A territorialidade e a Educacdo Ambiental no enfrentamento de questdes
socioambientais

Os espacos ndo formais sdo excelentes para desenvolver agcbes de
Educacdo Ambiental, para que a crianca entre em contato com o0 meio que a
cerca, pois atualmente é comum encontrar crian¢cas que nao tém contato com
essa natureza em decorréncia da propria seguranca e do mundo em que esta
inserida. O contato com 0 meio ambiente através das escolas de Educacédo
Infantil contribui no enfrentamento das questdes socioambientais e na
construcéo de valores. A vista disso, conforme a Politica Nacional de Educacio
Ambiental, Lei n.° 9.795/1999, Artigo 1°:

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999).

A crianca na Educacédo Infantil, considerando a proposicdo para esta
etapa de Educacdo, na perspectiva da Educacdo Ambiental, constroi
experiéncias e valores socioambientais. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental - DCNEA (Brasil, 2012, p. 2) discorrem, no art. 3°,
que:

A Educacdo Ambiental visa & constru¢éo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e
construido.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil, no
enfrentamento das questbes socioambientais, tém um papel importante,
trazendo beneficios para as criangas, ajudando-as a desenvolver a consciéncia
ecoldogica desde bebés. Desta forma, compreende-se que, ao se tratar de
bebés e criancas, deve-se considerar a linguagem do brincar para inserir o
lidico em praticas que envolvam acdes de Educacdo Ambiental porque
transcorrem diversas formas de brincadeiras que envolvem o meio que as
cerca e ampliam os conhecimentos sociais e ambientais. Com isso, Vygotsky
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(1984) aponta que o ludico viabiliza o conhecimento do mundo, por crescer a
abrangéncia do meio; destarte, com o brincar é possivel desenvolver praticas
ambientais na Educacédo Infantil. Assim, de acordo com Vygotsky (1984, p.
21):

O brincar gera um espacgo para pensar, sendo que a crianca
avanga no raciocinio, desenvolve o pensamento, estabelece
contatos sociais, compreende o meio, desenvolve habilidades,
conhecimentos e criatividade. Compreendendo assim que o ato
de brincar permite que aconteca a aprendizagem, o brincar é
essencial para o desenvolvimento do corpo e da mente.

Por meio da ludicidade, Rangel e Miranda (2016) defendem praticas de
Educacdo Ambiental no ambiente escolar; corroborando com as ideias de
Vygotsky, esses autores apontam que:

A Educacdo Ambiental nas escolas pode ser promovida através
da ludicidade, como método de estimulo a conscientizagdo dos
temas ecoldgicos diversos, pois a metodologia ludica possibilita
uma variedade de praticas de interacdo e motivagdo mutua e
consequentemente de uma aquisicAo mais eficaz do
conhecimento (Rangel; Miranda, 2016, n.p.).

Integrar o brincar com o contetdo contribui na educacéo formal e nao
formal, reiteram Rangel e Miranda (2016, n.p.), os quais salientam a “insergcéo
do individuo como parte integrante desses processos de acao e de reacao aos
danos ambientais”. Tiriba (2010) coaduna com as proposicbes acerca da
ludicidade e aponta:

[...] € preciso que inventemos um cotidiano cujo sentido seja o
de interagir, brincar, criar, aprender [..] em uma nova
perspectiva de educacdo como acontecimento, em que a
relagdo com o tempo e com o conhecimento ndo € cronoldgica,
mas intensa, criativa, emocionada (Tiriba, 2010, p. 9).

Mediante esse contexto, um passo importante € se debrucar e refletir
sobre o direito das criancas, a partir da perspectiva das questdes
socioambientais; afirmar que desfrutem de um ambiente mais organico, em que
se repense e refaga a rotina de trabalho e se respeite as criangas e a sua
relacdo com os espacos ao ar livre. Portanto, “[...] € preciso reinventar os
tempos, 0s espagos, as rotinas das instituicbes de Educacéo Infantil,
possibilitando que as criangas tenham acesso a vida que esta no entorno”
(Tiriba, 2010, p. 6).

Maturana (2002 apud Tiriba, 2010) defende que as propostas
realizadas ao ar livre proporcionam aprendizagens e que o conhecer € sentir,
no ambito de um sistema racional que se relaciona com um fundamento
emocional. De acordo com Orr (1995 apud Tiriba, 2010), em anterioridade a
acOes educativas abrangendo conceitos abstratos, a intencionalidade deveria
perpassar apreciar e amar um lugar, como a instituicdo educacional, que ocupa
um espaco na cidade, em um bairro permeado por um entorno rico em
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possibilidades. Isto envolve conhecer e se apropriar desses espacos, com
brincadeiras e descobertas, conformando-se o territorio como lugar de
investigacdo pedagdgica.

Nesse viés, 0s espacos ndo formais sdo um importante aliado na
promocdo de desafios e na aproximagao/religacdo/conexdo das criancas a
natureza, uma vez que, na atualidade, vivem cada vez mais emparedadas.
Estar nestes espacos muitas vezes nos impde desafios, contudo, possibilita as
criancas conhecerem, se apropriarem, interagirem e cuidarem do meio em que
estdo inseridas. Isso posto, de acordo com Freinet (1979, apud Tiriba, 2010, p.
7) “a possibilidade de estar neste lugar que pode promover o encontro com
aquilo que verdadeiramente importa a cada crianga ou ao grupo e, portanto,
sera capaz de manté-las interessadas".

Para tal, requer-se ocupar o entorno, nos espagos nao formais, neste
ambiente para todos, onde a crianca possa escolher com quem e com o que se
deseja brincar, com materialidades e contextos que favorecem a brincadeira, a
criatividade, a imaginacdo; demanda-se um lugar no qual se preconize o olhar
atento dos professores as aprendizagens das criancas, as suas relacdes e
interacbes e aos caminhos para um pertencimento tdo significativo que os
fazem pesquisar o tempo todo. Segundo Leite e Ostetto (2004 apud Tiriba,
2010, p. 9) “esse movimento exige inteireza, mergulho numa realidade
complexa, em que vérios tipos de conhecimento estdo articulados e tém a
mesma importancia: conhecimentos cientificos, cotidianos, estéticos e
poéticos”.

Todo esse movimento inspira a construcdo do olhar para o territorio na
Educacao Infantil, na ocupacao destes lugares, que vao se consolidando como
o lugar da crianca. Nestes, as infancias se constituem como espacos a se
pertencer, como um territério do brincar e das brincadeiras. Evidencia-se,
assim, a territorialidade construida pelo olhar e experiéncias da crianca, na
garantia do acesso e da sua permanéncia nestes espacos.

Cabe ressaltar, contudo, que nessa construcdo é imprescindivel o
papel do docente e que este esteja comprometido a lidar com tanta inteireza.
Nesse aspecto, agregam-se as assercdes de Contreras (2002), o qual defende
o professor critico e reflexivo, bem como de Carr e Kemmis (1996), que
propdem a pesquisa realizada de maneira colaborativa, em que o individuo
participe ativamente e experiencie a problematica. Para isso, faz-se necessario
o exercicio do planejamento, da agéo, da observacdo e da reflexdo, com a
participacéo ativa dos sujeitos, o que demanda criticidade e reflexao.

Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa, que, de acordo com Ludke e
André (2012), procura compreender a totalidade do fenébmeno. Em pesquisa
bibliografica, no primeiro momento, realizou-se um levantamento de productes
identificadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — BDTD,
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visando encontrar especificamente teses e dissertacdes sobre a Territorialidade
na Educacéo Infantil pautadas na Educacdo Ambiental.

Para efetivacdo da busca, selecionaram-se teses e dissertagoes,
abrangendo o periodo de 2017 a 2024, apods a aprovacdo da BNCC (Brasil,
2017), e inseriram-se 0s seguintes metadados (termos de busca): Territério;
Educacao Infantil; Educacdo Ambiental. Destarte, no primeiro momento foram
encontrados ao todo 48 trabalhos, porém, destes, foram selecionadas 29
dissertacdes e 10 teses, todas publicadas a partir do ano de 2017. Na analise
dessas produgbes, buscou-se compreender como a Educacdo Ambiental
contribui para a formacéo de individuos mais criticos para enfrentar questdes
socioambientais.

Para dar seguimento ao trabalho, a analise dos dados foi constituida a
partir da Andlise de Conteudo (Bardin, 2016), abrangendo as seguintes etapas:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretagdo. Na pré-andlise, as informacgfes retidas foram organizadas e
agrupadas. Logo, realizou-se a leitura flutuante dos resumos das teses e
dissertacdes, com a finalidade de localizar informacdes acerca da Educacéo
Ambiental, Educacéao Infantil e Territério, para configurar o corpus da pesquisa.
Com isso, a exploracdo do material (teses e dissertagcbes) compos a
delimitacdo das unidades de registro que, de acordo com Bardin (2016),
equivalem a menor parte do conteudo para formar a unidade basica para a
categorizacao. De tal modo, agrupamos os trabalhos com énfase na Educacéao.
No tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo foram elencadas como
dimensbes de anadlise: indicios de territério; compreensdo de territorio; e
compreensdo das questdes socioambientais. Tal agnicdo remete ao
entendimento desses temas nas teses e dissertacdes elegidas para analise.

Resultados e discussoes

Entre as 10 teses e 29 dissertacdes, selecionaram-se 3 para efetivacéo
das analises, que apresentam relacdo direta com a Educacdo Infantil e a
Educac@o Ambiental que tém indicios de territorialidade. A primeira dissertagdo
selecionada foi a de Leonardo Dias da Silva, da Universidade de S&o Paulo -
USP, defendida no ano de 2017 sob o titulo “A educagdo ambiental em uma
escola de educagédo infantil em Sao Paulo: curriculo e praticas”. O segundo
trabalho elencado foi uma dissertacdo do Centro Universitario Internacional —
UNINTER, de Adriane da Silva Schmidt, cujo titulo é “Educagéo Infantil:
praticas inovadoras na contemporaneidade — o direito a cidade com olhares
potencializadores da cidadania na infancia”, defendida em 2022. Por fim, a
terceira dissertacao foi da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo —PUC-
SP, com autoria de Elaine Terrin Bressane, intitulada “Crianga e cidade:
territorialidades e possibilidades pedagogicas de professores de Educacéo
Infantil de Sao Paulo”, finalizada em 2023.

A primeira categorizagdo se refere a busca por desvendar se existem
mencdes ao conceito de territorio. Nesse viés, na dissertacdo de Silva (2017), o
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termo “territério” foi aludido apenas duas vezes e este é atinente ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), portanto o territério ndo se relaciona explicitamente
com a sua tematica.

A dissertacdo de Schmidt (2022) traz olhares e reflexdes sobre o
territério em referéncia a perspectiva da cidade como contexto de
aprendizagem. Esta pesquisa apresentou 109 vezes o termo “territoério”, em
derivagbes como “territério da cidade”, “territério natural’, “territorios de
aprendizagens”, “territorio das praticas pedagodgicas®, “territérios de
pertencimento”, “territérios diversos”, “territorios mais amplos”, “territorio
urbano”, “territério usado”, “territérios educativos”, “territérios investigados”,
“territorio de vida”, “territorio nao vivido”, “territério de pertencimento”, “territorio

vivido”, “territério sem mediacao” e “territério de vivéncia das criangas”.

Na dissertagdo de Bressane (2023), a palavra “territério” aparece 150
vezes, sendo a sua grande maioria no singular. A autora apresentou termos

L1} ” ”

como “territério urbano”, “territério educativo”, “territério pré-definido”, “territorios
informais”, “territorio de estudo”, “territorios fisico-espacial e politico de direito”,
“territorio nacional”’, “territérios ocupados”, "territérios do brincar’. No
guestionario, em especifico na sua coleta de dados, usou blocos como roteiro
conceitual, com os termos “territério do morar”, “territério da escola ou territorio
do trabalho”, “territério de origem”, “territério da cidade de Sao Paulo” e

“territorios trabalho/escola/cidade e suas relacdes”.

A segunda categorizacdo foi concernente a compreensdo do termo
“territério”. Na dissertacédo de Silva (2017), o territério foi mencionado de
maneira superficial, portanto ndo houve possibilidade de extrair a compreensao
do autor acerca do territério.

Em contrapartida, no trabalho de Schmidt (2022, p. 13), o conceito de
territorialidade é proveniente da cidade educadora, em que as reflexdes da
pesquisadora apontam “possibilidades e solugdes alternativas”, para “emergir
novas formas de ampliar o percurso formador do sujeito na
contemporaneidade”. Nessa perspectiva, para “compreender e pensar a
realidade, os novos paradigmas na perspectiva do conceito de Cidade

Educadora” se revelam.

Ja no outro trabalho apontado, ou seja, na dissertacdo de Bressane
(2023), ha uma construgao para que o leitor compreenda o “territério”, em que
0 viés da pesquisa remete ao objetivo de compreender quais fatores fazem
com gue o0s adultos sejam responsaveis por intermediar e apresentar o
territdrio urbano as criancas, para ampliarem ou restringirem o acesso. Nesse
viés, a concepgao de territério envolve um “campo de disputa de diversos
interesses, que tendem a excluir os de menor forca e/ou representatividade,
como a infancia” (Bressane, 2023, p. 15). A autora destaca também que ha
uma “distancia entre as territorialidades vividas na pratica e aquelas defendidas
conceitualmente nos marcos legais” (Bressane, 2023, p. 7). Além disso,
pontua que ha uma relacdo clara entre o territério e a identidade, em que o
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territério é essencial no processo de construgcdo da identidade, com a
“apropriacao do espaco pelos grupos sociais” (Bressane, 2023, p. 33).

A (ltima categorizagdo consistiu em desvendar a compreensdo das
guestdes socioambientais. Nesse sentido, Silva (2017) denota que o contexto
socioambiental € extremamente complexo em decorréncia de que a sociedade
busca sempre manter o status quo social, que se reporta a origem das
desigualdades sociais e ambientais. Destaca que “a ruptura do paradigma
dominante das relagbes socioambientais € urgente em nosso tempo” (Silva,
2017, p. 18) e, também, alude ao desenvolvimento de “[...] projetos que
envolvam toda a comunidade escolar, possibilitando a participacéo, construcéo
e transformacao do contexto educativo” (Silva, 2017, p. 8). Ainda, afirma que “a
participacao dos sujeitos transforma o local, e o local transforma os individuos”
(Silva, 2017, p. 100). Em contrapartida, tanto a dissertacdo de Schmidt (2022)
guanto a de Bressane (2023) ndo exprimem a Educacdo Ambiental, motivo
pelo qual ndo houve analises acerca das questdes socioambientais.

Ainda se intercede a ampliacdo de insercdo de pressupostos de
Educacdo Ambiental na Educacao Infantil, para o desenvolvimento de uma
formacdo mais critica, com a participacdo ativa dos sujeitos. Nesse sentido,
demandam-se acdes educativas que possibilitem a compreensdo da
complexidade socioambiental, para acfes de transformacdo. Além disso, as
pesquisas sobre Educacdo Ambiental na infancia s&o incipientes,
especialmente na triade “Educagdo Ambiental, Educagao Infantil e Territorio”.
Existe, portanto, a necessidade de promover acdes de formagédo continuada
para os docentes que atuam na Educacéo Infantil, pautadas na pesquisa-acéo
de Carr e Kemmis (1986) e na concepcao de professor critico-reflexivo de
Contreras (2002).

Conclusoes

Ao abordar a tematica sobre os espacos ndo formais para a construcao
da territorialidade na Educagédo Infantil, percebemos pequenos avangos em
relacdo ao direito das criancas, porém nosso pais ainda precisa progredir no
exercicio de garantir esse protagonismo e o pertencimento na formacdo da
crianca cidada. Alguns aspectos nos levam a refletir sobre o papel educativo da
instituicdo de Educacéao Infantil, em que se busca nos espacos néo formais um
grande contexto de aprendizagem, articulado ao territério com a perspectiva
socioambiental, como uma forma de combater as fronteiras da escola
tradicional, na contramé&o do consumismo, o qual Pasolini (1990, p. 96 apud
Tiriba, 2010, p. 10) chama de “[...] mais expressivo totalitarismo que ja se viu”.

As proposicbes apresentadas, em referéncia a analises das
dissertacdes, revelam que devemos compreender que a formacgéao continuada
em articulacdo com os saberes socioambientais nos déo condi¢cbes para ter
uma educacdo que desempareda as criangas, em um ambiente mais organico,
significativo, vivido e experienciado. As acbes educativas, nesse sentido, se
reportam a linguagem das criangas, ao brincar, que privilegia o conhecimento
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neste territdrio em construcao, nas relacdes afetivas estabelecidas, de respeito
entre sociedade e natureza, as quais qualificam a vida, 0s processos racionais,
reflexivos e emancipatérios. Assim, procura-se refletir o principio do territorio e
da territorialidade na Educacéao Infantil.
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