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Datas comemorativas na educacao
infantil: quais sentidos na pratica

educativa?

Commemorative dates in children’s education: what
are the meanings for the educational practices?

RESUMO

O tema das datas comemorativas é abordado no
texto buscando compreender as duas perspectivas
sob as quais se percebe sua presenca nas propostas
pedagodgicas da educacao infantil. Ou sao utilizados
para preencher um espaco vazio deixado pela falta
de elementos curriculares que abarcam o universo
das culturas infantis ou das pedagogias das
infancias; ou em funcdo de uma necessidade ou
interesse dos adultos. Identificamos em ambas as
situacgoes atividades descontextualizadas que nao se
relacionam as praticas sociais das comunidades
escolares (creches e pré-escolares), e por isso, se
distanciam dos sentidos a serem construidos pelas e
com as criangas. Este trabalho se prop0s a pensar a
forma como os temas apresentados estdo sendo
trabalhados com as criangas pequenas na relacao
com a perspectiva curricular contemporanea da
ampliacio da experiéncia na escola da infancia. Por
meio de pesquisa bibliografica e documental,
problematizamos a  presenca das  datas
comemorativas no planejamento  curricular
discutindo a luz da definicdo de curriculo, de
planejamento e da proposta pedagodgica para a
organizacdo da educagdo infantil, e apresentamos a
perspectiva das pedagogias da participacdo como
um principio do trabalho a ser assumido para a
elaboracdo de atividades relevantes que contribuam
para a experiéncia educativa na infincia.
Concluimos que é preciso considerar a participagao
das criangas como fundamental, principalmente
através da observacio e da escuta, como condi¢oes
para um planejamento realista e articulado aos
conhecimentos a serem apresentados para que as
criancas aprendam e relacionem-se através deles.
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Pedagogias participativas. Planejamento. Proposta
pedagogica. Educacdo Infantil.
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ABSTRACT

The commemorative date’s theme is approached in
the text aiming to comprehend the two perspectives
which are present in the pedagogical proposals for
children’s education. They are either used to fulfill
an empty space left from the lack of curricular
elements that embrace the infant culture universe
or the childhood pedagogies, or because of adult’s
need or interest. We identified in both cases
decontextualized activities that are not related to
the social practices of the school community
(preschool and kindergarten), and because of that,
they go apart from the idea that their meanings are
supposed to be built with and for the children. This
article proposes to think over how the themes in
focus have been approached in the work with young
children, taking into account the contemporary
curricular perspective of the experience expansion
in the infant school. Through bibliographic and
documental research we problematize the existence
of commemorative dates in the curricular planning,
discussing it in the light of definitions for
curriculum and planning, as well as the pedagogical
proposal for the organization of children’s
education. In addition to that, we present the
participation pedagogy perspective as a work
principle to be assumed in order to elaborate
relevant activities that may contribute for the
educative experience in childhood. Thus, it is
important to consider the children’s participation as
essential, specially through the listening and the
observation, as conditions to a realistic and
articulated planning that embraces the knowledge
to be presented, so that the children may learn and
get along through that knowledge.
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Problematizando e apresentando o tema das Datas
Comemorativas

s datas comemorativas sao datas que relembram eventos histéricos e

culturais e também podem fazer parte do costume ou da tradicdo de um

povo. Essas datas estdo presentes em praticamente todas as propostas

pedagogicas das instituicobes de Educacao Infantil quando sao

transformados em temas para serem abordados em projetos, estudos ou
eventos que, muitas vezes, sao exigidos pela coordenacdo da escola por estarem
indicados nos contetidos da proposta pedagbgica, ou por simplesmente fazerem parte
do calendario de uma escola ou cidade.

Essas propostas siao elaboradas de acordo com as concepgOes que as
instituicoes possuem de educacdo infantil, se os planejamentos de atividades
articulam umas com as outras, se sdo amplos e criativos para a pratica e experiéncia
educativa. Dessa forma, as atividades propostas, na maioria das vezes, sao
impostas pelos profissionais das instituicoes que selecionam o que querem trabalhar
com as criancas pequenas sem fazer uma pesquisa especifica do tema, do que seria de
interesse ou de significado por meio do que é de seu conhecimento, de sua cultura de
origem ou de sua necessidade socio-cognitiva. Ou seja, muitas destas propostas
pedagogicas baseadas em datas comemorativas, ou que a elas dao muito destaque e
énfase, nao se justificam em funcao de que os temas facam parte da realidade e das
vivéncias que acontecem por meio das relacoes sociais das criancas entre si, das
criancas com suas familias, e das relacoes sociais nas quais a creche e/ou a pré-escola
estdo imersas.

As Datas Comemorativas surgem como desafio a ser abordado no trabalho de
conclusao de curso da Especializacao em Docéncia na Educacao Infantil (UFSCar,
2016), problematizando-o no planejamento e nas praticas curriculares em uma turma
pré-escolar. Entretanto, organizar o tema de datas comemorativas no planejamento
considerando as intenc¢oes das criancas nao era possivel, pois este era realizado a
partir das vontades dos adultos (equipe escolar, comunidade, familia e midia) e para
cumprir a proposta pedagogica e nao envolvia efetivamente as criancas.

Durante a realizacdo do curso de especializacdo, despertou-se para a
preocupacao sobre a forma como esses temas estao sendo apresentados e tratados em
sala. Essa pesquisa traz consideracoes sobre a auséncia da crianca na construcao de
conhecimentos e a partir disso, surge a perspectiva das formas de participacao da
crianca no planejamento em contraposicao as pedagogias baseadas na transmissao.
Discute a definicao e a elaboracao de planejamento curricular na educacao infantil
segundo varios autores e, a partir dessa discussao, os conceitos apresentados levam
aos significados dos temas, neste caso, os temas das datas comemorativas que sao
propostos para as criancas.
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Para a realizacdo deste trabalho foi feita uma pesquisa do tipo bibliografica e
documental, problematizando teoricamente a questdo da pesquisa, qual seja, a
perspectiva de planejamento do curriculo que a proposta por datas comemorativas
assume e que concepcao de conhecimento estad sustentada nos dias de hoje para a
educacdo infantil. S3o abordadas as perspectivas do planejamento do curriculo
propostas por diferentes autores que questionam o trabalho com datas
comemorativas e o curriculo na educacdo infantil, bem como documentos legais
norteadores para a elaboracao do projeto politico pedagogico das instituicoes de
educacao infantil foram estudados, compondo um quadro teérico que demonstra a
importancia de considerar a crianca na composicao da proposta curricular da escola,
bem como do planejamento do professor, sem elaborar um curriculo pautado em
datas comemorativas e nas vontades dos adultos.

Os argumentos apresentados em torno desta teméatica foram organizados a fim
de esclarecer os seguintes objetivos da pesquisa: definir o planejamento curricular e
as datas comemorativas na educacdo infantil, e apresentar o planejamento
participativo e significativo como possibilidade do trabalho com datas
comemorativas.

A heranca pedagdgica e a pedagogia da participacao

Kramer (1999) questiona sobre o olhar que é direcionado as criancas. Destaca
que os estudos da histoéria social da crianca e da familia de Aries (1981) cita registros
do papel da crianca na vida cotidiana em diversas épocas da histéria (século XII até
século XIX). A autora diz ainda, que estudos como este e outros recentes
contribuiram para aprendizagem de “que as visOes sobre a infancia sdo social e
historicamente construidas” (KRAMER, 1999, p. 271) e o papel desempenhado por
elas, depende das formas de organizacao social assumidas.

Faria e Salles (2012) também descrevem que “as formas de compreender o
mundo sdo construidas historicamente na cultura e no meio social em que vive a
crianca. Significa dizer que cada ser humano que chega ao mundo traz consigo a
histéria da humanidade e da cultura, erguida ao longo de muitos séculos” (p. 57).

Para Kramer (1999) vivemos hoje um paradoxo, pois, temos um conhecimento
teorico avancado sobre a infancia, mas estamos vivendo o horror de nao saber lidar
com as populacoes infantis e juvenis. Assim, a autora levanta uma questao polémica:
“como deixar de ser in-fans, (aquele que nao fala) como adquirir voz e poder?” (p.
271).

Nesse sentido Oliveira-Formosinho (2007, p. 13) afirma que a expressao “As
criancas devem ser vistas, mas nao ouvidas”, que faz parte da educacao tradicional
das altas classes sociais inglesas, migrou para outros contextos geograficos e classes
sociais, deixou de fazer parte da educacao familiar e ganhou espaco na esfera publica,
na politica educativa e na vida escolar. Esta autora descreve também que as vozes de
pedagogos também nao foram ouvidas, ndao foram praticadas e sao vozes da
sabedoria, e permaneceram na retérica de leis, documentos oficias e nos documentos
das escolas (nos projetos educativos e projeto-politico-pedagogico), mas que
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precisam ser ouvidas com urgéncia para que outra pedagogia seja desenvolvida, que
seja transformadora. De acordo com a autora, para a reconstrucao da histoéria é
necessario pensar sobre o passado e o futuro. Tanto um como o outro tem
importancia para este processo: ignorar o passado pode fazer que comece tudo de
novo; e ignorar o futuro é retomar a todo momento o passado como tnica saida para
o presente, mais uma vez, ignorando a liberdade e criatividade individual e coletiva
“que desafia a participacao na construcao do mundo” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007, p. 13).

Aprofundando esta discussao, Oliveira-Formosinho (2007) indica dois modos
de fazer a pedagogia: a pedagogia da transmissao e a pedagogia da participacao. A
primeira refere-se a pedagogia tradicional, que ignora os direitos da crianca; € vista
como competente porque protegida pelo poder burocratico, que d4 permissao a
pedagogia da infancia reclamar da heranca de pensar a crianca como participante e
nao como ser em participacao. A segunda tem a intencionalidade de desconstruir o
modo tradicional e traz como referéncia os “fazeres” de pedagogos dos séculos XIX e
XX, como alguns exemplos: Dewey, Freinet, Malaguzzi, Paulo Freire e Sérgio Niza.

Para Barbosa e Horn (2008), os conhecimentos que siao transmitidos
atualmente nas escolas de educacao infantil partem de uma tradicao antiga, que vem
se repetindo e aparece nas praticas sendo denominado como “de interesse da
crianca”. Por exemplo, “todas as criancas gostam de animais, todas querem aprender
sobre os meios de transportes ou todas gostam de festejar o que se diz importante e
frequentemente ciclico” (p. 38). Depois de passarem por este tipo de curso de
formacgao, os professores comentam que acabam ensinando o que é de senso comum,
aqueles mesmos conhecimentos que aprenderam na infancia, conhecimentos
fragmentados, desatualizados e 6bvios.

Portanto, é necessario um esforco muito maior para desconstruir a pedagogia
tradicional, cujo intento “resulta da integracao de saberes, praticas e crengas quer no
espaco da acao e reflexdo, quer no espaco da producao de narrativas sobre o fazer e
para fazer” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 18). Ostetto (2012) apresenta um
pensamento que converge para este entendimento ao afirmar que a histéria na qual
se baseia a historia do curriculo da educacao escolar, e da propria educagao infantil,
faz parte de uma historia que “privilegia uma visdo ou concepcao dominante em
detrimento de tantas possiveis, ignorando e omitindo, na maioria das vezes, as
diferentes facetas da realidade”. E por isso, continua a autora, “a escolha é sempre
ideologica, pois algumas datas sdo comemoradas e outras ndo”. E neste contexto
compreensivo que tomamos o tema das datas comemorativas para expo-lo a luz de
referenciais os quais o problematizam, o escrutinam em sua origem na historia
“tomada como tnica e verdadeira: a historia dos heroéis, dos vencedores” (OSTETTO,
2012, p. 182).

O planejamento curricular na Educacao Infantil

Para Faria e Salles (2012), antes que a educacdo infantil tomasse lugar de
destaque atual, ja existia em nosso pais uma preocupacao com o curriculo, e as
definicoes que os educadores indicavam como prioridade eram: o que ensinar, para
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que ensinar, como e quando ensinar. Mas o trabalho desenvolvido com as criancgas
pequenas (de o a 5 anos) foi reconhecido recentemente na legislacao sendo
acompanhado por regulamentacoes para a elaboracao das propostas pedagogicas de
instituicoes que oferecem esse atendimento.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (1996), em seu
artigo 12°, paragrafo I, os estabelecimentos de ensino terdao a incumbéncia de
“elaborar e executar sua proposta pedagogica” e, ainda de acordo com o artigo 13°,
paragrafo I, os docentes incumbir-se-ao de “participar da elaboragdao da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino”. Por fim, este texto legal indica no
paragrafo VI, que os docentes deverao “articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracao da sociedade com a escola”.

No entanto, Faria e Salles (2012) comentam que a preocupacao com o curriculo
se restringia, antes, a definicao de contetidos, objetivos, atividades e metodologias,
mas foi tomando outras direcoes. Com isso, discussoes referentes aos aspectos de
organizacdo da pratica pedagogica ganharam amplitude de tal forma que,
atualmente, nao é possivel tratar de tal aspecto de forma isolada, pois se caracteriza
como elemento integrante de um conjunto maior, denominado de “Proposta
Pedagogica” ou “Projeto Politico Pedagogico”. Nesta direcao, as autoras trazem
novamente o componente histérico a ser considerado no conjunto dos aspectos
necessarios para a elaboracao da Proposta Pedagogica de cada instituicao, pois esta
deve partir do que ja tem acumulado sob a forma de avancos e dificuldades, do
mesmo modo como nao podem desconsiderar as normas emanadas das politicas
publicas e das orientacOes legais, pois estas também sao “fruto de uma histoéria de
lutas e reivindicacgoes de diferentes grupos da sociedade civil organizada” (p. 22).

Por isso, trazemos a discussao elementos do Parecer CNE/CEB N°20/2009
como registro dos esforcos teoéricos e politicos negociados em uma conjuntura de
liberdade de expressao e de participacao democratica horizontalizada a qual resultou
no texto legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
instituidas pela Resoluc¢ao n° 5, do Conselho Nacional de Educacao (DCNEI, de 17 de
dezembro de 2009). A partir da revisao dos Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil - aprovados em meio a um contexto de afirmacdo dos
pressupostos da economia neoliberal na educacao, historica e politicamente marcado
pela participacao meritocratica e superficialmente representativa do final dos anos
1990 no Brasil — voltou-se a atencao menos para a organizacao das experiéncias de
aprendizagem da proposta curricular, e construiu-se o consenso de que é necessario
garantir as criancas o direito de viver a infancia e se desenvolver em sua
integralidade, proporcionando-lhes a exploracao de diversos espacos, brincadeiras e
experiéncias de interacoes, respeitando as especificidades e interesses singulares e
coletivos de todas as idades e criar oportunidades de ampliacao de sua experiéncia.
Segundo o expresso neste Parecer,

As propostas curriculares da Educagio Infantil devem garantir que as
criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forca da
propria cultura, é amplamente marcado por imagens, sons, falas e
escritas. Nesse processo, é preciso valorizar o lidico, as brincadeiras e
as culturas infantis. (CNE/CEB N°20/2009, p. 15)
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O texto do Parecer refere-se a uma estrutura e caminhos para elaboracao de
uma proposta, da condi¢oes e indicacoes de como trabalhar com as criancas
possibilitando a construcao dos saberes. Enfatiza que na elaboracao da proposta
curricular deve-se fazer um esforco para valorizar “as caracteristicas de cada
instituicdo”, e a orientacao de sua proposta pedagogica podera ser expressa mediante
diferentes arranjos de atividades, considerando-se, sobretudo, as caracteristicas das
criancas (CNE/CEB n°20/2009).

Proposta pedagogica ou projeto politico pedagbgico é o plano orientador das
acoes da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E elaborado num
processo coletivo, com a participacao da direcao, dos professores e da comunidade
escolar (DCNEI, 2010, p. 13).

Diante das orientacOes especificas para a elaboracdo de uma proposta
adequada para a educacao infantil, também fica claro que é fundamental considerar o
que as criancas ja sabem sobre o assunto que esta sendo discutido, pois segundo
Barbosa e Horn (2008), este reconhecimento dos saberes das criancas favorece um
estudo situado no contexto socio historico, um estudo multidisciplinar e permite a
adequacao das atividades planejadas. Explorar os conhecimentos prévios das criancas
permite organizar o ensino por um processo criativo desenvolvendo-se por caminhos
proprios, e conforme o Parecer CNE/CEB N°20/2009, valoriza o ladico, as
brincadeiras e as culturas infantis.

A organizacao do curriculo

Segundo o Parecer CNE/CEB N°20/2009, o curriculo na educacao infantil
vem sendo muito questionado, varias versoes do conceito de crianca, de familias e de
outras funcOes das instituicoes estdo sendo alvos de discussées. No Ensino
Fundamental e Médio esse termo (curriculo) é entendido como um articulador da
escolarizacdo, por isso preferiu-se a expressao “projeto pedagodgico ou proposta
pedagogica” para a educacao infantil. Define-se como o “plano orientador das acoes
da instituicao e define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos
e meninas que nela sio educados e cuidados, as aprendizagens que se quer
promovidas” (CNE/CEB n°20/2009, p. 6).

Portanto, segundo o referido documento, a partir dessa proposta é que se
organiza o curriculo que “pode ser entendido como préaticas educacionais”. Mas essas
praticas se organizam em torno do conhecimento e em meio as relacoes sociais e que
afetam a construcao das identidades das criancas (CNE/CEB N°20/2009). Para Faria
e Salles (2012), o conceito de curriculo na Educacao Infantil pode ser definido “[...]
como um conjunto de experiéncias culturais de cuidado e educacao, relacionadas aos
saberes e conhecimentos” que sao selecionadas e intencionalmente organizadas
“pelos profissionais de uma IEI, para serem vivenciadas pelas criancas, na
perspectiva de sua formacao humana” (p. 32). Por isso, nao ha uma tnica maneira,
mas diversas maneiras de organizar o curriculo nas Institui¢oes de Educacgao Infantil
(IEI) — diferenca fundamental entre seguir orientacoes legais que orientam (DCNEI,
2009), ou que definem o que fazer (RCNEI, 1999). Para Faria e Salles (2012), estas
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diferencas também existem entre as instituicoes que se preocupam em sistematizar o
curriculo e as que nao se importam, mas de seu modo selecionam o que ¢ trabalhado
com as criancas.

Segundo estas autoras, cada uma dessas maneiras de se organizar reflete as
concepcoes de crianca, Educacao Infantil, aprendizagem e de desenvolvimento pelos
estudos e concepcoes defendidas em sua Proposta Pedagogica, ainda que se mostrem
ora menos, ora mais coerentes com seus proprios principios ou com a legislacao
vigente.

Por isso é que as IES se organizam de diversas formas, seguindo diversos
modelos: “por areas de conhecimento, a partir de livros didaticos, por datas
comemorativas, por areas de desenvolvimento, por eixos de trabalho, organizagao por
atividades, por unidades de estudo, por projetos de trabalho, por campos de
experiéncias (FARIA e SALLES, 2012, p. 75). E, claro, tem as propostas que
“mesclam” varias destas categorias; além daquelas que apenas “aplicam”
determinada sequéncia apostilada de trabalho”. Para as autoras, a origem dessas
diferentes maneiras de organizar o curriculo, expressa uma indefinicao de
organizacao do trabalho, que se deu historicamente com a inexisténcia de diretrizes
que pudessem definir uma identidade para esta etapa da Educacao Basica.

Trazemos a definicao atual de curriculo presente no texto legal em vigéncia,
negociada na area da Educacao Infantil no Brasil e legitimada no contexto das DCNEI
(2009), no qual o curriculo da educacao Infantil é concebido como “um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a 5 anos de idade” (p. 12).

Segundo Faria e Salles (2012, p. 76), apenas dez anos depois da revisao e
atualizacdo da DCNEI, e pela primeira vez na historia da educacao brasileira, um
documento legal apresentou uma defini¢ao clara de curriculo para as criancas de o0 a
5 anos no qual foram incorporados os avancos e ganhos conquistados pela
comunidade académica e profissional.

A organizacao curricular da Educacao Infantil pode se estruturar em eixos,
centros, campos ou modulos de experiéncias que devem se articular em torno dos
principios, condi¢Ooes e objetivos propostos nesta diretriz. Ela pode planejar a
realizacdo semanal, mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos
fugindo de rotinas mecanicas (CNE/CEB N°20/2009, p. 16).

Na visao de Oliveira (2011), o curriculo também deve ter a participacao da
comunidade escolar, para ela, ¢ um projeto coletivo e nao pode ser predeterminado
individualmente; para planeja-lo é preciso ouvir os profissionais, suas concepcoes e
decisdes problematizando as necessidades da instituicao, assim evita perspectivas
fragmentadas e contraditorias. Além disso, é indispensavel reconhecer as familias
como interlocutoras e parceiras no processo, garantindo a participacao delas e da
comunidade, organizar os tempos, 0s espacgos, os materiais, as rotinas de atividades, a
forma que o adulto vai exercer seu papel dentro da proposta que a instituicao elabora
para orientar suas ac¢oes no estilo cultural proprio.
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O planejamento curricular para creches e pré-escolas busca, hoje, romper com a
historica tradicao do isolamento e confinamento das perspectivas infantis, dentro de
um campo controlado pelo adulto e com a descontextualizacdo das atividades que
muitas vezes sao propostas as criancas.

O planejamento e as datas comemorativas

Segundo Ostetto (2012), com os ganhos de estatuto de direito e da Educacao
Infantil ter tomado importancia maior como etapa inicial da educacdo bésica, a
preocupacao relacionada ao planejamento também vem aumentando. A preocupacao
com a responsabilidade que as institui¢oes de educacido infantil tém para com as
criancas, o seu desenvolvimento e aprendizagem nos revelam questdes importantes:
“0 que fazer com as criancas, principalmente as bem pequenas?” (p. 175).

Nesse sentido, a autora (OSTETTO, 2012) descreve que o planejamento nao
pode ser confundido com uma ficha, a ser preenchida selecionando uma lista do que
se pretende fazer na sala de aula. Planejamento pedagogico envolve atitude critica
sobre o trabalho docente do educador, por isso nao existe uma forma; ele é flexivel e
permite ao educador repensar e buscar novos significados para sua pratica: “Planejar
¢é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender
uma viagem de conhecimento, de interacao, de experiéncias multiplas e significativas
para/com o grupo de criancas” (p. 177).

O ato de planejar marca a intencao do processo educativo, porém nao pode ficar
s6 na intencdo. A necessidade de escrever o planejamento o transforma de
intencionalidade para documento norteador do trabalho do professor. No entanto, a
autora menciona que existe um problema aparente na maneira de como escrever o
planejamento. Afirma também que a forma de escrever o planejamento caracteriza a
individualidade de cada educador, é muito pessoal e pode atender as necessidades de
cada um, sendo bem explicado, descrevendo passo a passo as agdes educativas, ou
ainda listando topicos que por si s6 bastam. Concordamos com a autora que a
principal questao nao é a forma como se organiza, mas a visao de mundo, de crianca,
de educacao, de processo educativo que temos e que queremos (OSTETTO, 2012), e
como expressamos isso, desde a selecao de um tema, uma atividade, uma miusica, das
escolhas realizadas durante o processo, até a forma de como se conduzir o trabalho.

Em sua obra, a autora apresenta diferentes perspectivas de planejamento:
baseado em listagem de atividades, por datas comemorativas, em areas de
desenvolvimento, em areas de conhecimento e por temas (OSTETTO, 2012). Isto,
para Faria e Salles (2012), expressa um nao conhecimento de muitos professores dos
processos de producao de conhecimento pelas criancas, o que os limita ao
planejamento definido anualmente, que determina a trabalhar com assuntos
definidos previamente, como é o caso no qual se encaixam as datas comemorativas.
Recorrem a esta perspectiva dizendo que as criancas se interessam pouco pelos
assuntos, por isso nao propoem outras tematicas. Porém, muitas das situacoes que
envolvem maior interesse das criancas sao descobertas no cotidiano do trabalho da
IEI, o que exige do professor estar atento a crianca, aos seus olhares, gestos,
brincadeiras, verbalizacOes, para construir problematicas e, juntos, partirem em
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busca da ampliacdo das experiéncias individuais em um trabalho coletivo. Para as
autoras, a preocupacao “nao deve se centrar no acimulo de conhecimentos e na
elaboracao de conceitos”, mas devem estar no desenvolvimento das capacidades de
perguntar, levantar hipoteses, explorar, experimentar, buscar informacées em fontes
diversas, estabelecendo relacoes entre elas, elaborar ideias, argumentar (FARIA E
SALLES, 2012).

Para o tema de nosso estudo, cabe destacar também que o planejamento
baseado em datas comemorativas segue o calendario e, neste sentido, ¢ muito
simplista; é organizado seguindo algumas datas consideradas importantes do ponto
de vista do adulto, e no decorrer do ano, sao realizadas atividades correspondentes ao
Carnaval, Dia do Indio, Pascoa, Dia do trabalho, e assim por diante. Além disto,
podem ser definidas segundo o que a instituicao e o(s) educador(es) ressaltarem
como importante para a crianc¢a; ou ainda o que pode oferecer possibilidades de
atividades para realizar com as criancas.

Para Barbosa e Horn (2008), as datas comemorativas compoem o calendario de
festividades e as criancas ficam expostas a “industria das festas” e se tornam objetos
de praticas de marketing e comércio, enquanto do ponto de vista pedagogico sao
esvaziadas de significado para elas; cada més do ano se ‘fantasiam’ de um
personagem que represente o “calendario de festividades” e assim se repetem todos
os anos da vida na educacado infantil. Barbosa e Horn chamam isso de “episédios
soltos no ar”, e os contetdos sao fragmentados e, muitas vezes, simploérios (p. 38-39).

Neste sentido, ainda podemos enfatizar que propor datas comemorativas como
sequéncia do planejamento na educac¢ao infantil (mas nao s6) nao contribui para a
compreensao nem com as praticas mais elaboradas de organizacao curricular, pois
sao facilmente cristalizadas na repeticao e fixacao de ‘pecas didaticas’ preparadas
para mostrar o que foi feito. Dai também podemos questionar o quanto esse tipo de
trabalho expde as criancgas — e por que nao dizer os adultos da IES? — a um repertoério
na maioria das vezes simplista de ‘produtos’ que sdao elaborados ou propostos como
“trabalhinhos”, “lembrancinhas”, “dancinhas”, “mostras ou teatros” geralmente
destituidos de reflexao por parte do educador (OSTETTO, 2012). Sdo situacbes que
nao potencializam o questionamento, a reelaboracao, ou a ampliacao dos significados
disso tudo para as criancas, e tampouco para suas familias. Talvez uma atividade aqui
outra ali, um ou outro trabalhinho seja renovado, mas o plano de a¢ao de fundo é o
mesmo.

Segundo Barbosa e Horn (2008), muitas escolas utilizam as datas
comemorativas socialmente estabelecidas como forma de agradar aos pais e
justificam as escolhas dos temas de acordo com o que a sociedade de consumo
apresenta, reforcando uma cultura social acritica, estabelecida a partir de valores
descolados das referéncias culturais dos grupos sociais que fazem parte da escola, e
apenas as transformam em comemoracoes festivas genéricas.

E claro que manter tradicdes culturais, civicas e/ou religiosas é algo
fundamental para as criancas pequenas e precisa constar no curriculo, mas o
importante é a construcao do sentido (real ou imaginario) dessas praticas e nao
apenas a comemoracdo. Portanto, menos datas, mais significacio. E possivel afirmar
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que, para o desenvolvimento de um projeto, o que se faz é uma opcao pelo
aprofundamento dos conhecimentos e nao pela extensao dos mesmos (BARBOSA e
HORN, 2008, p. 40).

A respeito dos temas que as criancas trazem para a creche Ostetto (2012)
pondera que isso ocorre em funcao das influéncias dos meios de comunicacao sobre
elas, e indica que esta é uma oportunidade para que os conteudos presentes nestes
temas sejam compartilhados com este coletivo, oferecendo uma oportunidade para
‘pensarem’ juntos o que vivenciam fora dela. Todavia, nem sempre isto é um
argumento suficiente para justificar o trabalho com esses temas ou torna
indispensavel considera-los no planejamento escolar. Para ela, o importante é que a
escola perceba quais questoes estao implicadas nesses temas trazidos pelas criancgas
para que sejam adequada e oportunamente discutidos, pois o necessario é que se
torne relevante e enriquecedor para elas, e que amplie a visao de mundo e seu
repertorio cultural.

Para Kramer (1995), esses temas sdao os “temas geradores” e a autora os divide
em dois tipos, os temas ciclicos e temas gerados pelas criancas, suas familias,
professores e outros profissionais da escola. Os temas ciclicos sao aqueles que se
originam de festas e eventos ou comemoracgoes periodicamente celebradas, que sao as
“datas comemorativas"; os temas gerados pelas criancas, familias, sao aqueles em que
algumas situacoes sao consideradas importantes por professores e outros
profissionais da escola que despertem interesse pelas criancas naquele momento,
temas propostos pelas proprias criancas ou sugeridos pelas familias. A autora
comenta ainda que, ao comecar a elaborar um curriculo, geralmente os professores
tendem a escolher os temas ciclicos, pois encontram mais facilidade do que o segundo
tipo (temas contextualizados, de origem sociocultural), e que a escola/professores
precisa ter claro sob quais critérios na proposta pedagogica estas escolhas sao feitas.
Para Kramer (1995), o critério basico que se deve considerar na elaboracao da
proposta curricular é privilegiar a selecao dos temas manifestos pelas criancas (e suas
familias), e “Para tanto, € necessaria a observacao constante das criancas, de suas
conversas, dramatizacOes e interesses demostrados, a fim de se captar o que é
efetivamente significativo para elas” (KRAMER, 1995, p. 51).

A autora ainda chama a atencdo sobre alguns temas ciclicos que sao
relacionados por uma determinada festividade civica ou religiosa (como a Pascoa), ja
que esses temas geralmente sao escolhidos pelos professores ou demais profissionais
que os consideram mais importantes no ponto de vista do adulto para o
planejamento. Mas, para Kramer (1995), esses temas quando trazidos para a escola,
nao devem se basear em experiéncias infantis e nem se relacionarem aos valores e
costumes das familias; o professor deve fazer uso da sua observacdo constante e
detectar quais interesses se escondem por de tras das situacées que acontecem no dia
a dia, aproveitando para trazer outras situacoes geradoras de atividades relativas
aquele tema no sentido de amplia-las para dar mais significado as criancas. Assim,
evita que se priorize apenas uma religiao ou crenca. Afirma também que é importante
variar a duracao dos temas de acordo com a amplitude e interesse da turma, no caso
do exemplo da Pascoa pode ser mais curto que os demais podendo também articular
as diferentes areas de conhecimento em funcao do interior do tema.
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Para Ostetto (2012), delimitar o tema é o primeiro passo para que se possa
propor ou predeterminar quais atividades devem ser realizadas. Em relacao aos
temas geradores, os acontecimentos do mundo também podem virar temas geradores
de atividades, assim como os aspectos sociais e culturais da vida em sociedade sao
particularmente importantes e deveriam ser considerados. Mas a autora afirma que é
preciso um certo cuidado na escolha dos temas, pois percebe-se que essa escolha
acaba sendo um pretexto para uma listagem de atividades. Diz ainda que, por um
lado, parece estar em uma intencionalidade pedagogica e, por outro, criando uma
falsa articulacdo entre os trabalhos e, sob esse pretexto, podem se repetir
mecanicamente: “Parece que a preocupacao primeira é ainda a realizacdo da
atividade e nao os conhecimentos envolvidos, o questionamento da crianca, sua
pesquisa e exploracao” (OSTETTO, 2012, p. 187).

Contudo, a autora fala sobre as “situacOes significativas”, as quais para ela sao
atividades que envolvem situacoes desafiadoras e que favorecem a exploracao, a
descoberta e a apropriacao de conhecimentos sobre o mundo (OSTETTO, 2012, p.
193). Mas como perceber as situacoes significativas? Essa questao é colocada para a
realizacdo das praticas pedagogicas e argumenta também sobre a observacao e a
escuta afirmando que “E urgente ouvir suas perguntas: no choro, no balbucio, no
gesto, na palavra, na acao. A escuta é disponibilidade ao outro e a tudo que ele tem a
dizer. E mais: a escuta torna-se, hoje o verbo mais importante para se pensar e
direcionar a pratica educativa” (p. 194).

Ao destacar a importancia da escuta e observacao para a pratica educativa,
introduzimos a seguir uma discussao sobre o assunto e sobre as atividades
significativas, pois concorda-se que é importante para o “acesso a novos
conhecimentos” e para ampliar o “conhecimento de mundo” (OSTETTO, 2012).

O planejamento com atividades significativas e o papel
do professor

A importancia de planejar atividades que sejam consideradas significativas para
as criancas torna-se tema pertinente a ser destacado nesta discussao e, partindo da
concepcao de Ostetto (2012), concordamos que a escolha dos temas ja traz em si, o
trabalho a ser desenvolvido — se sugeridos pelo(s) professor(es), pelas criancas, ou
oriundo de situacoes particulares, circunstancias ou contextos significativos. Como
implicacao desta escolha, ja ficam explicitados os ‘contetdos’ que sdo considerados
significativos para a ampliacao das aprendizagens e experiéncia das criancas em
relacdo ao assunto, pois “Em regra, é significativo todo aquele conteido e/ou
conhecimento que faz parte da realidade imediata” (p. 185-6).

Barbosa e Horn (2008) deixam claro que para haver aprendizagem é preciso
organizar um curriculo que seja significativo ndo s6 para as criancas, mas também
para os professores, nao pode ser uma repeticao, uma ladainha de contetidos nao se
importando com quem ouve, quem observa e com quem aprende, assim tornam-se
atividades muito frequentes e repetitivas e ainda comparam esse processo a um
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“carrossel”, em que se faz muito, um trabalho atrds do outro, sem um sentido
definido.

Neste sentido, essas autoras indicam que os projetos devem ser elaborados a
partir de situacOes concretas para as criancas, das interacoes construidas em um
processo continuo e dinamico. Os contetidos que serao trabalhados, a forma de como
sera concretizado e definido deve ter a participacao do grupo (adultos e criancas) e
que ao final, somente “durante o caminho”, é que saberd como o ensino sera
desenvolvido ao longo do percurso.

Na concepcao de Faria e Salles (2012), as atividades significativas ndo tem uma
relacdo tematica ou sequencial com outras atividades, e assim nao se tornam
atividades repetitivas, segundo Barbosa e Horn (2008), nem permanecem no mesmo
plano de fundo segundo Ostetto (2012).

Essas atividades tem sentido e significado em si mesmas, para o grupo de
criancas; a sua realizacao da prazer e interesse; elas compreendem o “para que”. Isso
inclui também experiéncias nas brincadeiras, ao passear na praga, ouvir ou contar
historias, dancar, realizar experimentos “cientificos”, atividades ligadas aos valores e
regras de convivio social (FARIA e SALLES, 2012, p. 196-197).

Para Julia Oliveira-Formosinho (2007), esse modo de se trabalhar com a
participacao do grupo se chama “pedagogia da participacao”, o grupo sao os atores,
responsaveis pela construcao do conhecimento que participam da(s) cultura(s) que os
constituem como seres socio-historico-culturais. Neste sentido, destacamos que “a
escuta, o didlogo e a negociacdo sao os processos principais para uma pedagogia da
participacao” (p.28). Afirma que a participacado conduz esses elementos para uma
diversidade de interacoOes e interdependéncias que possibilitam o fazer e o pensar,
tornando — se importante para esse modo pedagogico, e argumenta também que a
observacdo é um processo constante, pois é preciso conhecer todas as criancas
individualmente, sua forma de criacao, sua historia de vida e cultura; por isso o
processo de aprendizagem e conhecimento é diferente para cada uma delas.

Nessa direcao, pode-se afirmar que a escuta constitui-se em um processo de
ouvir a crianca sobre a sua colaboracdo no processo de co-construcao do
conhecimento, isto é, sobre a sua colaboracao na co-definicio da sua jornada de
aprendizagem. Para além da discussao sobre os formatos de documentacao da escuta,
¢ importante aceder a compreensao holistica e integrada da escuta. A escuta, tal como
a observacao, deve ser processo continuo no cotidiano educativo, um processo de
procura de conhecimento sobre as criancas (aprendentes), seus interesses, suas
motivacoes, suas relacoes, seus saberes, suas intencoes, seus desejos, seus modos de
vida, realizando no contexto da comunidade educacional, que procura uma ética de
reciprocidade. Assim, a escuta e a observacdo devem ser um porto seguro para
contextualizar a acao educativa.

Ja a negociacdo é um processo de debater e consensualizar com o grupo os
processos e os conteudos curriculares, bem como o ritmo e os modos da
aprendizagem. Trata-se da participacdo guiada da turma na co-definicio do
planejamento curricular. E um instrumento de participacio que afasta ainda mais a
perspectiva construtivista da perspectiva tradicional, pois conduz os alunos a entrar
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no cerne da pedagogia transmissiva — o curriculo, rompendo com seus modos de acao
(OLIVEIRA-FORMSINHO, 2007, p. 28-29). Neste sentido, concordamos que a
diferenciacao pedagogica é a forma de um pensar pedagogico na qual se considera a
heterogeneidade e a diversidade como meios para a aprendizagem oferecendo
alternativas de organizacdo escolar, e para bem compreender a diferenciacao
pedagogica,

[...] é essencial retomar o contraste inicial entre a perspectiva
individualista e a perspectiva comunitdria. Diferenciar nao é
individualizar o ensino, a servico de uma visao individualista da vida e

3

da sociedade; é assumir a heterogeneidade e a diversidade como
riqueza e conseguir a integracao da autonomia individual do exercicio
do poder e influéncia com o exercicio social, reciproco e relacional, da
participacao coletiva (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 29).

Um ponto prioritario nesta perspectiva é propiciar um ambiente favoravel para
agucar a curiosidade das criancas, as teorias, as davidas, as hipoteses das criancas
para que tenham valor e sejam realmente escutadas, legitimadas e operacionalizadas.
Segundo Barbosa e Horn (2008), o grupo formado por adultos (professor(es) e pais)
e criancas (ndao necessariamente de uma tnica turma) pode constituir-se em uma
comunidade de investigacao a qual é definida como um ambiente que oferece para as
criancas oportunidades de “aprender uma com as outras e dialogar nao s6 com os
professores, mas também com, os textos, os materiais, as atividades, criando
conhecimentos e significados com solidariedade social” (p. 86).

Concordamos com tal premissa por entender que o professor precisa observar
0 novo, conectar-se aos conhecimentos cientificos e os que fazem parte da realidade
das criancas para evidenciar sua funcao de articulador, mediador e intermediario nas
acgoes das criancas para que se concretize o processo de construcao de conhecimentos.
Ele aprende com seu proprio trabalho e com as criancas, pois ainda exige dele fazer
uma reflexdo do que necessita para sua programacao escolar, procurar saber da
historia do seu campo de conhecimento, seus questionamentos, identificar suas
fragilidades, aprofundar-se no tema, atualizar-se, “pois, quanto mais ele sabe, mais
ele pode ensinar aos seus alunos uma postura de pesquisador quanto ao conteudo
que estuda” (p.36). Nas palavras de Kramer (1995), “[...] é preciso que o professor
esteja permanentemente consciente das metas que orientam seu trabalho” (p. 84).

Para Ostetto (2012) isto significa que os educadores devem saber claramente o
que, para que e para quem estao fazendo, mas o que se percebe é a preocupagao
apenas em realizar a atividade, e nao sao considerados os conhecimentos, os
questionamentos, as pesquisas e exploracoes das criancas.

Com a discussao até aqui apresentada sobre as diferentes visoes que sustentam
teoricamente o tema do planejamento e das datas comemorativas, ilustramos com
sugestoes de atividades que Kramer (1995) apresenta, as quais nascem da realidade
vivida pelas criancas e permitem sua participacao ativa e dos seus pais para contrapor
os temas — comemorativos ou nao — quando sao trabalhados de modo superficial e
descontextualizado.

A comemoracdo do Dia do Indio, segundo Kramer (1995) poderd ser
substituida pelo tema “O homem e suas diferencas”. Sugere que os trabalhos podem
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ser enriquecidos com a exploracao de outros tipos de grupos sociais que apresentem
diferencas fisicas e culturais. Outro exemplo é o tema “Trabalho”, que podera abordar
o interesse das criancas por instrumentos de trabalho ou profissoes. O tema “Familia”
substitui a comemoracao do Dia das Maes e garante a valorizacao da diversidade nas
familias. Porém, Barbosa e Horn afirmam a este respeito que “O professor precisa ter
um repertorio suficientemente amplo para que, a medida que surge uma situacao, ele
possa compreendé-la e organizar-se para encaminhar seus estudos pessoais, assim
como o trabalho com criancas, criando perguntas e desafios” (2008, p. 41).

Ostetto (2012) também questiona a forma descontextualizada de incluir as
datas comemorativas no planejamento, perguntando se nao seria interessante falar
sobre o dia do trabalhador para a crianca, de como surgiu a data para se comemorar o
dia do Trabalho? O dia de Tiradentes? A Patria? Falar do Brasil, do povo brasileiro
sem que o conhecimento se torne fragmentado e infantilizado. Concordando com a
autora, entendemos que este modo de conceber e praticar o planejamento nao amplia
o repertorio cultural da crianca, e sim, massifica e empobrece o conhecimento e nao
valoriza a capacidade da crianca, além de ‘facilitar’ a sua aplicacao ‘a listagem de
atividades como forma simplista e predominante do planejamento na educacao
infantil.

Para finalizarmos, gostariamos de destacar que na educacao infantil nao basta
apenas entrar em uma instituicao e dizer: “é s6 deixar eles brincando”, ou pensar que
sao pequenos e qualquer coisa proposta as criancas sera prazeroso. Estar na educacao
infantil é planejar, e planejar é atitude (OSTETTO, 2012), por isso nao basta apenas
oferecer “desenhos” para pintar dizendo que é dia do Indio ou simplesmente “pintar a
orelhinha do coelho da pascoa” e colocar na cabeca dizendo que a Pascoa esta
chegando. E preciso considerar a participacdo das criancas desde a origem das
tematicas, e para isso é fundamental sua observacido e escuta, percebendo
necessidades, interesses e as relagoes do grupo; possibilitando um planejamento a
partir realidade e articulando os conhecimentos daquilo que se pretende que as
criancas aprendam.
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