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RESUMO:

Ha alguns anos, temos observado, dentro do contexto brasileiro, certa inquietacdo por parte de professores e
demais profissionais da educacéo, sobretudo da educacédo infantil, quanto ao ensino da lingua estrangeira para
criancas (LEC). Evidentemente, que nesse locus, hé crencas e constatacdes que, na sua grande maioria, apontam
para a importancia de a crianga estudar uma LE desde a primeira infancia. Lidar com essa questdo constitui-se
em uma significativa questdo que instiga pesquisadores de areas distintas, levando & formacéo plurilingue desde
a infancia. Logo, neste artigo apresentamos argumentos e reflexdes que ddo base para uma discussdo que vé na
Intercompreensdo de Linguas Romanicas (ILR ou IC) um dos mais significativos procedimentos metodolégicos
para uma formacdo integral da crianca em seus primeiros anos escolares. Portanto, entendemos que a IC
constitui-se numa possibilidade real de favorecer reflexdes para “I’éveil aux langues™”, pois contribui
diretamente na promocdo e ativacdo do repertorio linguistico, estimulando o desenvolvimento da competéncia
plurilingue e pluricultural dos pequenos aprendizes de LE. Estas ponderagdes estdo ancoradas em estudos sobre
a aprendizagem de LE, nos primeiros anos da escola, sob a dtica de Gaonac’h (2006) e Vanthier (2009);
sobretudo, quando esses estudos ddo maior enfoque ao plurilinguismo (DE CARLO, 2011; GROUX, 2003).
Assim, compreendendo que a ILR pode ser esse caminho para o plurilinguismo, (ESCUDE; JANIN, 2010;
ALAS-MARTINS, 2014), identificamos na leitura literaria um incondicional caminho para essas novas
descobertas que s6 a obra literaria pode incitar dada a sua polissemia, especialmente, para as trocas
interculturais.
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ABSTRACT:

Considering the brazilian context, we have observed a certain interest on the part of teachers and other
professionals of education, especially of children's education, regarding the foreign language teaching.
Evidently, there are beliefs and findings that point to the importance of the child study an foreign language (FL)
since childhood. Dealing with this issue raises an important question, which instigates researchers from
different areas, leading to plurilingual education since childhood. Thus, in this paper arguments and reflections
are presented in order to provide a basis for a discussion that understands the Intercomprehension of Romance
Languages (ILR or IC) as a meaningful methodological procedures for a integral formation of the child in its
first school years. Therefore, we believe that IRL is a possibility to provide reflections for "I'éveil aux langues”,
because it can promote a good linguistic repertoire, stimulating the development of the plurilingual and
pluricultural competence. These observations are anchored in studies on foreign language learning in the early
years of school taking into consideration the perspective of Gaonac'h (2006) and Vanthier (2009); especially
when these studies focus on plurilingualism (DE CARLO, 2011, GROUX, 2003). Thereby, understanding that
the IRL may be the way to plurilingualism, we identified in literary reading an unconditional path to these new
discoveries, because of the polysemy of the literary work (SCUDE; JANIN, 2010; ALAS-MARTINS), mainly for
intercultural exchanges.
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1 «Q despertar para as linguas”
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1 Considerac0es inicias

Diante das transformacdes deste século XXI nas esferas historicas politicas, culturais,
sociais e econbmicas, -ndo apenas no Brasil-, faz-se necessaria uma interagdo maior com
outros povos e nagdes, surgindo -diante disso-, a necessidade de se aprender novos idiomas,
novas linguas para facilitar a compreenséo entre 0s povos.

Com o avanco das metodologias de ensino de linguas e, -de modo particular-, linguas
estrangeiras (LE), o profissional das Letras deve estar sempre consciente da necessidade de
refletir sobre os caminhos necessarios para que melhorias sejam trazidas para essa realidade
de ensino. A partir dessa percepcdo, no ano de 1998 -com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)-, a ideia do ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira
desde o primeiro ciclo do ensino fundamental foi fortalecida; pois, 0 documento defende a
expansdo das habilidades de comunicagdo e o aumento da visdo cultural, porque aprender
uma lingua significa também aprender a cultura daquele povo.

Portanto, nestas reflexdes, debru¢camo-nos sobre o ensino de linguas estrangeiras para
criancas enquanto atividade que pode ser fundamental para a transformacéo do espaco da sala
de aula, haja vista entendermos que é a partir da infancia que se pode formar seres humanos
mais conscientes de seu papel na sociedade atual (ROCHA; TONELLI; SILVA, 2010;
ROCHA, 2007). Tal realidade demanda uma formacdo mais especifica de professores para
esse dominio, uma vez que “€ notdria a expansao de estudos na area de ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras para criancas (LEC) desenvolvidos no Brasil, nos ultimos anos”
(BARROS; COSTA, 2016, p. 165).

Para além desse fato, trabalhar com o ensino de LEC pode ser visto como um constante
desafio para o formador de professores, pois levar o futuro professor a administrar
dificuldades, aprendendo a vencer desafios, descortinando e ampliando novos horizontes é um
papel de dificil execugéo. Isso é perceptivel, uma vez que, de uma maneira geral, parece nao
serem bastantes 0s estudos nessa area, que visa a dar maior enfoque a formacao do professor
da area de Letras para LEC. Trata-se, portanto, de um fato que alimenta esta discussao e toma
proporcdes bastante significativas, uma vez que esta sobre os professores dos cursos de Letras
a responsabilidade parar formar profissionais que levardo esse conhecimento aos interessados

pelo trabalho na via do LEC.
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E por essa raz&o que identificamos a Universidade como um dos espagos mais propicios
e harmonicos para se desenvolver pesquisas nessa area, além de fomentar discussdes que
alimentem a promocdo de debates relevantes na formacdo humana, tais como o
plurilinguismo, a pluri, a multi e a interculturalidade, possibilitando uma vivéncia consonante
em um mundo plural (BEACCO, 2008; DUVERGER, 2008). Pensar em ambientes nos quais
pessoas possam (com)viver harmoniosamente, dispensando respeito um ao outro, pode ser
entendido como um espaco que incita os didlogos entres organismos socioculturais distintos,
mas que, em nome do respeito e da harmonia procuram conviver, trocando experiéncias, 0
que é fundamental para a formag&o humana. E por essa razio que se faz necessario observar
com atencao estas questdes, a fim de que se alcance uma formacao de seres humanos que nao
se vejam como superiores, nem inferiores, mas iguais uns aos outros.

Por essa via, a Intercompreenséo de Linguas Romanicas (IC ou ILR)? ocupa um lugar
basilar enquanto metodologia para favorecer uma abertura de mundos, pelos caminhos dos
“éveil aux langues”, enquanto procedimento que pode contribuir para uma transformacéo
educacional no nosso meio (LIRA; PINHEIRO-MARIZ, 2017). Na nossa 6tica, a ILR é um
dos caminhos no ensino de linguas mais eficazes para instigar a reflexdo concernente a
sensibilizacdo e as diversas praticas educacionais, muito especialmente, na formacdo de
professores de linguas estrangeiras ou, mesmo, de lingua materna, como no nosso caso, 0
portugués, enquanto lingua de raiz romanica.

O exercicio da ILR pode auxiliar na ativacdo do repertério linguistico, estimulando o
desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural de aprendizes em qualquer nivel
de escolaridade, mas, diante de estudos que apontam para a infancia como 0 momento mais
apropriado para a aprendizagem de linguas estrangeiras (VANTHIER, 2009; GAONAC’H,
2006). Ratificamos ser a infancia 0 momento mais propicio para a ampliacdo de
competéncias, seja no ambito da al¢ada linguistica, quando se amplia o repertorio, seja no
campo do intercultural, quando o aprendiz é capaz de identificar didlogos entre o seu universo
e o da lingua estudada. E nesse sentido que identificamos a IC como espaco sine qua non,
possibilitando a descoberta de novos mundos, podendo tragcar caminhos na esperanga de

moldar um ser humano mais tolerante com seus semelhantes.

2 |C: Intercompreensdo; ILR: Intercompreensdo de Linguas Romanicas. Entendemos ser importante deixar claro
gue neste artigo utilizamos, as vezes IC e, outras vezes, ILR, como sinonimos. Todavia, € de nosso
conhecimento que a IC pode ser realizada seja entre linguas parentes ou nao.
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Guiados por esta metodologia, da IC, buscamos com este artigo oriundo de uma
pesquisa de carater bibliografico e documental, trazer reflexdes sobre a necessidade de se
implementar novas praticas em sala de aula de linguas a partir da ILR; e, ainda, apresentar
caminhos metodoldgicos a partir de materiais didaticos para que essa pratica seja executada
no ensino de linguas estrangeiras para criangas, em busca do plurilinguismo pelos caminhos
da literatura e dos didlogos entre culturas nos dominios da Intercompreensdo de Linguas
Romaénicas.

Ancorados nessa importancia da IC, primeiramente, trazemos uma imprescindivel
discussdo a respeito do ensino de LE a partir de uma abordagem plural com o foco na LEC,;
na sequéncia, apresentamos a ILR como um caminho metodoldgico transformador, atentando
para algumas questBes que merecem ser discutidas. Nesse contexto, perguntamo-nos: por
quais razdes deve-se levar até a crianca uma metodologia de ensino de linguas em busca do
plurilinguismo, como a ILR? Qual o impacto da ILR no ensino de LEC? Quais percursos
metodoldgicos como materiais didaticos estariam disponiveis para a implementacdo da IC no
ensino infantil? Estas sdo algumas das perguntas que norteardo estas reflexdes, intentando
contribuir e somar a outros argumentos que ddo conta de que a Intercompreensdo de Linguas
Romanicas pode ser um dos caminhos mais frutuosos para se transformar a educacao infantil

no seu formato atual, em uma educacéo infantil plurilingue no Brasil.

2 O ensino de linguas estrangeiras na infancia: reflexdes sobre uma abordagem plural

E fato que ha diversas reflexdes sobre quais movimentos devem ser feitos para que seja
vivenciada uma transformacgéo e/ou melhoria no ensino de LE, tanto na sua esfera geral,
quanto em circunstancias mais especificas como é o LEC, uma vez que tal atividade demanda
diversos outros movimentos necessarios para 0 ensino em questdo. Reconhecendo que a
interacdo é um fator importante tanto para a aprendizagem, quanto para o desenvolvimento do
ser humano, observa-se que independente de quaisquer que sejam as raz0es, a necessidade de
entrar em contato com outros idiomas e outras culturas € muito antiga; e, neste processo, cabe
aos professores, a (quase) missdo de promover, em sala de aula, a diversidade nos mais
distintos campos, como o linguistico e o cultural.

Quando € pensada a formac&o inicial de professores, vé-se a necessidade de se articular
a insercédo de praticas plurilingues na sua formacao inicial, visto que o futuro professor deve

ter a oportunidade de desenvolver e/ou planejar novas estratégias, encontrando novas
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respostas aos desafios e oportunidades as quais sdo expostos na pratica cotidiana. Dessa
forma, a didatica do plurilinguismo se apresenta como um caminho, sendo novo, mas, por
certo, necessario a ser trilhado para a concretude desta formacdo. Certamente, trabalhar com
diversas linguas (incluindo-se a Lingua Materna) exige uma flexibilidade muito grande por
parte do professor (ALAS-MARTINS, 2017), j& que em alguns dos casos, ele ndo domina
“perfeitamente” distintas linguas estrangeiras. Por essa razdo, quanto mais contato o professor
estabelecer com outras linguas, maior também a oportunidade para fazer novas descobertas e
construir novos aprendizados junto aos seus aprendizes, em um espaco que é diverso por
natureza, o da sala de aula de LE.

Sob a perspectiva da abordagem plurilingue, afirma-se que o individuo constréi uma
competéncia comunicativa, ligando conhecimentos e experiéncias que ja possui acerca das
linguas, estabelecendo uma correlagdo interacional entre elas. Nesse sentido, um individuo
pode transitar entre uma lingua e outra utilizando suas capacidades para explorar e se exprimir
na outra lingua. Esta abordagem tem como principio o uso dos diferentes conhecimentos e
experiéncias em diferentes linguas na busca da compreensdo do texto escrito em linguas
desconhecidas ou nunca antes estudadas.

Necessario afirmar que o aprendizado de uma Lingua Estrangeira ndo se restringe
apenas a aquisicdo de elementos especificos da gramatica da lingua-alvo; mas, é também o
contato com outra cultura. Por esse angulo, pode-se retomar a reflexdo sobre o impacto da IC
na formacdo integral da crianca, uma vez que ela incita o conhecimento de linguas/culturas
diversas, permitindo que o individuo, conhecendo o outro, possa melhor conhecer-se.

Por essa razdo, pode-se dizer que é no momento de uma aula de LE que se encontra o

momento ideal para se

compreender as diversas maneiras de se viver a diversidade humana, em que,
através de trocas de experiéncias pode-se acrescentar algo positivo que
contribua com o crescimento tanto intelectual quanto humano, daquele que
se dispde a estar imerso em um novo ambiente cultural, ndo para deixar de
valorizar o seu proprio, mas, pelo contrério, para perceber que tanto a sua
cultura quanto a de outros povos, possuem peculiaridades e singularidades,
cada uma com sua devida importancia e que, por isso, sao de fato essenciais
para compor esse mosaico de diferentes culturas, de que é composto o
mundo social (PINHEIRO-MARIZ; SILVA, 2012, p. 34).

Esse espaco diverso, que é a sala de aula de LE, é bastante propicio para as trocas mais
distintas, uma vez que trocar € muito mais que receber uma nova lingua/cultura; é aprender e

ensinar, receber e dar; dai, portanto, a necessidade de trocar, como em uma via de mao dupla,
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podendo pluralizar os conhecimentos. Evidentemente, refletir sobre a abordagem plural no
processo do desenvolvimento infantil, dentre varios motivos para que ocorra a intervencao
adulta, estd o fato de que durante a primeira infancia, -compreendida desde o periodo
intrauterino até os seis anos-, incide uma grande quantidade de vinculagfes neuronais, ou seja,
a crianca encontra-se na fase apice das conexdes da rede cerebral (SILVA; PINHEIRO-
MARIZ, 2014).

E muito provavel que essa seja uma das razées de se ouvir com certa frequéncia, que a
crianga tem mais facilidade para aprender uma LE, que um adulto, pois, apds essa fase, ha
uma tendéncia natural de que a capacidade de aprendizagem va diminuindo progressivamente;
logo, quanto mais jovem a crian¢a, mais capacidade de aprender a LE ela tem (VANTHIER,
2009), o que ndo implica dizer que esse fato anula as chances de aquisicao/aprendizagem de

uma Lingua Estrangeira por um adulto.

O desenvolvimento desse repertério linguageiro e da consciéncia de que
quando ativado, esse repertorio pode ajudar na solugdo de problemas de
compreensdo, exige o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue
pluricultural. Para tal a intercompreensdo entre linguas nos parece uma
proposta bem adequada (ALAS-MARTINS, 2017).

Nesse sentido, o objetivo do ensino de uma LE, a partir da abordagem plurilingue, nédo é
0 de dominar determinadas linguas, mas sim, o de desenvolver um repertorio linguistico em
que se faz uso de conhecimentos adquiridos anteriormente, seja na lingua materna ou em
outras linguas do conhecimento do aprendiz, na busca para auxilid-lo em problemas de
compreenséo.

Levando em consideragdo a importancia de apresentar novas linguas/culturas para
criancas em fase inicial de aprendizagem, compreendemos que a ILR é um dos meios mais
proveitosos tanto de apresentar a crianga uma lingua “fora da ordem do discurso”; pois, a IC
incita a ampliacdo para outras linguas, suscitando, de alguma forma, o interesse do pequeno
aprendiz por outras linguas que, muitas vezes, ele sequer tinha consciéncia de sua existéncia.
Assim, o ensino de linguas estrangeiras na infancia, com ancoragem na IC pode ser

fundamental para uma formagao plural.

3 A ILR para criangas: um despertar para a diversidade linguistica
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Por certo, diversas sdo as demandas apresentadas ao estudante dos nossos dias,
exigindo-se um perfil de aprendiz ou profissional integrado as multiplas formacdes, dentre as
quais, citamos o conhecimento de linguas estrangeiras, uma vez que, se entende que
“dominar”® uma LE ¢ fundamental diante da realidade que é a globalizagdo. Com isso, muitas
escolas com propostas bilingues tém surgido, especialmente, para criangas; entretanto, é
importante ressaltar que, na sua grande maioria sao instituices privadas. Fato que contaria o
que propdem documentos oficias como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), ao afirmar ser obrigacdo do Estado assegurar, na Educacdo Bésica, uma formacéo
indispensavel para que a crianga possa exercer os seus direitos enquanto cidaddo. A oposicao
de ideias é flagrada, por exemplo, quando o Estado ndo consegue manter o ensino de linguas
em escolas publicas; quem deseja estudar linguas ndo tem essa oferta na rede publica e precisa
buscar em escolas particulares, como os ditos cursinhos de idiomas.

Além disso, pensando nas competéncias exigidas nesta sociedade contemporanea, é
imprescindivel um modelo de ensino e aprendizagem com énfase nas praticas plurilingues-,
de modo que se entenda o quanto o plurilinguismo pode favorecer a ampliacdo do campo
linguistico e cultural para a crianca. Isto porque uma politica linguistica centrada na
diversidade minimizaria a supervalorizacdo de uma lingua estrangeira em detrimento de
outras. O que se assiste, atualmente, com novos documentos, tais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC- BRASIL, 2016) é cada vez mais uma limitagdo no campo de
visdo dos estudantes. E é nesse quadro politico-pedagdgico que a ILR pode trazer um
importante diferencial, pois ainda nos nossos dias, pode ser vista como uma proposta
inovadora, mas também propulsora de um ensino voltado para o plurilinguismo, o que €
ratificado por diversos pesquisadores, tais como Alas-Martins (2014).

Nessa Otica, a ILR apresenta-se como um paradigma diferenciado de ensino-
aprendizagem de linguas, procurando desenvolver competéncias estratégicas que podem
favorecer a compreenséo através de uma reflexdo sobre o funcionamento de linguas vizinhas
(ou irmds). O ponto de partida é pensar a partir de uma familia de linguas; assim sendo,
quando as linguas pertencem & mesma lingua do aprendiz, ele pode seguir em direcdo a
compreensdo de outras linguas vizinhas (ESCUDE; JANIN, 2010). A ILR também pode ser
um importante auxilio na ativacdo da bagagem linguistica, estimulando o desenvolvimento da

competéncia plurilingue e pluricultural de aprendizes em qualquer nivel de escolaridade; ou

3 Destaque-se que, como temos dito ao longo deste texto, “dominar” uma lingua é uma questdo de tempo € muita
dedicacdo. A ILR, em um primeiro momento, ndo pretende fazer dominar uma LE.
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seja, possibilita a descoberta de novos mundos e pode tragar caminhos na esperanca de
moldar um ser humano mais tolerante com seus semelhantes. Por esse prisma, pode-se
afirmar que a Intercompreensdo define-se como “desenvolvimento de capacidade de co-
construcdo de sentido no encontro entre linguas diferentes e de fazer uso pragmatico dessa
capacidade numa situa¢do comunicativa concreta” (CAPUCHO, 2004, p.86).

Quando o foco é o ensino da LEC desde a Educacdo Infantil, a proposta da ILR
precisaria ser entendida como inelutavel, uma vez que ela propde aberturas para outras
linguas e outras culturas, confluindo para uma formacdo integral da crianca ainda na
Educacéo Infantil. Esse viés que faz da IC uma proposta incontornével esta ancorado no fato
de identificar a necessidade de se ensinar uma Lingua Estrangeira desde cedo por raz@es que
vao desde o desenvolvimento da crianga nos multiplos vieses, como fisico e psicoldgicos, até
questdes mais complexas como as cognitivas, pois elas sdo motivadas pelo novo, podendo ser
cercadas por um jogo ludico de descobertas e de estimulo ao imaginario. Nesse sentido, a
proposta da ILR para criancas se mostra eficiente também para atender as novas necessidades
da educacdo no Brasil, no que se refere ao ensino de LEC.

Dentro dessa realidade, ¢ importante que se destague a importancia de se formar
criangas com ampla visdo de mundo. E, certamente, na escola que a crianca comega a se ver
como um cidadao e isso é um fator primordial para que ela se sinta participante da sociedade.
E na escola que a crianca se depara com normas de sua propria lingua, sendo, portanto, um
momento especial para confrontos (MOORE, 2006), pois a entrada na escola é um marco
fundamental no desenvolvimento das suas habilidades de letramento. Entdo, quanto antes a
crianga tiver contato com a diversidade de linguas, mais cedo ela se deparara com o diferente,
o0 multiplo. Essa sensibilizacdo as linguas € uma porta importante para o plurilinguismo
quando pensado para a abertura de horizontes.

Com um ideal de mundo diversamente plurilingue, especialistas em linguas da
Comunidade Europeia tém buscado formas de minimizar as distancias entre povos de paises
diferentes, dai, por exemplo, a IC. Linguistas profissionais dessa comunidade tém,
sistematicamente, pensado em documentos que deem suporte a essa diversidade. O Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CECRL, 2001) e o Quadro de Referéncia
para Abordagens Plurais de Linguas e Culturas (CARAP, 2015) sdo alguns exemplos

concretos desse intento. No caso do CARAP, este traz uma abordagem que estimula o
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plurilinguismo, pois além de preconizar a abordagem simultanea, também busca promover

comparagOes com o intuito de abrir para outras linguas/culturas.

[...] as abordagens plurais das linguas e das culturas sdo abordagens
pedagbgicas que preconizam um contato simultaneo com vérias linguas, a
fim de poder compara-las e destacar os tracos comuns, bem como as
diferencas; elas favorecem, assim, uma abertura das linguas e um
reinvestimento dos conhecimentos linguisticos anteriores em uma nova
aprendizagem. (CARAP, 2015, p. 5)*.

De certa forma, no Brasil, estudos tém sido feitos no sentido de comprovar o impacto
dessa abordagem entre estudantes do Ensino Basico. Um exemplo dessa realidade pode ser
comprovado por Souza e Alas Martins, (2012), que ressaltam o quanto os estimulos neuronais
dos aprendizes sdo desenvolvidos. Tal abordagem, evidentemente, estimula o interesse por
outros idiomas, estabelecendo-se conexdes entre eles, simultaneamente. E necessario que se
diga que a IC, quando comparada as outras metodologias, pode ser entendida como
diferenciada, pois nenhuma outra metodologia, -desde a Abordagem Tradicional até a
Abordagem Acional ou Perspectiva Acional-, estimula o aprendiz a voltar seus olhos para
outras linguas, chegando-se ao plurilinguismo (ALAS-MARTINS, 2017).

Todavia, muito embora entendamos esta metodologia como bastante peculiar para a
transformacédo da Educacdo Infantil, um importante entrave se coloca diante dos professores
que tém interesse por essa abordagem e que a entendem como um caminho importante para a
diversidade linguistica, em um pais de tdo grande diversidade em véarios campos, como 0
Brasil. Assim, em busca de suportes pedagdgicos que deem apoio para a IC, em sala de aula,
chegamos a uma caréncia significativa de materiais didaticos para se pdr em exercicio, a
préatica procedimental da IC.

Na busca por materiais que deem ancoragem a IC em sala de aula para criancas,
chegamos a necessidade de refletir sobre os materiais didaticos que auxiliam o professor de
linguas estrangeiras para criancas. Nossos estudos dao conta de que a quantidade de materiais
didaticos é escassa e de dificil acesso, cabendo ao professor a tarefa de produzir os seus
proprios materiais que serdo utilizados, como quase sempre, em IC. Para 0s que se valem da
metodologia da ILR, recorrer a criacdo de cadernos de intercompreensdo, tem sido uma

estratégia eficiente para a efetividade dos trabalhos em pratica. E necessério lembrar, que

4Les approches plurielles des langues et des cultures sont des approches pédagogiques qui préconisent une mise
en contact simultanée avec plusieurs langues, afin de pouvoir les comparer et mettre en évidence les traits
communs ainsi que les différences ; elles favorisent ainsi un décloisonnement des langues et un réinvestissement
des savoirs linguistiques antérieurs dans un nouvel apprentissage. (CARAP, 2015, p. 5).
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como se trata de uma abordagem voltada para criangas, o professor deve ter uma percepcéo
mais sensivel, afim de que possa escolher o seu material de forma seletiva e alcancar a

concretude do processo ensino-aprendizagem.
4 A ILR para criancas pelos caminhos da literatura

Temos refletido sobre a importancia de se formar cidaddos capazes de reconhecer a
sua importancia na sociedade atual e entendemos que a infancia € 0 momento mais propicio
para se fortalecer relagdes de respeito mutuo. Por essa razdo, identificamos no ensino de
linguas estrangeiras desde a infancia como um importante exercicio que pode dar
encaminhamento a formacdo e, de modo especial, na perspectiva da IC. Entretanto, ensinar
uma LE para crianca demanda, evidentemente, um exercicio profissional sério com uma
préatica que compreenda qudo complexa € essa atividade. Temos também voltado o nosso
olhar para a literatura enquanto elemento que instiga e, consequentemente, estimula o
imaginario, podendo instigar a aprendizagem de linguas estrangeiras ainda na infancia (LIRA;
PINHEIRO-MARIZ, 2016).

Ensinar uma lingua pelos caminhos da literatura € uma atividade que demanda
diversos saberes, sobretudo, porque em alguns casos, a crianca ainda estd em processo de
alfabetizacdo, logo, em fase de consolidacdo de sua prépria lingua. Ora, se na aprendizagem
da lingua materna, a crianca carece de estimulos para aprender a lingua, o que dizer da
aprendizagem de uma LE? Por certo, o cuidado com a elaboragéo de atividades que motivem
a aprendizagem deve ser ainda mais criterioso e bem elaborado, de modo que aproxime a
crianga da lingua que aprende.

Sob a nossa Otica, um dos caminhos mais propicios para que o professor consiga
aproximar a crianca da LE € pelas sendas literarias; pois, enquanto obra de arte, a literatura é
capaz de promover viagens, instigando o imaginario, levando a crianga a invengéo, criando 0s
mais diversos seres que habitam no mundo de sua fantasia. E necessario que se ressalte que
ndo é possivel ensinar linguas, sobretudo, na perspectiva da IC, como se fazia ha cinquenta
anos, haja vista que 0s tempos Sdo outros, pois se esse ensino para o adulto ja& demanda
atencdo e metodologias com abordagens diversas, no caso do LEC, esse cuidado precisa ser

ainda maior.

105



ISSN: 2317-2347 —v. 6, n. 3 (2017)

Sobre o ensino de literatura na infancia, para o escritor e pesquisador Christian
Poslaniec (2002, p. 172), “[...] é necessario que todos os professores ouvindo falar, fossem ao
menos sensibilizados, para engajarem-se em um processo didatico de ruptura com a
tradicdo™. Isto €, nos nossos dias, é indispensdvel que o professor adapte os seus
procedimentos a uma pratica que dé espaco as demandas da crianca. Essa preocupacdo, com
uma atualizacdo que intente atender as demandas pueris, € registrada por Aries (2001) quando
faz um resgate historico da presenca infantil na vida de uma sociedade ao longo de séculos e
constata que por muito tempo e até bem pouco tempo atras, a crianga sempre viveu em um
mundo adulto. Para este estudioso francés, os fatos histéricos apontam para uma realidade em
gue a crianca era um adulto em miniatura, dito de outra forma, ndo se dava a crianga, a
atencdo que ela precisava dentro de suas particularidades.

Entdo, depreendemos dai que tanto no ensino de LE, quanto no ensino da literatura
em contexto de LE, fazem-se necessarios procedimentos que estejam distantes de um ensino
focado no tradicionalismo, por vezes, muito distante da realidade do pequeno aprendiz. Na
sociedade contemporanea, seria absolutamente impossivel ensinar as criancas da mesma
maneira que se ensinava ha vinte anos. Ora, o professor, de uma maneira geral, é fruto de uma
formagédo enquadrada em um parametro que, hoje, se diria antigo, dado ao fato de que a
modernidade liquida, no dizer de Bauman (2010) provoca (e precisa provocar) novas formas
de abordagem. Na nossa 6ética, urge uma ruptura com o modelo tradicional de ensino de
linguas estrangeiras, no qual o aprendiz era levado a “simplesmente” repetir o padréo
(sobretudo oral) de um nativo. Nesse sentido, a proposta da ILR apresenta-se como uma
proposta solidaria, pois ndo exige que o falante haja como um perfeito nativo, pois para a IC,
€ mais importante que os envolvidos em uma situacdo de intercompreensdo possam, de fato,
se compreender.

A ancoragem da ILR, metodologia a qual acrescentamos a presenca da literatura para
a didatica de linguas estrangeiras pode ser entendida como um passo no percurso entre um
ensino/aprendizagem e uma atualizacdo da aprendizagem, posto que a obra literaria resiste ao

tempo e pode ser coeva, perpassando geracoes.

4.1 uma proposta de leitura literaria em IC criancas

°> Todas as traducles sdo de nossa autoria, salvo mencdo contraria. [...] faut-il que tous les enseignants en
entendent parler, y soient a tout le moins sensibilisés, pour s engager dans un processus didactique en rupture

avec la tradition” (POSLANIEC, 2002, p. 174)
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Na tentativa de apresentar uma possibilidade de abordagem da obra literaria para
criancas, apresentamos a seguir, uma sugestdo que pode ser um proficuo suporte na
abordagem da IC no &mbito do LEC, pelos caminhos da literatura. Trata-se de uma proposta a
partir de um Caderno de Intercompreensdo elaborado para criancas a partir de 4 anos de
idade, no qual é possivel ler fabulas (pela contagéo) em italiano, francés e espanhol®. (LIRA,
2017). Entretanto, como a proposta comporta textos escritos, pode ser também uma forma de
sensibilizar criangas, ja alfabetizadas, para a amplitude de linguas roméanicas, bem como para
fazé-las perceberem a semelhanca dessas linguas com a nossa lingua portuguesa.

As autoras do referido Caderno de Intercompreensdo optaram por apresentar as
questdes em lingua portuguesa para que professores, que venham a sentir o desejo de p6r em
pratica esse trabalho, sintam-se mais a vontade para trabalhar os textos em sala de aula para
criangas.

A seguir, entdo, trés fabulas de épocas, contextos e origens diferentes, para que a
crianca tenha a oportunidade de conhecer os varios outros possiveis, a partir da lingua
estrangeira: L uovo piu bello, -de autoria desconhecida-; La gallina de los huevos de oro, de
Félix Maria Samaniego e La Cigale et la Fourmi, de Jean de La Fontaine. Para todas fabulas,
h& um interesse em despertar o aprendiz para elementos do texto, como em uma descoberta

para a diversidade linguistica.

Texto 1: Favola in italiano L ’uove pinu bello (autore sconosciuto)

Fonte: imagem de dominio publico

C'erano una volta tre gallinelle: Pallina, Gambetta e Piumetta. Litigavano sempre perche
ognuna sosteneva di essere la piu bella.

®Trata-se de uma proposta construida por Lira e Pinheiro-Mariz(2017), com o propdsito de levar a leitura
literaria para criancas, além de sensibiliza-las para a diversidade linguistica.
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Pallina aveva i vestiti piu eleganti. Gambetta aveva le piu belle gambe. Piumetta sfoggiava
una cresta davvero superba. Siccome non riuscivano a mettersi d'accordo, decisero di chiedere
consiglio al Re:

- Quella che deporra I'uovo piu bello sara proclamata vincitrice e diventera principessal-

Per prima tocco a Pallina. Si accomodo tra I'erba, stando ben attenta a non sporcarsi il
vestitino; e dopo pochissimo tempo era di nuovo in piedi. Si fece da parte e tutto intorno si udi un
lungo OOOOHHH! di meraviglia. Non si era mai vista una cosa simile: un uovo di forma perfetta,
bianco come la neve, senza una macchiolina, liscio e lucente come fosse di marmo.

-Piu perfetto di cosi non e possibile!- Esclamo il Re, e tutti furono d'accordo.

Quando tocco a Gambetta alcuni pensarono che quella poverina non aveva possibilita di
vincere: si puo superare la perfezione? Dopo una decina di minuti ecco Gambetta alzarsi agile e
leggera. Il Re batté le mani con entusiasmo: aveva davanti agli occhi un uovo gigantesco, grosso da
far invidia ad uno struzzo! -Piu pesante di cosi non e possibile!- Esclamo.

Nel frattempo Piumetta si sistemo al suo posto. Stava con gli occhi bassi mentre tutti la
guardavano pensando che non aveva speranza. Poi si alzo. Tra I'erba apparve un uovo quadrato, cosi
straordinario come nessuno aveva visto mai. Gli spigoli sembravano tracciati col righello ed ogni
faccia aveva un colore diverso. -Piu originale di cosi non € possibile!- Esclamo il Re.

Non si poteva dire quale fosse I'uovo piu bello e nemmeno il Re sapeva cosa fare. E fu cosi
che diventarono principesse tutte e tre: Pallina, Gambetta e Piumetta.

MORALE: ognuno, seppur diverso, ha differenti talenti e qualita.

DOMANDE sul texto L ’uovo pin bello

1) Vocé consegue identificar em qual idioma o texto esta escrito? Se a resposta for afirmativa, como
vocé chegou a esta conclusdo?

2) Qual o titulo e o autor da fabula? Vocé consegue compreender seu significado? Observe a imagem,
ela pode te ajudar caso vocé tenha alguma dificuldade!

3) Como se chamam os (as) trés personagens da fabula?

4) Sublinhe, no texto, as palavras que vocé compreendeu porque sdo parecidas ou iguais ao portugués.
Compartilhe com seus colegas e veja se eles compreenderam as mesmas palavras que vocé.

5) Releia o texto com mais aten¢do. Qual (is) palavra (s) ndo parece (m) com o portugués, mas vocé
conseguiu identificar gragas ao contexto?

6) Apos conversar com o professor e 0s colegas sobre o que vocés conseguiram compreender na
fabula acima, responda: Qual a licdo/ensinamento passado pela fabula? VVocé concorda? Por qué?

Texto 2: Fabula en espandl La gallina de los huevos de oro (Félix Maria Samaniego)
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Erase una gallina que ponia un huevo de oro al duefio cada dia.
Aln con tanta ganancia, mal contento,
quiso el rico avariento

descubrir de una vez la mina de oro,

y hallar en menos tiempo mas tesoro.
Matola; abriola el vientre de contado;

pero después de haberla registrado

¢qué sucedio?

Que, muerta la gallina, perdi6 su huevo de oro, y no hall6 mina.
jCuantos hay que teniendo lo bastante,
enriquecerse quieren al instante,
abrazando proyectos a veces de tan rapidos efectos,
gue sélo en pocos meses,
cuando se contemplaban ya marqueses,
contando sus millones,

se vieron en la calle sin calzones!

PREGUNTAS sobre el texto La gallina de los huevos de oro

1) Vocé consegue identificar em qual idioma o texto esta escrito? Se a resposta for afirmativa, como
vocé chegou a esta conclusao?

2) Qual o titulo e o autor da fabula? VVocé consegue compreender seu significado? Observe a imagem,
ela pode te ajudar caso vocé tenha alguma dificuldade!

3) Sublinhe no texto as palavras que vocé compreendeu porque sdo parecidas ou iguais ao portugués.
Compartilhe com seus colegas e veja se eles compreenderam as mesmas palavras que vocé.

4) Releia o texto com mais atencdo. Qual (is) palavra (s) ndo parece (m) com o portugués, mas vocé
conseguiu identificar gragas ao contexto?

6) Apos conversar com o professor e 0s colegas sobre o que vocés conseguiram compreender na
fabula acima, responda:

a) O que vocé pensa da atitude “del rico avariento™? Qual conselho vocé daria a ele em
relacdo ao que fazer com “la gallina”?

(
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b) Qual a licdo/ensinamento passado pela fabula?

Texto 3: Fable en francgais La Cigale et la Fourmi (Jean de La Fontaine)

/\ 3 .

Fonte: imagem de dominio publico

La Cigale, ayant chanté
Tout I'Eté,

Se trouva fort dépourvue
Quand la bise fut venue.
Pas un seul petit morceau
De mouche ou de vermisseau.
Elle alla crier famine
Chez la Fourmi sa voisine,
La priant de lui préter
Quelque grain pour subsister
Jusqu'a la saison nouvelle.
Je vous paierai, lui dit-elle,
Avant I'O0t, foi d'animal,
Intérét et principal.

La Fourmi n'est pas préteuse ;
C'est la son moindre défaut.
« Que faisiez-vous au temps chaud ?
Dit-elle a cette emprunteuse.
— Nuit et jour a tout venant
Je chantais, ne vous déplaise.
— Vous chantiez ? j'en suis fort aise.
Eh bien !dansez maintenant. »

QUESTIONS sur le texte en francais La Cigale et la Fourmi

1) Leia o titulo.

(
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a) Vocé consegue compreendé-lo? VVocé ja ouviu falar ou leu essa fabula em portugués?

Se sim, 0 que se passa na histéria que vocé conhece? Compartilhe seu conhecimento
com o professor e os colegas.

b) Vocé consegue identificar em qual idioma o texto estd escrito? Se a resposta for
afirmativa, como vocé chegou a esta concluséo?

2) Observe a imagem. Quais sdo 0s animais presentes na imagem? De acordo com a imagem e o que
voceé e seus colegas disseram conhecer da fabula na questdo 1, qual parte da histéria vocé imagina que
esta sendo representada na imagem?

3) Agora leia a fabula. Sublinhe no texto as palavras que vocé compreendeu porque sdo parecidas ou
iguais ao portugués. Compartilhe com seus colegas e veja se eles compreenderam as mesmas palavras
gue Vocé.

4) Releia o texto com mais atengdo. Qual (is) palavra (s) ndo parece (m) com o portugués, mas vocé
conseguiu identificar gragas ao contexto?

5) Apo6s conversar com o professor e 0s colegas sobre o que vocés conseguiram compreender na
fabula acima, responda:

a) Existem diferengas e semelhancas na versdo da fabula que vocé conhecia com essa que vocé
acabou de ler? Quais?

b) Qual a licdo/ensinamento passado pela fabula?

Ao propor a fabula, as autoras entendem que por se tratar de um género literario de
conhecimento do leitor, o repertério linguistico pode ser acionado, a partir das estratégias de
leitura, para uma atividade mais objetiva. Tal constatagcdo corrobora o dizer de Solé (1988),
para quem, as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento de
uma leitura proficiente; de modo que o aluno as integre em vista de uma atividade de leitura
significativa.

Entendemos que a partir de propostas que estimulam descobertas, poder-se-a favorecer
ndo somente a sensibilizacdo para as linguas; mas, sobretudo, para o outro, pois, como nos diz
Goethe (1955) “Quem nao sabe linguas estrangeiras ndo sabe nada de si préprio”. Portanto,
caminhamos nesse sentido, pois vislumbramos o ensino das linguas como um canal promotor

do conhecimento do outro, uma vez que, a partir dessa experiéncia, acredita-se que 0s sujeitos
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envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da lingua podem ser levados a se
conhecerem melhor e, igualmente, podem ser conduzidos a conhecerem uma nova realidade
antes ndo enxergada. E, com o olhar voltado para a afirmacéo do romancista alemdo, Goethe,
depreende-se que ha a possibilidade de se desbravar um novo mundo, antes ndo conhecido,
que o poder da lingua é capaz de propiciar.

Nesse sentido, nosso pensamento caminha no mesmo sentido da nocdo que Vvé o
“cidadao do mundo” como a base para a abertura dos horizontes culturais, segundo sinaliza
De Carlo (2011), pois quando se “entende” o outro, outras atitudes como respeito e tolerancia
sdo manifestadas na sua esséncia. Conhecer outros idiomas significa também saber identificar
semelhangas e contrastes com outras culturas valorizando, consequentemente, as expressoes
culturais préprias. Por essa razao, partilhamos do pensamento de De Carlo (2011), pois ser

cidaddo do mundo redunda em a ampliacdo de novos horizontes.

Considerac6es (quase) finais

Para estas consideracdes quase finais, retomamos 0 nosso ponto de partida, lembrando
que o ensino de linguas estrangeiras para criancas tém sido nosso foco de interesse ha alguns
anos e essa inquietacao é constatada por diversas pesquisas realizadas no Brasil e no exterior
que, dada a amplitude e complexidade dessa problematica, veem essa modalidade de ensino
como uma necessidade tanto para a formacdo integral do pequeno aprendiz, quanto na
formacéo de futuros professores de lingua.

Deste modo, nestas reflexdes, que intitulamos Por uma formacéo plurilingue e
intercultural no desenvolvimento integral da crianca, resgatamos reflexdes que dao conta de
que, em uma perspectiva intercultural, € possivel levar obras literarias para a sala de aula de
LE, sobretudo quando o publico € o infantil. Na nossa ética, 0s elementos constitutivos de
uma obra literaria podem ser responsaveis por acionar diversos elementos que estimulam o
imaginario e instigam descobertas tanto da lingua, quanto de elementos culturais.

Assim, quando nos perguntamos por quais razdes deve-se levar até a criangca uma
metodologia de ensino de linguas em busca do plurilinguismo, como a ILR, as diversas razdes
gue elencamos ao longo deste artigo ratificam a importancia de uma nova préatica no contexto
escolar, impactando de modo positivo o ensino de LEC. Intentando responder quais percursos

metodologicos como materiais didaticos estariam disponiveis para a implementacdo da IC no
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ensino infantil, nds mesmos apresentamos um material voltado para a abordagem da obra
literaria no ensino de LEC e que pode ser trabalhado por professores de qualquer lingua,
inclusive, de lingua portuguesa.

A guisa de conclusdo e tendo em vista que a ILR tem conquistado um significativo
espaco entre as metodologias de ensino de LE, faz-se necessario que o professor seja
sensibilizado a administrar dificuldades que podem vir a impedi-lo de trabalhar por esse viés,
de modo a fazé-lo encontrar estratégias que possam ajuda-lo a vencer desafios. Sob a nossa
Otica, trata-se de um importante procedimento para dar suporte ao aprendiz na agdo de
descortinar e ampliar novos horizontes que estdo para além dos horizontes linguisticos.
Assim, o professor ndo so sera levado a refletir sobre os conteidos, mas também sobre as suas
préprias praticas em sala de aula, conduzindo o seu aprendiz as multiplas desvendadas.

Portanto, nestas reflexdes, buscamos refletir sobre essa necessaria metodologia que, na
nossa perspectiva, promove a diversidade linguistica no que concerne a aprendizagem de
linguas estrangeiras, que é a Intercompreensdo de Linguas Romanicas. Assim, discutimos
sobre razbes que fazem dessa metodologia um indispensavel caminho para o ensino de
linguas estrangeiras para criancas, haja vista que pode ser um recurso importante na formacéo
de cidaddos de um comportamento que resulta em respeito ao outro.

Porém, no que concerne ao material didatico disponivel para a sua aplicacdo em sala
de aula, os resultados ainda apontam para uma realidade que mostra que ndo obstante essa
auséncia, ha incentivos, ainda que timidos, dando suporte a abordagem e a sensibilizacdo de
criancas pelos caminhos da IC. Entretanto, essa caréncia ndo deve ser entendida como um
obstaculo para que seja trabalhada em sala de aula, pelo contrério, ela tem sido um importante
estimulo para a criacdo de materiais que ddo suporte a construcédo de materiais didaticos para
0 ensino e sensibilizagdo para as LEC.

Ao longo destas reflexdes, além de discutir sobre a importancia da IC, ressaltamos a
necessidade de se ter profissionais que aceitem mudar as suas praticas e que busquem em
procedimentos como a IC enquanto um dos caminhos mais frutuosos para se transformar a
Educacgdo Infantil (simplesmente) em uma educacdo infantil plurilingue no Brasil, pelos
caminhos da literatura. Por essa razdo, acreditamos estar (apenas) trazendo consideracoes
“quase finais”, uma vez que estamos no inicio de uma provavel nova pratica no ensino de
linguas estrangeiras para criancgas, estimulando a diversidade linguistica e a leitura literaria

desde a mais tenra idade.
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