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Resumo: Este trabalho é uma parte da dissertagdo que tratou do objeto de pesquisa Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil como componente curricular na reforma do Ensino Médio na Secretaria Estadual de Educagdo do Tocantins-
Seduc. Problematiza a pertinéncia desse tema a ser tratado como componente curricular. O objetivo deste trabalho foi
conhecer os limites e possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil como componente curricular. A investigagdo
Fundamenta-se na concepgdo de autonomia como praxis sécio-histérica baseado nos autores Marx, Gramsci, Saviane,
Libaneo, Freire. Os procedimentos metodoldgicos adotados foram a pesquisa bibliogrdfica e documental. A investigagdo
demonstrou que o projeto de vida e o protagonismo juvenil se caracterizam como tema transversal fundamentado na
BNCC e ndo como componente curricular. Recomenda-se que a Seduc reveja tal decisdo e recoloque a temdtica no Gmbito
de projetos integradores nas dreas de conhecimento do curriculo na perspectiva da emancipagdo e autonomia individual
e social.
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Abstract: This paper is a part of the dissertation talks about “Life Project and Youth Protagonism” as a curricular component
in the reform of High School in the State Department of Education of Tocantins-Seduc. The discussion is essentially about the
controversies involving this theme as a curricular component. The objective of this work was to get know the limitations and
possibilities of Life Project and Youth Protagonism as a curricular component. The investigation was based on the concept
of autonomy as a socio historical praxis based on the authors Marx, Gramsci, Saviane, Libaneo, Freire. The methodological
procedures adopted were bibliographic and documental research. The investigation showed that the “Life Project and
Youth Protagonism” is characterized as a transversal theme reasoned in the BNCC and not as a curricular component.
Therefore, it is recommended that Seduc review this decision and adopt the theme into the scope of integrative projects in
the areas of knowledge in the perspective of emancipation and social individual autonomy.
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Introdugao

O mundo contemporaneo caracteriza-se por profundas mudangas nas esferas da economia,
da politica, da cultura e da ciéncia. Visando adequar sistemas e redes de educagdo e ensino as
demandas de formacdo geral do sistema produtivo Estados Nacionais, como o Brasil, aderiram
a partir dos anos de 1990 as reformas educacionais capitaneadas por organismos multilaterais
como a Unesco, Cepal e Banco Mundial. Tais agéncias vém produzindo farta documentagdo legal e
pedagdgica orientando mudancas no campo curricular, avaliativo, da gestdo e do financiamento da
educacdo basica (FREIRE, 2020).

O Ensino Médio, como etapa final da educacdo basica, se distingue dos demais niveis
de ensino pelo cardter propedéutico e terminalidade da educacgdo basica. Ele possui natureza e
organizagdo espago-temporal proprio. Desde os anos de 1990, o Ensino Médio vem sendo objeto
de reformas em varios aspectos, a énfase recaiu nas dimensdes institucional e curricular. No campo
da organizagdo curricular, as mudancas atingem a formacao cldssica e propedéutica.

No Brasil, a aprovagdo da Lein°®. 9.394/96, conhecida por Lei de Diretrizes e bases da Educacdo
Nacional (LDB), significou o marco politico-institucional da reforma educacional que reconfigurou a
educacdo escolar em dois niveis: educacdo basica e superior.

No ambito da educacdo basica, a LDB determinou o cardter compulsdrio e gratuito do ensino
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, compreendidos da pré-escola ao Ensino Médio. No
escopo de mudancgas trazidas por essa lei merece destaque a nova identidade conferida ao Ensino
Meédio. Devido ao seu lugar estratégico na preparagdo para o trabalho e cidadania, o Ensino Médio
tem sido objeto exaustivo de regulacGes e regulamenta¢Ges emanadas pelos 6rgaos normativos e
de execucgdo das politicas educacionais. Essas iniciativas apontam para uma reforma estrutural do
Ensino Médio em suas finalidades e organizacdo curricular e pedagogica.

Atualmente essa mudanca vem sendo empreendida pela Base Nacional Comum Curricular-
BNCC do Ensino Médio que indica dispositivos curriculares denominados Itinerarios Formativo
(IF), articulado a areas de conhecimento, a qual determina que a organiza¢do curricular aconteca
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares. No §79, Art. 35° da LDB, expressa que 0s
curriculos deverdo contemplar “a formacdo integral do aluno”, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a “construcdo de seu projeto de vida” e para sua formacdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais, incluido pela Reforma do Ensino Médio, Lei n2 13.415, de 2017.

Diante disso, no desenho curricular do Novo Ensino Médio no Tocantins que iniciou em
2019, o IF é composto por Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, as Trilhas de Aprofundamento e
Eletivas nas 56 escolas-piloto.

Na BNCC (2018) etapa Ensino Médio, o Projeto de vida e protagonismo Juvenil aparecem
como temas explicitos nas habilidades por areas de conhecimento e, além disso, a Competéncia
Geral 06 trata especificamente sobre o projeto de vida e trabalho e a Competéncia geral 5, menciona
em seu texto o termo protagonismo. Entretanto, observou-se que na arquitetura curricular da
Secretaria Estadual do Tocantins-Seduc, esses temas aparecem literalmente como componente
curricular.

Diante dessa decisdo de transformar os temas Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil em
componente curricular na reforma do Ensino Médio na rede estadual de ensino do Estado do
Tocantins, indagamos: quais os limites e possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
como componente curricular?

Para responder esse problema de investigacdo definimos como objetivo geral:
identificar os limites e possibilidades do Projeto de Vida como componente curricular na Reforma
do Ensino Médio no Tocantins.

Aquio enfoque é arecomendagdo do trabalhointerdisciplinar e transdisciplinar das tematicas
Projeto de vida e protagonismo Juvenil em atividades nas areas de conhecimento (Linguagens e suas
tecnologias, Matemdticas e suas tecnologias, Ciéncias humanas e aplicadas, Ciéncia da natureza e
suas tecnologias) e ndo como componente curricular como consta a estrutura curricular/2019 das
56 escolas-piloto.

Diante disso, procuramos discutir neste artigo cientifico o tema projeto de vida e
protagonismo juvenil. Para isso o artigo esta organizando em sessdes. Na primeira, apresenta a
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metodologia da pesquisa; na segunda apresenta elucidagdes conceituais dos temas projeto de vida
e protagonismo Juvenil; na terceira, descreve os limites e as possibilidades do Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil como componente curricular no Ensino Médio do estado do Tocantins. E por
fim, os resultados e discussdo da pesquisa.

Metodologia

Os procedimentos tedricos e metodoldgicos adotados foram a pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa bibliografica que é o passo inicial na construgdo efetiva de um protocolo de
investigacdo, quer dizer, apos a escolha de um assunto é necessdrio fazer uma revisao bibliografica
do tema apontado (GIL, 2002). Assim, consultamos as leituras de autores como Damon (2009),
Arantes (2020), Costa (2006), Carrano (2010), Ciavatta (2005), Tardif (2002), Marchesi (2010),
Martinelli (1999) dentre outros que embasaram a discussdo da tematica.

A pesquisa documental é fundamental para averiguarmos a relagdo da teoria dos
documentos. Liidke (1986) considera a analise documental como uma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, e complementa informagdes obtidas por técnicas, desvelando aspectos
novos de um tema ou problema. Segundo Gil (2002), os documentos sao fontes ricas, estdveis de
dados e possuem uma série de vantagens. Neste estudo foram consultados documentos, bem
como Portarias que instituem o Novo Ensino Médio, a BNCC (2018), Oficios, Normativas, Estrutura
Curricular, Material Pedagogico do Ministério da Educagdo-MEC e da SEDUC-TO, Diretriz Curricular
do Ensino Médio-DCNEM (2018b) e outros documentos que estdo ligados ao objeto de estudo
dessa pesquisa.

Para identificar os limites e possibilidades do Projeto de Vida como unidade curricular
foram feitas analises comentadas das competéncias Gerais 5 e 6 da BNCC, etapa do Ensino Médio
e a analise critica da Ementa Disciplinar do componente. Sendo assim, recorremos a Geréncia
do Ensino Médio- GEM da Seduc para conhecer as orientagdes do planejamento de ensino dos
professores, bem como conhecer a Ementa.

Ja citado aqui, no ano de 2019, foram adotados duas aulas do componente curricular
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, como obrigatdrio, na estrutura curricular da rede estadual
de ensino do estado do Tocantins nas 56 escolas-piloto do Novo Ensino Médio.

Portanto, essa pesquisa parte do referencial bibliografico, busca o recorte do texto
documental da BNCC em que se refere aos temas Projeto de vida e protagonismo Juvenil para
compreender o seu conceito e funcionamento para entdo realizar uma analise critica da Ementa
Disciplinar, tendo como parametros o que dizem as Competéncias Gerais da BNCC, apontando
assim os limites e possibilidades do componente curricular.

Desenvolvimento, resultados e discussao

Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil: elucidagdes conceituais

Essa secdo destina-se as elucidagdes conceituais, partindo nisso, surge a necessidade de
compreender sobre a concepgdo de projeto de vida. Para tanto, buscamos em Damon (2019), que
afirma que Projeto vital é uma intengdo estdvel e generalizada de alcangar algo que é ao mesmo
tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do ‘eu’. Acrescenta ainda,
Projeto vital é o sentido, propdsito de vida.

Damon (2019) denomina “projetos vitais nobres” como objetivas finalidades que ddo
sentido a vida das pessoas, organizam pensamentos, a¢oes e estdo relacionadas com sistemas de
valores. Para ele, os projetos vitais sdo de forma intencional e dialética, indicam as finalidades de
vida das pessoas que atendem a um duplo objetivo — o de buscar simultaneamente a felicidade
individual e coletiva baseia-se em principios da ética e dos valores morais.

Argumenta que a nogdo de projeto de vida esta associada a sua dimensao moral. Para ele,
uma pessoa sem projetos vitais € como um navio sem leme. O projeto vital traz energia e resiliéncia.
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O acréscimo de energia provém da inspiragdo que a crenga no projeto vital oferece, ao passo que o
aumento da resiliéncia vem da constante dedicagdo a algo maior do que em nds mesmos. Ressalta
ainda, essa constante dedicagdo combate as tendéncias autodestrutivas de alienagao.

Para Valéria Arantes (2020), o projeto de vida é uma representa¢do mental, cujo objetivo
é gerar e gerir o futuro de modo que ele se torne o mais compativel possivel com a realidade que
cada sujeito deseja criar para si e para o coletivo.

A BNCC apresenta um tdpico sobre Projeto de Vida:

O protagonismo e a autoria estimulados no Ensino
Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte
para a construgdo e viabilizagdo do projeto de vida dos
estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode
organizar suas praticas. Ao se orientar para a construcdo do
projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes assume o
compromisso com a formacdo integral dos estudantes, uma
vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social,
por meio da consolidagdo e construgcdo de conhecimentos,
representacOes e valores que incidirdo sobre seus processos
de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, o
projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetdria, uma construcdo
que acompanha o desenvolvimento da (s) identidade(s), em
contextos atravessados por uma cultura e por demandas
sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos. Logo, é papel da escola auxiliar
os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos
de participagdo e intervencdo social na concretizacdo de
seu projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que os
jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional,
as interagbes com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na
valorizagdo da diversidade, oportunidades de crescimento
para seu presente e futuro. (BRASIL, 20183, p. 473).

Assim a BNCC afirma que o Projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetdria, uma construcdo que acompanha o desenvolvimento
da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se
articulam.

Elucidacdes sobre o termo protagonismo, na BNCC (2018), o Protagonismo se refere a
formacgdo ética e ao desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico dos
jovens. Tal fim depende da consolidagdo e do aprofundamento dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos. Logo a apropriacdo do saber cientifico é condicdo basica para a construcdo do sujeito
auténimo e para a continuidade dos estudos, bem como para o alcance dos demais objetivos.

Costa (2002, p. 2) acrescenta que o protagonismo juvenil indica o ator principal, ou seja, “o
agente de uma agdo seja ele um jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou do estado, uma
pessoa, um grupo, uma instituicdo ou um movimento social”. Nessa perspectiva, o protagonismo
deve ser mediado pelos adultos, aqui indicamos os professores que serdo os mentores do
engajamento dos estudantes.

Limites e as possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
como componente curricular no Ensino Médio do estado do Tocantins

Essa secdo destina-se a descrever e analisar os limites e as possibilidades do Projeto de Vida

e Protagonismo Juvenil como componente curricular no Ensino Médio do estado do Tocantins.
Na busca de implementacdo da BNCC nas escolas do sistema estadual de educacdo, a
SEDUC - TO aderiu, em 2018, ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio — ProBNCC. A reforma

69

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.22



Humanidades

&’ Inovacao

curricular do Ensino Médio prevé a oferta de diferentes, com foco em dreas de conhecimento e na
formagdo técnica e profissional, ambos na perspectiva do desenvolvimento da autonomia juvenil
e da escolha de seu percurso de aprendizagem bem como da construgdo dos projetos de vida dos
estudantes.

Como aponta Frigotto (2005, p. 21), uma formagdo “que articule trabalho, ciéncia, e cultura
na perspectiva da emancipagdo humana dos multiplos grilhdes que tolhem a cidadania plena e a
conquista de uma vida digna para tanto”. Nesse sentido, é preciso que o Ensino Médio se reconfigure
do ponto institucional e pedagdgico para garantir a apropriagdo critica da cultura em suas diversas
formas de manifestagao.

A formagdo ndo pode centrar-se exclusivamente nos contetdos cognitivos exigidos para o
acesso ao ensino superior, bem como também ndo deve se restringir mera instrumental para o
mercado de trabalho. A formagdo deve qualificar para o mundo do trabalho, visando a formagdo
integral de sujeitos autbnomos e emancipados.

Entretanto, a reforma curricular do Ensino Médio, em curso nos estados da federagdo, parece
ndo caminhar nesta dire¢do. A preocupacdo tem sido adequagdo aos parametros estabelecidos pela
BNCC. No Estado do Tocantins, a Seduc envidou as seguintes iniciativas: em 2019 encaminhamento
de mensagem, via e-mail e material pedagdgico para escolas da rede com o intuito de subsidiar as
aulas dos professores. O acervo bibliografico veio do Instituto ICE. Nele constavam 56 (cinquenta e
seis) aulas prontas para o educador.

No ambito desse programa, observou-se ainda que as aulas elaboradas simulem situa¢des
diddticas visando apoiar o estudante na elaboragdo e execugdao dos Projetos de Vida. Para isso,
tratou-se de temas que estimulam um conjunto amplo de habilidades como o autoconhecimento
e aquelas relativas as competéncias sociais e produtivas para apoiar o estudante na capacidade de
continuar a aprender ao longo de sua vida (TOCANTINS, 2019). No Estado do Tocantins o caminho
tem sido de promover a adaptacdo desses referenciais a estrutura curricular preconizada na
legislacdo federal.

O Novo Ensino Médio configura-se como politica nacional indutora que objetiva o avan¢o
dessa importante etapa da Educagdo Basica. Fundamenta-se na alteracdo da LDB-9394/96, nas
novas DCNEM e na publicagdo da parte especifica do Ensino Médio na BNCC. Sua proposta considera
trés grandes frentes: o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu projeto de vida,
por meio da escolha orientada do que querem estudar; a valorizagdo da aprendizagem, com a
ampliacdo da carga horaria de estudos; e a garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos
0s jovens.

Os desafios atribuidos aos sistemas de ensino e as Unidades Escolares para atender o
preconizado na Lei n? 13.415/2017, quanto a ampliagdo da carga horaria minima anual, altera na
LDB, de 800 horas para 1.000 h, no prazo de cinco anos.

Temos alguns desafios nas escolas publicas, pois elas ainda ndo contemplam a formagao
humana, conforme aponta Carrano (2010, p. 54):

As escolas publicas, em sua maioria, sdo poucos atraentes, ndo
estimula a imaginagdo criadora e oferece pouco espaco para
novas experiéncias, sociabilidades, solidariedades, debates
publicos, atividades culturais e informativas ou passeios que
ampliem os territérios de conhecimentos.

A ideia supracitada nos coloca diante da urgéncia de pensarmos as proposi¢des curriculares
para o Ensino Médio, as suas intengdes e praticas, seus materiais, seus tempos e espacos. Tendo
como referencial permanente os jovens alunos que o frequentam, suas expectativas, seus desejos,
suas necessidades.

Isso implica grande desafio se considerarmos que muitas decisdes tomadas para o Ensino
Médio em termos de curriculo desconsideram essas razdes e privilegiaram objetivos ora vinculados
aos processos seletivos e excludentes, ora determinados por questdes econdmicas que entendiam
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seu papel como formador para o mundo do trabalho. Por isso, a necessidade da formagdo
humana integral implica competéncia técnica e compromisso ético que se revelam em uma
atuagdo profissional pautada pelas transformagdes sociais, politicas e culturais a edificacdo de uma
sociedade igualitaria. Como afirma Ciavatta (2005, p.35):

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo
da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
génese cientifico tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico-
social. Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para atuagdo
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a
sua sociedade politica.

A formagdo ndo pode centrar exclusivamente nos conteldos voltados para o acesso ao
ensino superior e nem na formacdo instrumental para o mercado de trabalho, mas sim para o
mundo do trabalho, visando a formacao integral de sujeitos autbnomos e emancipados.

Posto isso, o0 MEC apresenta a BNCC afirmando que é um documento de carater normativo
gue define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

A BNCC aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 12
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, Lei n2 9.394/1996. Esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica-DCN, referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas, das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituicdes escolares.

O documento integra a politica nacional da Educacdo Basica com intuito de contribuir para
o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaborac¢do de conteudos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento do curriculo.

Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia do estudante na escola, é necessdrio
gue sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes e concomitantemente garanta a formacdo continuada dos professores para lidar com
as novas demandas contemporaneas.

Tardif (2002, p. 39) afirma que o professor é “alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e
a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”.
Neste sentido, os saberes sdo plurais, formados pelos saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

A partir da BNCC, é tarefa dos estados realizarem a adaptacdo dos seus Referenciais
Curriculares, na estrutura curricular para atender ao que é requerido na legislacdo federal. Assim, a
SEDUC normatizou uma estrutura curricular para atender o novo Ensino Médio —curso médio bdsico
— diurno e noturno/2019 das escolas-piloto e nela apresenta os novos componentes curriculares
Eletivas como mostra a figura abaixo:
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Figura 1. Estrutura Curricular para atender o Novo Ensino Médio — curso médio basico —
diurno/ 2019

e
SECRETARIA DA
epucacho, Juventupe  TO NS @
EESPORTES  GOVERNODOESTADD
ESTRUTURA CURRICULAR PARA O NOVO ENSINO MEDIO - CURSO MEDIO BASICO - DIURNO
\Vigéncia : 2 partir de 2019 Dias Letivos anuais: 200
Turno: Diurno Semanas Letivas anuais: 40
Regime: Anual Duragdo hora-aula : 50 minutos
Carga horéria total:3600h/a Dias letivos semanais: 05
Entrada: 7h/13h Intervalo: 15 min Saida: 12h15min/18h15min
Carga Horaria Semanal Carga Horaria Anual Carga
Area de Conhecimento Componente Curricular . L. L. . -, - Horéria
12série  [22série  |32série |12 Série |22 Série |32 Série
total
Lingua Portuguesa 4 4 3 160 160 120 440
. Arte 1 1 1 40 40 40 120
Linguagens e suas T —
Lingua Inglesa 1 1 1 40 40 40 120
Educagio Fisica 1 2 1 40 80 40 160
ica e suas Tecnologias Matematica 4 4 4 160 160 160 480
Histdria 2 2 2 80 80 80 240
P . Geografia 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicad: £
Filosofia 1 1 1 40 40 40 120
Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Biologia 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Fisica 2 2 3 80 80 120 280
Quimica 2 2 3 80 80 120 280
L.E.M. - Espanhol ou ALE* 1 0 0 40 0 0 40
parte Diversificada Redacao 1 1 1 40 40 40 120
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil 2 2 2 80 80 80 240
Iniciagio Cientifica e Pesquisa 1 1 1 40 40 40 120
Mundo do Trabalho
Comunicagdo, uso de Midias e Cultura Digital
Produgdo e Fruigdo das Arte
Parte Diversificada - Eletivas rocuga & Fruligao cas Ares 2 2 H 80 80 80 240
Cultura Corporal
Educagfo Fiscal
Educagdo Financeira
Total de aulas 30 30 30 1200 1200 1200 3600

Fonte: SEDUC/2020.

Como vimos, essa mudanga inclui a implementagdo do Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil como componente curricular, obrigatdrio, nos trés anos do Ensino Médio, tendo duas aulas
semanais para cada série, com a carga horaria anual total de 240h/a na parte diversificada.

O componente curricular aparece na parte diversificada (flexivel) do Itinerdrio Formativo
com nomenclatura “Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil”. Segundo a Seduc, o trabalho desse
componente fundamenta nas seguintes Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 20183, p.9-10):

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagOes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo- se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.
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Agirpessoalecoletivamente comautonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios.

As competéncias socioemocionais citadas abarcam as dimensdes: a) pessoal/
emocional/identidade: autoconhecimento; autoconfianga; autoconceito, emogdes; b) social/
cidada: interagOes sociais, comunitarias, familiares; projetos coletivos; direitos e deveres; c)
profissional: mundo do trabalho; redes profissionais; continuidade dos estudos.

Para discutir sobre o trabalho da dimensdo socioemocionais (afetividade), buscamos
Marchesi (2010, p.113) que destaca duas emogles positivas dos professores em relacdo a
seus alunos: o afeto por eles e a satisfagdo por seus progressos escolares. Entre as crengas de
pesquisadores e professores estava a de se considerar que um bom professor é aquele que tem sob
controle a esfera emocional. Para o autor, o conhecimento, o afeto e as a¢Bes estdo entrelacados na
vida, principalmente em uma profissdo tdo carregada de emoc¢do como é a docente. “As emogbes
estdo no coragdo do ensino.” (MARCHESI, 2010, p. 99).

A perspectiva tedrico-social baseada em Vygotsky (2001) compreende que a afetividade
se manifesta na relacdo professor-aluno e constitui-se elemento inseparavel do processo de
construgdo do autoconhecimento. Portanto, corrobora com a ideia do professor Freire (2019):
“Somos professores de gente, de pessoas e ndo de contelidos”, por isso precisamos da amorosidade
para formar um sujeito integral.

Para tratarmos sobre esse novo olhar das emocgdes no ensino, Tardif (2002) ressalta
gue tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os conhecimentos
profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacao
continua e continuada para atender a demandas evolutivas e sociais da sociedade. Conseguimos
identificar mediante essa concepgdo as competéncias socioemocionais previstas na BNCC (BRASIL,
2018a). Nelas ficam evidentes os valores e sentimentos do ser humano. Para isso, Glover (2020),
do ambito da psicologia, cita como valores e sentimentos o amor, a amizade, bondade, confianca,
fraternidade, honra, justica, honestidade, liberdade, paz, respeito, responsabilidade, solidariedade,
tolerancia e bravura.

Enfim, estes valores morais e sentimentais estdo explicitos nas competéncias gerais da
BNCC, ditas competéncias socioemocionais que apontam para a consolidacdo de valores, ideais e da
capacidade de fazer escolhas sensatas para uma vida equilibrada na construcdo de uma sociedade
prospera, fraterna e justa. Nesta concepcdo, ha necessidade de trabalhar as competéncias do
século 21 na formacgdo cidadd, que na BNCC (2018) aparecem denominadas, competéncias
socioemocionais.

Conforme descrita na BNCC (BRASIL, 2018a), as Competéncias indicam o que os estudantes
devem aprender, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Estas explicitam a indicacdo que os estudantes devem ‘saber’ no final de uma
etapa de ensino, sdo mobilizadoras do conhecimento. Ja as Habilidades tém como foco consolidar
e aprofundar as aprendizagens essenciais dos estudantes na vida cotidiana seja no espaco escolar,
familiar, do trabalho e nas relacdes sociais. Elas “expressam as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares”, ou seja, € o ‘saber fazer’.

Posto isto, vimos a necessidade de trabalhar as competéncias socioemocionais no ambiente
escolar, pois reconhecemos que o fortalecimento da educacao publica contribui para 0 bem comum,
aumentando a prosperidade nacional, apoiando familias e comunidades.

Somos sabedores que mesmo o individuo trabalhando tais competéncias e se preparando
para o éxito na vida pessoal e social, ainda assim, podera enfrentar desafios futuros em suas
atividades de escolaridade e aprendizagem informal quando assumirem papéis adultos como
cidaddos, funciondrios, gerentes, pais, voluntdrios e empresdrios. No entanto, estardo melhor
preparados para enfrentd-los.

Assim, para o sujeito desenvolver seu potencial como adulto, o relatério “A Educacdo em
Tesouro a Descobrir” de Delors (1998) menciona que as criangas, 0s jovens precisam desenvolver
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competéncias e habilidades que facilitem o dominio e a aplicagdo do Inglés, Matematica e outras
disciplinas escolares. E ao mesmo tempo, precisam desenvolver habilidades como resolugdo de
problemas, pensamento critico, comunicagdo para ajustar, adequar ao mercado de trabalho e viver
em sociedade.

Nesse relatdrio descreve um conjunto de habilidades que aumentam o aprendizado, a
preparagdo para a faculdade e a carreira, o aprendizado centrado no estudante e o pensamento
de ordem superior que incluem habilidades cognitivas e ndo cognitivas - como pensamento critico,
resolugdo de problemas, colaboragao, comunicagdo eficaz, motivagdo, persisténcia. Essas também
incluem criatividade, inovagdo e ética que sdo importantes para o sucesso posterior e podem ser
desenvolvidas em ambientes de aprendizagem formais ou informais (Delors, 1998).

No relatério descreve como essas habilidades se relacionam entre si e com as habilidades e
contetidos académicos mais tradicionais nas principais disciplinas de leitura, matemdtica e ciéncias.

Resumindo, o estudo evidencia os resultados da pesquisa que investiga a importancia
de tais competéncias e habilidades para o sucesso na educagdo, no trabalho e em outras areas
de responsabilidade adulta e que demonstra a importancia de desenvolver essas habilidades na
educacdo superior. Nele sdo identificados recursos relacionados ao aprendizado dessas habilidades,
que incluem desenvolvimento profissional de professores, curriculo, avaliagdo, programas apds e
fora da escola e centros de aprendizagem informal. Por fim, o relatério apresenta trés dimensdes
de conhecimento: Cognicdo, interpessoal e Intrapessoal (DELORS, 1998).

Posto isto, vemos consonancia do relatério com o que propde a BNCC (BRASIL, 20183, p.13):

As decisGes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo
clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores)
e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agOes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC.

Examinamos agora a figura 2, conforme dispde as Competéncias Gerais da BNCC:

Figura 2. Competéncias Gerais da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

I. Conhecimento
Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo

fislco, soclal, cultural e digital,

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabllidade,
flexibllidade, reslliéncia e

Exercitar a curlosidade
Intelectual e utilizar as ciénclas
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperagio,

8. flutoconhedimento e

Valorizar as diversas
manifestagdes artisticas
e culturais.

=
Utilizar diferentes linguagens. D)

8. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Fonte: BRASIL/2018.

aulocuidado
Conhecer-se, compreender-se na

7. flrgumentagio
Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidvels.

6. Trabatho ¢
Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

diversidade humana e apreciar-se.
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Diante da analise da figura 2, entendemos que a BNCC acompanha as indicagdes do relatério
“Educacdo para a vida e o trabalho: desenvolvendo competéncias, habilidades e conhecimentos
transferiveis no século 21” de Delors (1998), ao orientar que haja a mobilizagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Essas competéncias e habilidades mencionadas por
Delors sdo contempladas nas competéncias gerais da BNCC. Sdo 05 competéncias cognitivas e 05
socioemocionais a serem trabalhadas na educagdo basica (educagdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio).

Nessa pesquisa, destacamos a Competéncia Geral 5 trata-se da Cultura Digital:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Essa competéncia traz o termo protagonismo como atuacdo critica, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais, compreendendo, utilizando e criando tecnologias digitais de curadoria de
informacdo e comunicacdo, exercendo assim o protagonismo juvenil individual e coletivo.

A competéncia Geral 6, considerada uma das competéncias socioemocionais, dedica-se ao
projeto de vida e trabalho:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Essa Competéncia Geral 6 aponta que, por meio do projeto de vida, os estudantes estarao
mais preparados para enfrentar os desafios do Século 21, o qual requer um esforco para cultivar
desde cedo, a compreensao da importancia de cumprir com as responsabilidades pessoais e sociais
ndo apenas como estudante nas escolas, mas cidadaos, cidadas, cuja atuagdo impactara no mundo,
em maior ou menor escala, sejam em curto ou longo prazo. Portanto, a BNCC indica o termo projeto
de vida e protagonismo como temas a serem desenvolvidos ao longo da educagdo basica.

Para compreender a realizacdo do trabalho sobre Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil na
Rede Estadual de Educagdo do Tocantins, recorremos a Geréncia do Ensino Médio- GEM da Seduc
para conhecer as orienta¢des do planejamento de ensino dos professores.

Encontramos uma Ementa Disciplinar do componente curricular Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil implementada no ano letivo de 2019 que atende a Portaria Ministerial N°
1.210, de 20 de novembro de 2018, a qual homologa o Parecer CNE/CEB n2 3/2018, da Cadmara de
Educacdo Basica, do Conselho Nacional de Educacdo aprovada na sessdo de 8 de novembro de 2018,
cuja resolucdo, dispde no Art. 52 o seguinte texto: “O Ensino Médio em todas as suas modalidades
de ensino e as suas formas de organizacdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para
a educacdo nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 32 da LDB, serd orientado por 10
principios especificos”, a saber:

|. formagdo integral do estudante, expressa por valores,
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;

II. projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria
escolar na construgdo das dimensdes pessoal, cidadad e
profissional do estudante;

III. pesquisa como pratica pedagdgica para inovagdo, criagdo e
construgdo de novos conhecimentos;

IV. respeito aos direitos humanos como direito universal;

V. compreensao da diversidade e realidade dos sujeitos, das
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formas de produgdo e de trabalho e das culturas;
sustentabilidade ambiental;

VI. diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas
trajetdrias por parte dos estudantes e a articulagdo dos
saberes com o contexto historico, econémico, social, cientifico,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VII. indissociabilidade entre educagdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo;

VIII. indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem.

Assim, em cumprimento aos documentos oficiais, 0 novo componente curricular obrigatdrio:
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil abarca as dimensdes: pessoal, cidadd/social e profissional,
conforme o Documento Orientador para o Planejamento de aula/2019, elaborado pela GEM/
SEDUC-TO. O documento orienta que o trabalho escolar deve seguir os seguintes objetivos:

vivenciar seu proprio valor e suas forcas como pessoas e estudantes, e apoiar-se nelas,
autoconhecimento (Eu);

dignificar experiéncias de convivio e aprendizagem na escola;

construir sonhos, objetivos e passos para alcanga-los;

lidar com erros, frustracdes e obstaculos;

vivenciar situagdes concretas voltadas a seus interesses e inser¢do no trabalho;
construir redes de relacionamento;

refletir sobre o trabalho no século 21;

fortalecer sonhos, aspiragdes, conhecimentos e competéncias;

didlogo e pesquisas sobre temas de interesse dos jovens;

interagir com pessoas de referéncia (escola, familia, comunidade);

resolver colaborativamente os problemas;

projetos coletivos (de intervencdo na realidade);

atividades mediadas pelo professor voltadas a trabalhar as dimensdes;

fazer boas escolhas, tomar boas decisdes.

A seguir, no quadro 1, apresentamos a Ementa Disciplinar do Componente Curricular —
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil para atender o planejamento de ensino dos professores.

Ressalta-se que este material encontra-se na Pasta denominada ‘Mochila Pedagdgica’ no
Google drive da GEM/Seduc e compartilhada as 56 escolas-piloto do Novo Ensino Médio.

76

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.22



Humanidades

&’ Inovacao

Quadro 1. Ementa Disciplinar: Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil

Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil Carga hordria: 80h Justificativa: Projeto de Vida
é o caminho tracado entre aquele “quem eu sou” e aquele “quem eu quero ser”. Parte da
percepcdo de onde se estd para onde se quer chegar. Essa travessia é permeada de escolhas,
os conhecimentos, repertdrios culturais e morais sdo necessarios para a tomada de decisdes
nas trés dimensdes da vida humana (pessoal, social e profissional) e, finalmente, o sentido da
propria existéncia quando se pensa na autorrealizacdo. Na escola sera trabalhado para orientar
o estudante:

¢ No reconhecimento do quanto a educagdo escolar é essencial ao longo de todas as

etapas da vida;

e Na tomada de decisOes pautadas por valores que promovam atitudes da nao

indiferenca em relacdo a si préprio, ao outro e ao seu entorno social;

e Na criacdo e consecucdo da visdo projetada de si préprio no futuro.

Objetivo:

Orientar o estudante a tracar o caminho que deseja construir nas dimensdes pessoal,
social e profissional.

Ementa

O autoconhecimento, eu no mundo, eu e outro, futuro: os planos e as decisoes,
acompanhamento do Projeto de Vida.

Programacao de conteudo

Nos dois primeiros anos do Ensino Médio, oferecem subsidios para que os jovens iniciem
um processo gradual, légico e reflexivo por meio de tematicas fundamentais, que se relacionam
e se complementam entre si, auxiliando na construcdo da sua identidade (o ponto de partida) e o
seu posicionamento diante das distintas dimensdes e circunstancias da vida.

12 série: dedica-se a dimensao pessoal: “O autoconhecimento, eu no mundo, eu e outro”,
ao reconhecimento da importancia dos valores morais e éticos, a existéncia de competéncias
fundamentais que se relacionam e se integram etc.

22 série: dedica-se a dimensdo social: “O futuro: os planos e as decisGes”. Nessa etapa,
os jovens documentam suas reflexdes e tomadas de decisdes para a elaboracdo do Projeto de
vida. Trata-se de desenvolver quais os desejos que o jovem tem hoje e elabora-los de maneira
concreta, planejando as formas de realiza-los. Sdo definidos objetivos metas e prazos.

32 série: dedica-se a dimensdo profissional: “Ao acompanhamento do seu Projeto de
Vida”. Os estudantes dedicam inteiramente a vida escolar e ao acompanhamento do seu Projeto
de Vida, suas metas e objetivos estabelecidos no ano anterior, o professor assume o papel de
tutor.

Orientacdes didaticas pedagdgicas

Avida humana se realiza em trés dimensdes: pessoal, social e profissional, onde a carreira.

Profissional é um dos elementos fundamentais pelos quais é necessario decidir, assim
como o estilo de vida que se quer ter, os valores que norteardo os relacionamentos que se
estabelecerdo ao longo da vida pessoal e social. E preciso cuidado para n3o repetir os padr&es,
dizer para o jovem “o que ele deve ser” ou o que ele “deve fazer para ser alguém”. Mas hd a
necessidade de incentiva-lo e apoia-lo no processo de reflexdo sobre

“quem ele sabe que é” e “quem gostaria de vir a ser” e ajuda-lo a planejar o caminho que
precisa construir e seguir para realizar esse encontro. Os pontos de aten¢do para a sua construgao:
A identidade pessoal é o ponto de partida; Os objetivos de vida pessoal, social e profissional

sdo norteados pelos valores, principios morais e crencas de cada um e o processo de escolha e

Fonte: Seduc (2019).

Com um olhar pesquisador, faremos uma analise da Ementa Disciplinar: Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil, usando a BNCC (BRASIL, 2018a) como fundamentagdo documental.

Visualizamos que o documento orienta que o trabalho docente deve ocorrer a
interdisciplinaridade entre as dreas de conhecimento. Encontramos essa indicagao de trabalho em
Orientac0es Didaticas. Nesse topico, confirma a ideia de trabalhar os componentes curriculares na
formacao geral basica com os temas Projeto de vida e protagonismo Juvenil de forma transversal.
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Observamos ainda que a Ementa ndo contempla os termos competéncias, habilidades
especificas e objeto de conhecimento, estes se justificam devido a BNCC indicar essa orientagdo
somente para os componentes curriculares da formagdo geral basica das dreas de conhecimento
e nos itinerdrios formativos. Com isso, fica evidente que o componente curricular, ora pesquisado,
ndo apresenta caracteristicas de ser componente curricular, para ser, configura-se a necessidade de
contemplar os elementos citados.

Diante disso, observamos que a Ementa faz um recorte de assuntos/temas que sdo abordados
nas competéncias gerais da BNCC, especificamente nas 6, 7, 8, 9 e 10, ditas como competéncias
socioemocionais que se tratam das dimens&es da vida pessoal e social. Naguelas, compreendem-
se gque esses temas sao recortes das competéncias e interpretadas como conteldo programatico
(objeto de conhecimento), portanto ndo podemos caracterizar como componente curricular por
ndo ser uma ciéncia.

Observamos também auséncia de assuntos para a 32 série que sdo salutares para os
estudantes como conhecer as formas de ingressar na universidade pelo Exame Nacional do Ensino
Médio-Enem, vestibulares, Financiamento Estudantil (FIES), Programa Universidade para Todos
(PROUNI), os tipos e perspectivas de profissdes, empreendedorismo, cursos técnicos, tecndlogos,
cursos superiores. Consideramos que estes assuntos sao inerentes aqueles que almejam prosseguir
na vida produtiva e profissional.

Outro ponto para destaque, a no¢do de Protagonismo Juvenil aparece timidamente. Ha
auséncia de indicacdo de conteldos/temas para designar a forma de participacdo das juventudes no
trabalho educativo. Nesse ponto, apresenta o limite para a consolidagdo do protagonismo juvenil,
ou seja, ndo esclarece o trabalho no sentido do termo, conforme o que foi apresentado na literatura
cientifica voltado a educagdo da cidadania, pois nesta perspectiva, entende-se que as atividades vao
além do voluntarismo, da solidariedade, dos interesses individuais e familiares. Compreendemos
que o trabalho com protagonismo juvenil perpassa por intervengdo social mediante a situagao-
problema que impactam para resolugdo ou minimizar as problematicas, partindo da realidade local.

Vimos que a Ementa o destaque maior foi sobre assuntos relativos ao Projeto de vida em
detrimento ao Protagonismo Juvenil. A nosso ver sdo nogGes diferentes e indissocidveis.

Fica evidente na Ementa que o trabalho de protagonismo ndo explicita para autonomia,
engajamento social, politico, cultural, ambiental e sanitario, conforme o que nos aponta (COSTA,
2000). Parece-nos que o trabalho é feito com énfase em escolhas profissionais e produtivas, se
voltando para o individualismo, para a orientagdo vocacional e até mesmo momento para terapia
emocional, carecendo ao real fato de trabalho para promover o protagonismo juvenil, intervenc¢do
social, nas vivéncias de situagdes-problema, nas propostas de solu¢des na comunidade escolar e
local, envolvendo os temas contemporaneos transversais do século 21.

Dessa forma, a Ementa acompanha o que traz a BNCC, nela o projeto de vida e protagonismo
nos parece gque tenta se adequar ajustar o estudante ao mercado de trabalho, explorando questdes
de valores e morais, comisso nos revelou agdes de cunhos voltados explicitamente para o emocional,
moral e valores para adaptacdo e conformismo frente as demandas contemporaneas.

A nosso ver, o trabalho da tematica projeto de vida e protagonismo traz possibilidades de
trabalho nas dreas de conhecimento, perpassando o ambito social, econémico, politico, ambiental
e sanitdrio. Nesse sentido, limitar o trabalho em um componente curricular corre o risco de ser
um tema tratado como terapia escolar e orienta¢do vocacional do que voltado a emancipagdo e
autonomia dos estudantes conforme os achados tedricos explicitados.

Posto isso, requer pensar em formagdo continuada de professores, sobre o Documento
Curricular do Territdrio do Tocantins, etapa Ensino Médio (TOCANTINS, 2022) bem como avalia¢do
da aprendizagem, material didatico, critérios para a oferta, orientagao as familias para compreender
as mudangas, infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento do curriculo, modelo de
gestdo, tudo isso mediados por aparatos tecnoldgicos e de praxis pedagdgica.

E, sobretudo, dar condigGes de autonomia aos profissionais da educag¢do que possam exercer
com liberdade e autorresponsabilidade ao ministrar suas aulas em todas as areas de conhecimento.
E, ao estudante condigdes de fazer suas escolhas pessoais e profissionais na perspectiva libertadora,
emancipatdria, autdbnoma, coletiva e humanitdria.

Finalmente, é importante que nos, profissionais da educa¢do, tenhamos em mente um
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aspecto essencial desta categoria, o carater indelegavel e intransferivel da a¢do projetada. Ou seja,
ndo se podem projetar pelos outros. O entendimento dessa dimensdo é fundamental, sobretudo
no tangente aos projetos de vida, no sentido de que, por exemplo, os pais ndo podem projetar pelos
filhos. Assim como a escola e seus professores ndo podem querer que os estudantes cumprissem
projetos da instituicdo que ignorem os proprios projetos tragados pelos jovens para suas vidas.

Por isso, é muito importante estimular os jovens a capacidade de projetar e acreditar nos
seus sonhos, desejos e também contribuir para que desenvolvam as capacidades para realiza-los.
Por fim, esta pesquisa contribui com o processo de formagdo continuada, curriculo e planejamento
de ensino dos docentes, tendo como premissa a indicagdo de orientagdo para o trabalho
interdisciplinar e transversal, deixando de ser um componente curricular e passando a trabalhar as
tematicas nas dreas de conhecimento.

Uma vez realizada a analise critica do construto, Ementa Disciplinar, ressaltamos que o
trabalho realizado na rede estadual, sem sombra de duvidas, tem seus méritos ainda mais nesse
processo de implementagdo ao “Novo”, que é complexo e desafiador. No entanto acreditamos que
pode se avangar ainda mais na perspectiva na formagdo e emancipagdo humana, propondo um
trabalho integrado nas areas de conhecimento.

Conclusao ou consideragoes finais

Considerando a implementagdo do Novo Ensino Médio, este trabalho teve o objetivo geral
deidentificar os limites e possibilidades do Projeto de Vida como componente curricular na Reforma
do Ensino Médio no Tocantins.

A investigacdo realizada sobre a trajetéria do componente na implementagdao do Novo
Ensino Médio das 56 escolas-piloto nos revela ha caréncia de fundamentos tedrico-metodoldgicos
sobre a reforma curricular do Novo Ensino Médio balizados na BNCC.

A partir dos achados da pesquisa do objeto de estudo Projeto de Vida e o Protagonismo
Juvenil, entendemos que a tematica merece reflexao critica diante das promessas que se propdem
no contexto da reforma do curriculo do Ensino Médio.

O Projeto de Vida ndo é um componente curricular como os demais que estdo presentes no
Ensino Médio. Nao é resultado de um campo disciplinar ou drea de conhecimento cientifico, como
sdo a Lingua Portuguesa, Sociologia, Filosofia, Histéria e outras.

Isso abre brechas para que seja apresentada aos estudantes como uma espécie de
autoajuda, uma aula de coach e/ou um retalho de abordagens derivadas de quaisquer tipos de
conhecimento, inclusive do senso comum (experiéncias pessoais). Ou seja, a proposta do MEC,
validada pela Seduc-TO, estabelecida na estrutura curricular, ndo traz bases tedrico-metodoldgicas
e pedagdgicas sélidas, considerando aqui os limites do componente curricular.

Recaindo sob o discurso dos (in) sucessos dos estudantes que sao frutos exclusivos daqueles
que ndo tém um projeto de vida e servird apenas para desresponsabilizar o Estado da exclusdo social
que historicamente e estruturalmente aniquila maior parte da sociedade brasileira, especialmente
aquela que depende da escola publica para tentar mudar em alguma medida suas condi¢des de
vida.

Auséncia de a¢bes de protagonismo na Ementa Curricular (Seduc/2019) esta ancorada em
um processo que nao desestabiliza ou ndo estimula lutas contra a realidade contraditéria, apenas
reproduz a estrutura social capitalista e estende a nogdo de passividade na participagdo dos jovens
e adolescentes a seguirem programas/praticas e politicas que foram tomadas de fora da realidade,
que vieram pré-estabelecidas, engessando sua liberdade no discurso da cidadania.

Destacamos as possibilidades do trabalho pedagdgico com os temas: projeto de vida e
protagonismo juvenil na perspectiva interdisciplinar e transversal, se almejamos amenizar os
impactos de proposta mercantilizada, mascarada de boas intengdes.

Nesse entendimento, é recomenddvel que a Seduc compreenda que o projeto de vida e o
protagonismo juvenil ndo se caracterizam como um componente curricular. E que essas tematicas
possam mitigar na transformacdo da realidade pessoal e coletiva desde que a instituicdo de
ensino conceda formagdo sobre projetos integradores que abarcam nas dreas de conhecimentos,
incentivando a criagdo de projetos de vida e ao protagonismo destinados ao compromisso social,
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politico, ambiental sem alienagao e passividade frente ao mercado de trabalho.

E com esse discurso que concluimos essa trajetdria de investigacdo, desejosos de colaborar
com préticas escolares e novas pesquisas que contribuam para a compreensdo dos termos: projeto
de vida e protagonismo juvenil a serem explorados nas dreas de conhecimento para compor o
cendrio educativo e sustentdvel para o Ensino Médio do Estado do Tocantins.
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