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Resumo: As discussdes sobre protagonismo encontram fundamentos na grande obra de Paulo
Freire, Pedagogia do Oprimido. O livro explicita contradi¢gdes muitas vezes omitidas,
possivelmente por serem instigantes e desconfortiveis, e aborda temas contemporaneos
absolutamente pertinentes em nossas realidades urbanas neste fim de primeira década do século
XXI. Propomos neste ensaio refletir sobre o protagonismo juvenil que adquire uma perspectiva
mais cidada quando num processo concreto de préxis libertadora coletiva, como nos fala Freire.
Cientes que somos das realidades e urgente necessidade de se buscar refletir vivenciando a
dindmica aprender-ensinar com os proprios jovens, na busca de vislumbrar novas maneiras para
0s novos tempos, procuramos aqui compartilhar idéias e vivéncias na busca da conscientizagéo
sobre as contradi¢cBes incrustradas como a do opressor/oprimido, assim como a do
“subopressor”. Assuntos estes cujo refletir é imprescindivel para a superacdo das “consciéncias
dominadas” e de situacOes opressoras instauradas também nas inter-relacdes entre os proprios
jovens sob o contexto neoliberal. No mesmo sentido continuista segue-se também a “educacéo
bancéria”, ainda absolutamente instalada em todo o sistema educacional, que para nada mais
serve do que ao proposito de manutencdo do status quo e instalacdo de relacdes de dominacdo
que leva & exclusdo de tantos, elementos determinantes na “producdo” do protagonismo
“ladrdo” da contravencdo. Pelo didlogo, compreensdo critica e praxis cotidiana, a luz dos
ensinamentos motivadores e revolucionarios de Freire vamos assim percebendo e construindo
outros caminhos possiveis, aprendendo nas relagdes a sermos generosos e solidarios,
percebendo o coletivo como a melhor via de libertagdo. Como o Coletivo de Aprendizado sobre
o0 Protagonismo Infanto-Juvenil Cidaddo, praxis criativa que se vem construindo num encontro
proficuo entre diferentes idades e saberes mas muito em comum, experiéncia que aqui
apresentamos.
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Ao evidenciar como homens e mulheres s&o privados de seus direitos, ignorados
e submetidos a uma desumanizacdo decorrente de uma situacdo de opressao, fruto
historico e social, Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, abre portas para profundas
reflexdes sobre circunstancias e motivos pelos quais individuos e grupos sdo calados e
subjugados em nossa sociedade. Ele denuncia que na privagédo de seu direito a palavra e
ao exercicio de sua capacidade de criacdo e recriacdo tais pessoas e coletivos tém sua
vocacao negada, vocacdo esta onde a luta pela liberdade faz sentido e direciona ao
encontro do ser mais. Anuncia a necessidade da praxis para uma insercao critica da

pessoa que se compreendendo sujeito de sua historia se lanca em busca de seus



objetivos renovados e se faz protagonista com pensar e agir auténticos emersos da
reflexdo e do didlogo com os outros e com o mundo. Pensar estes aspectos a partir do
recorte do protagonismo infanto-juvenil é o que nos propomos e as reflexdes de Paulo
Freire faz nesta importante obra, nos traz mais clareza e sustentacao para este intento.

E impossivel falar disso sem que nos refiramos & participacdo. Mas que tipo de
participacdo? De quem e para quem estamos falando quando tratamos de sociedade ou
mesmo de comunidade, ou seja, dos coletivos?

A participacdo efetiva, o envolvimento com questdes que dizem respeito ao
individual e ao coletivo de tod@s nds ¢é assunto para quem? Para as liderangas? De que
liderangas estamos falando — das elites? Certamente que ndo. Mas é neste “vazio de
responsabilidade e de compromisso” que a sociedade individualista procura tornar o
cidaddo em mero consumista, passivo diante do que esta posto, e com uma percepgédo
competitiva em vez de comunitaria e solidaria. Ou seja, um esquema de sociedade que
predispde os individuos a serem pecas isoladas que integram a engrenagem, gente
“preparada”, “qualificada”, mas também com a “cabeca feita” em outro sentido nédo
pragmatico: o de cumprir sua funcdo, quietinh@, sem questionar ou muito menos, tentar
subverter a “ordem”, condenando aqueles que tentem apontar, denunciar ou fazer algo
diferente. Apenas cumpridor@s dos seus deveres de bons cidaddos, expectador@s dos
grandes espetaculos que o sistema tele-propicia em suas interacbes midiaticas, por
exemplo, como o BBB (Big Brother Brasil) onde, na ultima semana (dia 04-05/3/08) de
sua sétima edicdo, a votacao atingiu mais de 60 milhdes de votos.

Assim, numa sociedade onde democracia e participagdo chegue a se reduzir a
escolher entre 0 que esta posto, sejam normas, leis, condi¢cGes de mercado de trabalho,
ou mesmo candidatos A, B, C ou D. Neste sentido vamos criando “sujeitos amansados”
e aqui ndo falamos em pessoas trataveis e tolerantes, que € uma postura fundamental de
respeito e civilidade, mas de subservientes, subalternizados, seguidores massa de
manobra, com sua “consciéncia dominada” de que fala Paulo Freire (p. 112). E se assim
é para os adultos, que aceitam esta imputacdo que lhes é atribuida, imaginemos a que
tipo de postura ou educacdo sdo submetidos os jovens — criangas, adolescentes,
adultescentes e mesmo jovens adultos (estes ainda estudando, se preparando, mesmo
que seja no Mestrado nas universidades). Educados para serem & imagem e semelhanca
de seus orientadores — “mestres” estes que sdao como, e quem? Infelizmente, grande

parte desses, as melhores “reproducdes” de seus mestres de entdo, a imagem de quem



foram “formatados” também, mesmo que tenham entdo sonhado, aspirado e imaginado
serem diferentes, como refere Elis Regina em “Como nossos pais”.

Reclama-se que hoje ndo se tem mais a contestacao inteligente, propositiva, que
se tinha nos anos 60, 70 — quando os jovens ousavam dedicar suas vidas a baterem de
frente com a hipocrisia e a incoeréncia do sistema estabelecido. Diz-se que a galera
dava a vida pelas causas e que isso acontece muito mais raramente, quase nunca hoje.
Por que serd? Um dos pontos a aprofundar é que, assim como a ciéncia evoluiu em
relacdo ao enfrentamento dos virus bioldgicos, evoluiram também algumas outras
ciéncias em relacdo a ocupar o tempo e a mente de nossos jovens com suas “terapias
ocupacionais”, “varrendo” o tempo de refletir, de se articular e articular com uma
intencdo para além das “banalidades” lan¢adas no modus-vivendi comum da vida urbana
cotidiana, inserindo o “lazer placebo”, que inunda a mente e vai criando uma
dependéncia. Esse lazer placebo que coloca os lazeres de antigamente como parte do
“dever” e portanto do “trabalho” — e neste rol de “obrigac¢Oes chatas” entra a leitura, a
pesquisa, 0 “papo cabeca” ou didlogo reflexivo de aprofundamento de um assunto
qualquer... Todos esses agora colocados como “trabalho”, dever — ““e pra dever eu sou
mercendrio, so faco para ganhar dinheiro”. Lazer sob esse novo enfoque € tudo aquilo
que propicia prazer, adrenalina ou entdo, por outro lado, um relaxamento que “néo quer
esquentar a cabeca”, e ai vem o “nada de papo cabeca, agora quero € relaxar”, o que
significa ndo pensar muito! Assim nas relacdes, quando um problema se apresenta ou
uma questdo um pouco depressiva ou deprimente — quer-se logo “mudar de canal!” O
falar do sistema, sua alta habilidade da arte de comunicar torna palatavel e prazeroso
qualquer absurdo, e sabe se manter equilibrado: quando diz algo deprimente, logo em
seguida, resgata o espectador/ouvinte com o positivo, o lindo, 0 novo no qual vale a
pena ser pensar, mesmo que seja como “voyeur”,

A participacdo, o envolvimento com o coletivo e a préxis é o que garante o
protagonismo. E isto para além da prdpria superacdo, individual ou de um pequeno
grupo, leva a uma percepcao coletiva ainda mais ampla, local, de sociedade, de classe,
do conidcdo, de género, e que serve de trampolim para a militancia pela libertacdo, num
protagonismo de todos e para todos. E esta reflexdo-desafio € estratégica na educacao.

A Educacdo Bancéria, segundo Paulo Freire, que condiciona e controla o
pensamento, e reduz a reflexdo a reproducdo, transmite valores e praticas que servem
mais a manutencdo do contexto de opressdo do que a qualquer outro objetivo, daqueles

que conscientemente ou ndo, levam sujeitos a sujeicdo e nenhuma perspectiva de



transformacéo. Essa Educacdo que absolutiza a ignorancia daqueles que tiveram menos
ou nenhuma oportunidade, impede sua inser¢gdo como sujeito, e ao tolir o
desenvolvimento da consciéncia critica e capacidade de criacdo e atuagdo desse sujeito
o anula. E para muitos, especialmente entre 0s jovens, esse € 0 caminho do
protagonismo que ndo queremos, 0 protagonismo “ladrdo” em busca do respeito,
mesmo seja, ao contrdrio do modo estabelecido. Ou seja, pela “contra-vencao”,
contrario ou convencionado e subvencionado pelo sistema!

Ao expor e criticar este forma de educacdo, Freire indica rumos novos: uma
Educacdo que se faz problematizadora, apontando, também, para a promocdo do
Protagonismo. Superando a contradi¢do educador-educando, todos se fazem sujeitos no
processo de educacdo, sendo assim, “ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo” (p.79). O caminho passa, segundo ele, por uma forma auténtica de pensar e
atuar, que ndo independe da maneira como o sujeito se percebe no mundo. E o que seria
essa forma auténtica, aguela que parte do sujeito em seu grupo, que o leva a satisfacéo
de ver sua reflex@o e sua pratica como o0s norteadores de um processo pelo qual passa
(seja na educacéo, seja na saude, nas atividades culturais, etc.) — sendo o protagonismo?

Diante de uma forma como a sociedade esta hegemonicamente organizada, cada
vez menos as pessoas vislumbram alguma possibilidade de um mundo diferente deste
sistema vigente opressor e avassalador que tem na “educacdo para 0 consumo, a
sujeicdo e a acomodacdo” o seu grande trunfo; sendo a midia sua naja encantadora,
enebriante que direciona coragdes e mentes. Implicita, estd, a oferenda ao deus-
mercado, fora do qual, determina o mito, ndo ha vida, pelo menos ndo decente em
termos de “dignidade material”. Oferenda que é a entrega da grande maior parte da vida
util através da venda da forca de trabalho. Neste roldao, a Educacédo formal, em todos 0s
seus niveis, estd posta atuando, especialmente, para a capacitacdo do trabalho com
“gualidade total”. Cada vez mais pragmatica e ndo-reflexiva, prepara @s sujeitos-
instrumentos para que ocupem competentemente o melhor lugar possivel dentro do
sistema como esta posto. (Para os gestores desta escola, 0s “outros mundos possiveis”
sdo assunto para visionarios delirantes como os paulofreirianos.)

Mas, como diz Caetano Veloso, “algo esta fora da ordem”. Néo ha lugares para
todos nesta suposta ocupacdo de lugares: é o caso de muitos dos jovens das periferias
que resistem a ir atras do lugar “que lhes cabe neste latifundio” (aos moldes do que dizia

Jodo Cabral de Melo Neto em Morte e Vida Severina). O glamour do poder de compra e



a vontade de conquistar um lugar mais confortavel e de mais respeitabilidade aos olhos
dos outros faz com que estes jovens queiram partir em “voo livre” na direcdo do que
almejam. Para muitos deles, o caminho com mais perspectivas imediatas é a
contravencao.

Ao verem seus pais e irmaos subjugados na sociedade, reduzidos a funcdes
menores e com vidas menores em tudo que “de bom a vida possa oferecer”, e diante de
uma educagdo a que sdo forcados a se submeter, mas que indica na mesma direcgéo,
muitos jovens véem nas oportunidades delituosas a “sua saida”, ou menos, porta de
entrada para 0 mundo e suas benesses.

E por mais que racionalmente percebam o quanto sem fim é este caminho, assim
como os fumantes que tem perfeita nogdo do risco que estéo trazendo para si mesmos
mas precisam daquele alivio que a nicotina traz, muitas vezes, cedem a aflicdo e ao
assédio do momento e partem para 0 “v60 de rapina” a conquistar o0 minimo que garanta
a sobrevivéncia daquele instante. Em situag0es assim se inicia o protagonismo “ladrdo”,
caminhos muitas vezes sem volta. Sua rebeldia é procedente mas seu “pensar ingénuo”
e a condicdo de “hospedeiros” da percepcao do opressor, mesmo sendo suas vitimas, 0s
coloca como “os caras do mal” na trama de contencdo e medo que o préprio sistema

opressor engendra e faz perpetuar.

A concepcédo bancéria de educacéo reforca a subalternizacéo

Paulo Freire ao cunhar o classico termo “Educacdo Bancaria” (1968)
denunciando uma disfuncdo da educacdo, aponta para uma Educacdo Problematizadora
e Libertadora, verdadeiramente humanista e comprometida com a realidade de mulheres
e homens que atraves de temas geradores que refletem seus anseios e esperancas, que
por se tornarem tematicas significativas sdo ponto de partida para uma dialogicidade
conscientizadora. Atentemos para algumas das implicagdes que encontramos com vistas
ao nosso aprendizado sobre o protagonismo juvenil.

Ao analisarmos a educacdo bancaria como “o saber é uma doacdo dos que se
julgam sébios aos que julgam nada saber”, idéia fundamentada na opresséo e atribuicao
da ignorancia sempre ao outro, percebemos que tal concepcdo de educacdo se edifica
sobre principios frontalmente opostos a idéia de protagonismo, o que “anula o poder
criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua

criticidade, o que satisfaz aos interesses dos opressores”, com a manutencdo dos



oprimidos na situacdo de beneficiarios, “com o nome simpatico de assistidos”, sobre
quem os opressores exercem sua falsa generosidade. (Freire 2005, p. 69).

Fleuri (2001), relatando experiéncias de ensino-aprendizagem com foco na
relacdo professor-aluno, descreve trés modelos de educacdo: autoritaria, liberal e
libertadora. Resumindo as idéias do autor, a autoritaria se constitui no professor como
sujeito dotado de autoridade méxima da educagdo; a repeticdo, o cumprimento de
ordens e a adaptacdo como objetivos desta educagéo. E, por fim, o poder coercitivo de
notas e do controle das presencas (diretamente ligados a aprovacao do aluno no final do
curso) como suas estratégias educativas.

Sobre o segundo modelo, o liberal, que Fleuri indica como sendo apresentado
como o contraponto aquele, coloca o individuo como o sujeito da educacdo
(desconsiderando até mesmo o professor), e tendo como objetivo o fortalecimento das
capacidades individuais de opinido e decisdo — ou seja, uma preparacdo para a insercdo
na sociedade da competi¢do, no mercado e o individualismo - o sujeito livre por si e
para si somente, descomprometido com qualquer vinculo ou responsabilidade social,
aproveitando das oportunidades e potencialidades pessoais para 0 proprio proveito
apenas, caracteristicas marcantes da sociedade liberal. Tais modelos de educacgéo
ajudam na manutenc¢édo da sociedade vigente.

Outra abordagem de educacdo, um terceiro modelo que faz contraponto a ambos,
é apresentado por Fleuri, como Educacdo Libertadora. e traz estratégias objetivas em
direcdo a transformacdo das relacbes e por consequiéncia, da ordem amplamente
arraigada pelas concepcoes tradicionais de educacdo. Esta Educagédo Libertadora, nem
depositaria tampouco liberal, tem o grupo como sujeito coletivo da educacdo, e é este
grupo, apoiado pelo educador, que caminha para a compreensao critica da realidade,
“mediatizados pelo mundo”.

Esta concepgdo de Educacdo, Libertadora, se sintoniza com o protagonismo
cidaddo de que tratamos aqui, onde a acdo compartilhada surge a partir da sintonia e da
questdes significativas como indicado por nossos nobres, queridos autores Freire e
Fleuri, e mesmo durante a “funcao”, durante a “cena”, uma constante reflexdo-acdo que
leva ao aprendizado e a superacdo. Neste processo todo, a co-atuacdo do educador@,
orientador@ ou facilitador@ como “questionador-problematizador”, ao mesmo tempo
que inspirador@ e “memoria referencial” dispost@, com generosidade, a apoiar, tem
uma funcéo estratégica educativa fundamental em direcdo ao “inédito viavel como algo

definido a cuja concretizacdo se dirigira sua acao!” (p.110). E esta concepgdo



libertadora, ndo esta direcionada apenas para a educacdo formal da Escola a
Universidade, mas corporificada pela praxis de movimentos, organizacdes, frentes e
articulagcbes com as mais variadas configuragbes numa rica diversidade que sejam
comprometidas com o coletivo na busca genuina da participagdo de todos, do

protagonismo coletivo e, em nosso caso, popular.

Reflexdes sobre o protagonismo juvenil

O protagonismo juvenil envolve uma abrangéncia de significados que devemos
observar. Usualmente visto como a postura de atuante em seu contexto de vida, o termo
carrega a tendéncia de explorar o papel positivo destas ac6es, tais como:

- a educagéo protagonista, onde o jovem traz suas expectativas e motivacGes para atuar
e age na elaboracdo, no desenvolvimento e é, fundamentalmente, o responsavel por esse
Processo;

- 0 protagonismo politico da participacao, nos diversos espacos de construgdo politica, e
coletiva, da nossa sociedade, principalmente o ambiente escolar e comunitario, fazendo
valer sua(s) voz(es) e tomando posicdo ativa na confirmacdo e reivindicacdo de
reconhecimento de sua(s) leitura(s) do mundo;

- 0 protagonismo de responsabilizar-se pela sua vida em comunh&o com as dos outros
para seguir na direcdo da qualidade de vida, do atendimento aos direitos, do
cumprimento dos deveres e compromisso com responsabilidades, suas e associativas,
coletivas, sociais, que em seu ambito complementar, chamamos de “protagonismo
cidadao”.

Mas é fundamental o imenso desafio de redirecionar as formas negativas de
processo de autoria, ou seja, protagonismo da contravencdo, este frontal contra o
sistema estabelecido e outro, em apoio a este, mas contra a causa dos seus iguais, 0
protagonismo do subopressor. Pensamos que a desconstru¢do da postura de ambos
precisa ser o compromisso de cada cidaddo que pretende uma sociedade mais igualitaria
com direitos e oportunidades para todos, isto porque, criminalizado um e
instrumentalizado o outro, ambos séo sujeitos vitimas que, pelo pensar ingénuo ou pela
absoluta falta de alternativas, se configura, realiza em vitimizador, e nesta postura se
afirma, legitimando a forma cruel do sistema de tratar os seus iguais, que “em lugar de
buscar a libertagcdo, na luta e por ela, tendem a ser opressores ou subopressores.”
Pessoas “cuja estrutura de seu pensar se encontra condicionada pela contradigéo vivida

na situacdo concreta, ‘existencial’, em que se formam”, prejudicados pela “imersao” em



que se acham na realidade opresssora”(2005 p.32,33). E, como menciona Paulo Freire,
“somente na medida em que se descubram ‘hospedeiros’ do opressor poderdo contribuir
para o partejamento de sua pedagogia libertadora.”(p. 32)

Fatores que contribuem para o protagonismo da contravencéao

A juventude nascida em nossos dias se depara, dentre outros, com um imenso
dilema que € a necessidade de produzir a préopria inclusdo no sistema comercial em
termos profissionais e de buscar estratégias de sobrevivéncia e autosustento, condicao
fundamental para a conquista da autonomia e da emancipacéo do(a) jovem como sujeito
“respeitavel”. Esse fendmeno tem se agravado especialmente nos ultimos anos a medida
que aumenta o contingente de adolescentes e jovens j& atingindo patamares
preocupantes pelo nivel de desocupacdo e ociosidade cronica, mas que ndo assim téo
visivel pelas classes médias e trabalhadoras tele-guiadas pela midia avassaladora de
nossos dias. Aparecem apenas 0s “focos marginais” pontuais a serem aniquilados, como
disse Maristela Fantin,. “um contingente populacional cada vez maior a margem, que
tem sido uma grande pedra no sapato de um gigante que caminha a passos largos.”

A modernizagdo dos meios de producédo e a automacdo sempre visaram facilitar
a vida e o progresso do ser humano gerando riquezas especialmente aos proprietarios da
cadeia produtiva. Mas o possuidor dos bens de producdo sempre almejou livrar-se dos
“compromissos” com o trabalhador, o que se intensifica na medida em que os
trabalhadores conquistam seus direitos. E isso vem se expressando no “enxugamento”
de custos que ndo intenciona economizar no equipamento mas quer ““se livrar dessa
gente toda™!

Entretanto, ndo existe similar “esforgo criativo” no sentido de gerar novas
formas de aproveitamento do potencial humano e, com isso, bilhdes de homens e
mulheres tem seu potencial criativo e produtivo desperdicado, e isso ainda agravado
pela concentragdo dos meios de distribuicéo.

A informatizacdo e até mesmo a automacdo poderiam ser mais benéficas se
acessiveis ao ser humano comum, mas nao ha o interesse politico no bem-comum-
mesmo! A ldgica neoliberal aceitou liberar o “escravo” mas gerou o “marginal”, seja o
termo que esse carenciado receba! “Nasceu uma vaca, aumentou a riqueza; nasceu uma
crianga, aumentou a pobreza” traz a mesma logica que taxa todo o compromisso social
de “custo Brasil”.

Tal logica de modernizagdo nos leva ao mais gritante paradoxo: uma sociedade

nunca tdo rica antes, mas também, nunca com tantos estagnados a margem. Seres



humanos, de escravos guindados a descartaveis, e o total descompromisso com a vida,
seja da espécie humana e mesmo com todos 0s componentes do planeta. E nesta “era
dos extremos”, a banalizagdo da violéncia e da precariedade humana aparece como
“cenario inevitavel da era moderna” e o ser humano incluido na sociedade a banaliza.

E os jovens, buscando lugar, onde ficam?

Como refletimos, as pessoas precisam gerar sua propria saida, ou melhor, sua
entrada, seja esse “encaixe” qual for. Elas almejam que um lugar no sistema comercial
legalmente instituido, com direito a carteira assinada, mas grande parte nem na
informalidade “periférica” camelddroma consegue acolhida. Formais, informais ou sub-
formais, todos nas dependéncias ou adjacéncias do mercado, como que divindade
poderosa, fora da qual parece ndo haver saida. Mas e quem ndo tem?

Em tal contexto social, alguns administram a fartura, outros servem e usufruem
dos enfarturados, outros se equilibram ajudando a manter a maquina funcionando, e
uma grande parcela administra a escassez oprimidos no limite minimo da necessidade
basica, dentre os quais, estdo todos os servigais do salario minimo ou dois, operarios
ou ndo. Dentre a maioria dos aposentados que também seguram grande parte dos
pendurados quase caindo da “locomotiva do mercado-sociedade”. Todos firmes,
agarrados especialmente pela esperanca. Outros ainda correndo atrds da méaquina
buscando se agarrar, mas também firmes na fé!

Esse € o0 cenario adverso que vislumbra o jovem cidaddo que busca na
emancipacdo sua “dignificacdo” e respeito perante 0s seus e sua comunidade. Desde
quando comeca a “cair na real” e perder a ingenuidade, o adolescente passa a perceber
as incoeréncias da sociedade e a grande distancia entre o mundo colorido da televiséo e
a realidade crua que lhe aguarda com alternativas extremas: ou se tornar um herdi de
alguma midia (futebol, novela, artes) ou “ir a ganhas” ao “jeito bandido de ser bem
sucedido”. Logicamente falo aqui daqueles que pertencem a imensa parcela dos
“precarizados”. E absurdamente triste e desafiador ver a desesperanca de tantos
adolescentes e jovens ocupando as esquinas das vilas e periferias. Perceber neles a
apatia diante das chances que vislumbram, caminho arduo para nunca chegar ao que
“alguém de mais sorte” tera sem esforco algum! Percepcdo estagnada reforcada pela
conformidade de grande parte dos pais, familiares e comunidades. Segundo eles, jovens
“destinados a muito pouco serem”.

A escola que deveria ser lugar para desenvolver a “vocacdo para ser mais”,

apesar do discurso que tenha, ndo d& o impulso para esta superacdo que desejariam



porque ela mesma, escola, ndo acredita na possibilidade dele “vir a ser” nem na sua
capacidade de ajuda-los a dar tal salto. E por isso o adestra, como bem diz Hugo
Assmann

“a escola classica fez uma espécie de opcdo preferencial por nosso
lado de animal domesticavel e adestravel. E ndo se pode negar que,
onde foi cumprido a risca, este sistema educativo deu apreciaveis
resultados na linha do que se propunha, permancendo mais ou menos
fiel a visdo mecaniscista do corpo proposta por Descartes.” (1996,
p.186)

E isso ndo é coisa de antigamente, como menciona Assmann em outra parte do
texto:

“uma série de servigos instrucionais sdo hoje prestados por
instituicbes capacitadoras que visam especificamente adestramentos e
reciclagens para o mercado de trabalho.”

Ou seja, a preparacdo do “dog”, o que acontece com a maioria dos cursos
profissionalizantes oferecidos aos jovens de baixa renda: adestram mas ndo ajudam a
desenvolver seu potencial reflexivo.

Entretanto, nas ruas, nas festas e no convivio com seus pares 0 papo por vezes €
outro e essa vontade de “chegar 18” ndo é assim tdo freada. Pelo contrario, surge outro
tipo de perspectiva e “viabilidade”: ““Ai négo, se ndo da pra entra pela porta, entremo
pelas janela!” E o sonho de garotos e garotas vai se “subvertendo”! E infelizmente, é
assim que muitos “aportam” no sistema, com direito a shopping, ténis e baladas. Sabe
como vieram a participar? Pela contravengdo “limpa”, o ““comércio daquilo que policia
ndo gosta, mas que a galera quer!”, ““E eu nem fumo tio, sé levanto grana, é minha
profissao!”.

Ninguém acreditava que muitos desses garotos e garotas pudessem ir mais
longe: nem a familia, nem mesmo a escola. Nd havia uma saida alternativa
vislumbravel pela legalidade, “Seria sonho demais pro nosso bico!”. Assim, pela
mentalidade deles, eles ‘“chegaram 14! de alguma maneira - pela participacao
“bandida”! Pelo protagonismo ““ladrdo”, que hoje é cantado pelo rap e pelo funk (n&o
gue esses estilos musicais cantem s0 isso, mas sdo as linguagens de expressdo deles!).
Sob a otica deles, foram construindo a propria dignidade do proprio jeito! N&o havia
respeito por serem pardinhos, negrinhos, feinhos? *““Pois entdo vamé vé se a coisa muda
com uma quadrada (pistola) na mao!”” Hoje, regides como o Complexo do Alemao no
Rio de Janeiro, o crime organizado protagonizado e liderado por protagonistas que

fizeram suas conexdes. E para la entrar, hoje, s de Caveiréo (veiculo de guerra urbana



usado no Rio de Janeiro). Mas pela concepcao deles, sdo funcionarios de outro tipo de
patrdo, “dogs” de um outro bando, como existem os “dogs” da Universal, dogs Mcfritas,
etc. “Na moral, ‘Soldiers’ como os soldados americanos, sé que bem mais alto astral!”
me afirmou um conhecido verossimil. Sob o enfoque psicoldgico, independente do
critéerio moral, eles mantiveram a propria dignidade sob outro critério ético. “Sua
‘moral’ estd na boa, eles defendem sua causa!”’, comentou outro observador
independente, mencionando que alguns desses individuos sdo absolutamente fiéis com
sua comunidade e que mantém a mée a avo e até ajudam familias na area!

Onde iniciou a deterioracdo e a “flexibilizacdo” dos valores morais e éticos?
Questdo a aprofundar em outro momento. Entretanto, o que freqlientemente ocorrido em
varios ambientes sociais de tolerancia com o intolerdvel e aceitacdo do inaceitavel, com
suas verdades ““flexibilizadas” e justica ‘““negociada™, cena comum entre politicos,
parlamentares e governantes, faz-nos ver que a “moral de cuecas” precisa acabar! A Lei
precisa ser cumprida de verdade e a comecar por 14! Moralizagcdo é um dos dilemas a se
ater!

Mas um erro ndo justifica outro e acreditamos na dignidade para todos! Por isso,
como reverter essa deterioracdo, especialmente entre os jovens?

E preciso que se comece muito cedo, desde a infancia, onde a educagcéo infantil e
a midia direcionada a terna idade s@o fundamentais na construgdo dos valores de vida, e
que portanto precisam ser mais selecionados como se faz em diversos paises mais
compromissados com a Educacgdo. E dai em diante, durante toda essa “fase peculiar de
desenvolvimento” que continua pela adolescéncia, como diz a lei é essencial que seja
dada “prioridade absoluta” em politicas publicas e em recursos financeiros bem
aplicados. E a educagdo social precisa ter uma atencdo especial, que fortaleca as
imunidades dos valores éticos e morais dignificantes! E este “pulo do gato” ja tem
acontecido e funcionado em outros paises com transformagdes impressionantes.
Educacdo é o caminho! Educacdo composta como uma espécie de emulsdo, mistura de
conhecimento ja como néctar da informacdo, educacdo para valores e educacdo para a
participacao, que desenvolva esta consciéncia critica da opressao e que capacite, motive

e prepare para a transformacéo da realidade.

“Em meio ao acirramento competitivo, planetariamente globalizado, a
Educacdo se confronta com o desafio de unir capacitagdo competente
com formacgdo humana solidaria, ja que hoje a escola incompetente se
revela como estruturalmente reacionaria por mais que veicule discursos



progressistas. Juntar as tarefas — habilitacdo competente e formacao
solidaria — ficou sumamente dificil, porque a maioria do meio
circundante (mercado competitivo) se voltam quase que exclusivamente
para a demanda da eficiéncia (capacidade competitiva). (ASSMANN,
1996)

E assim também se constitui o horizonte da educacao intercultural

“na busca de criar contextos educativos que favorecam a integracao
criativa e cooperativa de diferentes sujeitos, assim como a relagéo entre
0S Seus contextos sociais e culturais” (FLEURI, 1998)

E nesse sentido, diversos processos de cooperagdo cientifica, como o Rizoma -

Educacao Intercultural que, como explica o professor Fleuri

“Trata-se de um posicionamento de fundo que encara o conhecimento
ndo numa perspectiva que enfatiza especialmente a especializacdo, mas
privilegia a integracdo das areas de conhecimento, de metodologias, de
significados do saber, numa relacdo de “saber-poder” que procura superar
a hierarquizacdo entre saberes eruditos e populares, que busca uma
relagcdo organica entre 0s saberes académicos e 0S contextos sociais
concretos em que se exprimem e se veiculam, que assumem a pesquisa
como pesquisa-a¢ao, que promove relagcdes educativas emancipatorias e
democraticas. (...) que implica numa revisao profunda da relacdo entre
poder e saber, entre instituicdo e realidades sociais e culturais diferentes.”
(1998, p.53)

Um dos frutos que surgira dessa mistura de elementos sera um protagonismo
responsavel e cidaddo por parte de nossos jovens, com um “prazer da aventura mental”
(RUSSEL, Bertram) e a “celebracdo do conhecimento na aprendizagem” (GROSSI,
Esther), daguele sujeito que considera capaz e estd empoderado para fazer acontecer e
que tem vontade, “tesdo” por fazer isso! Mas ndo temos conseguido inspirar e
entusiasmar com a Educacdo como estd posta na maioria das escolas, algo que precisa
ser realmente buscado, afinal, “Esta chispa interna da socialidade criativa deveria ser
acendida pela educacdo.” (MATURANA, Humberto).

Por que a participagdo é fundamental?

“O impulso de participar é inerente ao ser humano e (...) suas
habilidades de participacdo devem ser aprendidas e praticadas, e 0 ndo
fazé-lo impde a sociedade no médio e longo prazos: um mundo de
adultos que ndo sabem se expressar nem como negociar diferengas,
tampouco sabem como se envolver em diadlogos construtivos ou



assumir responsabilidades pela comunidade e pela sociedade.” (KOFI,
2001)

Junto com a participagdo € preciso que se articule certa postura solidaria, como

afirma Gohn em

“A nocdo de participacdo ganha novos elementos a medida que ela
deixa de ser autonomia [egocéntrica ((acréscimo elucidativo dos
autores do ensaio))], de ser isolada do conjunto das rela¢fes sociais e
articula-se a uma abordagem que contempla as formas de inser¢ao dos
individuos na sociedade”. (1985)

Outro mundo € possivel e a Pedagogia do Oprimido aponta caminhos para um
outro protagonismo coletivo e solidario. E é desta relacdo entre praxis e protagonismo,
que apropriamos do texto, com o olhar para a juventude e no como uma educacao social
popular pode ser um antidoto para as disfungdes perpetradas pelo neoliberalismo entre
ela que iremos tratar neste ensaio. Desde Paulo Freire vém surgindo renovadas e
incentivadoras abordagens sobre “educacdo social”. Neste sentido, procuramos refletir
sobre como a educagdo formal tem funcionado, na medida em que poucos lutam, seja
pela prépria “intencionalidade” de opressdo, seja pela impossibilidade de romper ou
mesmo transgredir ao que esta absolutamente configurado pelas estruturas do sistema
vigente. Sistema que representa um mundo ja posto, pensado, pronto e acabado no qual
cabe a cidadd(o) apenas se adequar. E muitas sdo as possibilidades de superagédo
relacionando educacao e protagonismo seja infanto-juvenil ou nos outros &mbitos.

Coletivo de Aprendizado sobre o Protagonismo Juvenil, nossa praxis

Para melhor enfrentarmos e buscarmos a superacédo de diversas situacoes dificeis
e urgentes no que se refere as questdes da crianca e do adolescente, precisamos que a
articulacdo em rede envolva todas as partes, da familia & escola passando pelas
associacbes de cada comunidade local. E esse esforco serd& bem mais eficaz se
contarmos também com a participacdo das proprias criancas e adolescentes como
integrantes ativos das articulagbes. A Convencédo Internacional sobre os Direitos da
Crianga argumenta que essa participacdo aumenta a pluralidade e eficacia das a¢Ges ao
contemplar os pontos-de-vista desses que sdo os proprios beneficiarios, as criangas e 0s
adolescentes, despertando neles o interesse pelo que € coletivo. Isso ndo significa
entregar-lhes o dominio das situacbes mas envolvé-los no processo de

compartilhamento das decisdes. Com isso, eles e elas védo aprendendo sobre



participacdo e democracia na medida em que se desenvolvem, e assim véo se formando
adultos mais tolerantes e respeitadores.

Uma vez que as habilidades de participacdo séo aprendidas na medida em que
sdo praticadas € fundamental que haja uma sensibilidade dos adultos em perceber cada
crianca e cada adolescente como sujeito “fonte pensante”, capaz de gerar idéias e
percepcOes, e ndo apenas reduzi-lo a repetidor(a) ou porta-voz de outros. Percepgéo
bésica para se viabilizar um ambiente onde a participacdo protagonista infanto-juvenil
possa acontecer.

Entretanto, na pratica, esta percepcdo é algo muito recente e até temido por
alguns que temem “perder o controle”. Mas existem diversas situagdes e entidades onde
a participacédo infanto-juvenil tem sido protagonista. Como aperfeicoar as abordagens
no sentido de que possamos ter entidades, projetos e mesmo educadores mais
propiciadores dessa forma de participacdo infanto-juvenil mais protagonista? E um novo
horizonte de participagdo do século XXI que queremos ajudar a construir. Com este
intuito formamos um coletivo de reflexdo e aprofundamento ao qual demos o0 nome de
Coletivo de Aprendizado sobre o Protagonismo Infanto-juvenil Cidaddo -
CAPROC (designamos de “Cidadao” porque, como vimos, ndo ha como negar que
existe outras formas, como por exemplo, o protagonismo da contravengdo.) N0sso
proposito inicial com esse coletivo tem sido uma reflexdo e aprofundamento com vistas
a Oficina “Participacdo e Protagonismo Infanto-Juvenil”. Compusemos “comunidades
de dialogo” e assim vamos dialogando entre os nucleos que formamos compostos por
criancas, adolescentes e/ou jovens e facilitadores que s&o como trampolins para que
nossos jovens possam saltar! E assim se da a busca da praxis libertadora, generosa e
solidaria, neste caminho da opc¢éo de luta pela “restauracdo da humanidade”.

Varios aspectos ficam abertos para futuras reflexdes a partir das provocagdes do
presente texto, dentre elas o aprofundamento da questdo “marginalidade” (como
provoca Maristela Fantin) e da distincdo clara entre marginalidade e criminalidade.
Também merece aprofundamento a questdo do protagonismo e de sua potencializagdo
ndo s6 pela Educacdo como por outros segmentos da sociedade como forma de
participacdo. E ainda com relacdo a Educacdo, a questdo da educacdo intercultural
‘baseada na precaucdo’ em vez da, por vezes tardia, prevencdo; reflexdo esta
apresentada no Il Seminério Internacional de Educacdo Intercultural por Nicole

Carignan, assim como outros assuntos la refletidos.



Existe algo que todos somos responsaveis engquanto sociedade, cada um em sua
esfera de influéncia, e isto €, em ndo deixar morrer é a esperanca de que “é possivel!” e
de que vale a pena ir a luta. Referindo-se ao jovens, inspirar em cada um deles a nogéo
do préprio valor e da possibilidade de transformacao que ha no esfor¢o e na participacédo
individual e, especialmente no coletivo. E ai esta a funcdo animadora da Educacdo,
revolucionéria, primordial e indispensével em inspirar meninos e meninas de todas as
idades a perceber suas potencialidades e possibilidades como fatores essenciais para a
sociedade no seu esfor¢o coletivo em direcdo a transformacao social e a preservagéo do

ser humano, de todos os seres vivos e do planeta.
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