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Resumo

Este estudo apresenta as concepg¢Bes de protagonismo juvenil dos estudantes de dez escolas que
fizeram parte do projeto piloto do Rio Grande do Sul e tem como problematica: o que dizem os estudantes
gauchos a respeito do protagonismo juvenil apos trés anos de experiéncia nas escolas piloto? Trata-se
de um estudo de caso com dez escolas-piloto do Rio Grande do Sul, que teve como sujeitos 0s
estudantes do ensino médio. A pesquisa caracteriza-se como basica, exploratéria-descritiva e
qualitativa-quantitativa. Os dados coletados foram coletados por meio de um questionario e grupos
focais. O referencial tedrico adotado é pluralista e discute as concep¢des de juventudes, os niveis de
participacéo juvenil na escola e a relacdo entre os documentos normativos e as praticas escolares
(COSTA E VIEIRA, 2006; DEMO; SILVA, 2020; WELLER; 2014; CORTI; 2019; MOLL; GARCIA, 2014).
Os resultados da pesquisa apontam que, por enquanto, nas escolas pesquisadas, esta ocorrendo um
pseudoprotagonismo juvenil, por meio de escolhas administradas e direcionadas dos itinerarios
formativos, as quais ndo tém contemplado a multiplicidade de interesses dos estudantes desapontando-
0s. No entanto, ha a identificacdo do processo de escolha como uma novidade que os agrada.
Palavras-chave: Protagonismo juvenil; Reforma Ensino Médio; Lei 13.415/2017.

Abstract

This study presents Students™ conceptions to youth protagonist from ten schools that were part of the
pilot project in Rio Grande do Sul and has like problematic: What do students from Rio Grande do Sul
say about youth protagonist after three years of experience in New High School project? This is a case
study with ten pilot schools in Rio Grande do Sul, which had high school students as subjects. The
research is characterized as basic, exploratory-descriptive and qualitative-quantitative. The collected
information were collected through a questionnaire and focus groups. The theoretical approach adopted
is pluralistic and discusses the conceptions of youth, levels of youth participation in school and the
relationship between normative documents and school practices (COSTA E VIEIRA, 2006; DEMO;
SILVA, 2020; WELLER; 2014; CORTI; 2019; MOLL; GARCIA, 2014) The results of the research indicate
that, for the time being, in the schools surveyed, a pseudo-protagonist of youth is taking place, through
managed and directed choices of training itineraries, which haven't contemplated the multiplicity of
interests of the students, thus disappointing them. However, there's the identification of the selection
process as a novelty that pleases them.
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Resumen

El estudio presenta las concepciones del protagonismo juvenil de los estudiantes de diez escuelas, las
cuales hicieron parte del proyecto piloto, en el estado de Rio Grande do Sul, y que tiene como
problematica: ¢ Qué dicen los estudiantes “gatichos” con respeto al protagonismo juvenil después de tres
afios de experiencia en las escuelas piloto? Se trata de un estudio de caso con diez escuelas-piloto del
Rio Grande do Sul y los sujetos son los estudiantes del nivel medio superior. La investigacion se
caracteriza como basica, exploratoria-descriptiva y cualitativa- cuantitativa. Los datos colectados fueron
a través de cuestionarios y grupos focales. El referencial teérico adoptado es pluralista y discute las
concepciones de las juventudes, los niveles de participacién de ellos en la escuela, asi como, la relacién
entre los documentos normativos y las practicas escolares (COSTA E VIEIRA, 2006; DEMO; SILVA,
2020; WELLER; 2014; CORTI; 2019; MOLL; GARCIA, 2014). Los resultados de la investigacion sefialan
gue en las escuelas que participaron del estudio esta ocurriendo un pseudo protagonismo juvenil, puesto
que las elecciones administrativas que son direccionadas a los itinerarios formativos, no tienen
considerado a la multiplicidad de interés de los estudiantes, lo que hace con los mismos se sientan
inconformes; sin embargo, existe la identificacion del proceso de eleccion como algo novedoso y que los
agrada.

Palabras clave: Protagonismo juvenil; Reforma del Nivel Medio Superior; Ley 13.415/2017.

Introducéo

O termo protagonismo juvenil tem ganhado espacgo tanto nas agendas politicas
como nos holofotes midiaticos a partir dos anos 2000. Em especial, na esfera midiatica, de
forma mais recente, nos ultimos dez anos, associado a tendéncia de um discurso
relacionado a necessidade de possibilitar a participacédo direta e ativa dos estudantes em
seus processos formativos educacionais, bem como na formulacdo das politicas
educacionais — necessidade apontada desde os anos 1990. O vocabulo ‘protagonismo’
vincula-se ao processo de protagonizar, de modo que um sujeito que atua na funcéo
principal de determinada acdo pode ser 0 protagonista, agente principal em determinado
momento e situacao. Apesar de ser um discurso ja presente em outras normativas que
antecedem a atual reforma educacional para o Ensino Médio, como, por exemplo, nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013a), o protagonismo juvenil torna-se um discurso de inovac¢do e um dos eixos
norteadores da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017).

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo identificar e analisar quais as
concepcdes de protagonismo juvenil dos estudantes de dez escolas que fizeram parte do
projeto piloto* do Rio Grande do Sul. Por esse viés, delineou-se o seguinte problema
orientador: O que dizem os estudantes galichos a respeito do protagonismo juvenil apos
trés anos de experiéncia nas escolas piloto? Como aporte tedrico, o estudo segue a
perspectiva pluralista e discute as concepcdes de juventudes, os niveis de participacao
juvenil na escola e a relacdo entre os documentos normativos e as praticas escolares
(COSTA,; VIEIRA, 2006; DEMO; SILVA, 2020; WELLER; 2014; CORTI; 2019; MOLL;
GARCIA, 2014), utilizando a escala proposta por Costa e Vieira (2006) para analise dos

4 No Rio Grande do Sul, o projeto piloto de implementacgéo do ensino médio encerrou em 2021. A partir de 2022
todas as escolas gauchas implantaram o novo ensino médio adotando a denominacgéo de Ensino Médio Gaucho.
Desse modo, as escolas piloto sdo as Unicas da rede estadual que possuem 0s trés anos do ensino médio
gaucho em andamento.
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niveis de participacdo. Assim, delineou-se um estudo de caso com dez escolas que fizeram
parte do projeto piloto de implementagdo do novo ensino médio no Rio Grande do Sul®,
sendo uma pesquisa basica, exploratéria e de abordagem qualitativa-quantitativa. A coleta
de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um questionario e realizacdo de grupos
focais com estudantes do ensino médio gaucho. O questionério foi aplicado de forma online
por meio da plataforma Google Forms e contou com a participacdo de 1.020 jovens. Os
grupos focais foram realizados de forma remota e contaram com a participacdo de 29
estudantes. Para a realizacdo dos grupos focais, os estudantes foram distribuidos em trés
grupos, entdo, foi realizado um encontro por grupo por meio da plataforma Google Meet,
seguindo um roteiro pré-estruturado. Os encontros foram gravados e o conteltdo das
interagBes foi transcrito literalmente. A fim de garantir o anonimato dos estudantes e a
organicidade da interacdo, optou-se pela utilizacdo do género masculino e um cédigo de
identificagdo composto por letras do alfabeto e um numeral. Desse modo, o estudante Al
esta cursando o primeiro ano do ensino médio, o estudante B2 o segundo ano e o estudante
T3 o terceiro ano.

Os dados do questionario foram sistematizados em graficos, de modo a identificar
a representatividade percentual das respostas. Ja os dados dos grupos focais foram
sistematizados em planilhas de acordo com as categorias utilizadas na elaboracdo do
roteiro, sendo uma delas referente ao protagonismo juvenil. A coleta, organizagéo e analise
dos dados esta organizada em torno das categorias juventude, participacdo e protagonismo
no contexto educacional, definidas a partir do referencial teérico e dos documentos que
orientam e definem a organizac@o do ensino médio a nivel nacional e estadual. A pesquisa
tem aprovac&o no Comité de Etica em Pesquisa (CAAE n°. 48056221.2.0000.5342) e segue
0s critérios legais e éticos.

O presente estudo esta organizado em quatro sec¢des: na primeira, localiza-se o
objetivo, problema e metodologia da pesquisa; na segunda, apresenta-se o referencial
tedrico e problematiza-se as categorias juventude, participacdo e protagonismo; na terceira,
expde-se a andlise dos documentos referentes a reorganizacdo do ensino médio e o
destaque dado ao protagonismo juvenil; na terceira, mostra-se os resultados e analisa-se
da percepc¢do dos estudantes quanto ao protagonismo juvenil no novo ensino médio; na
quarta, sintetiza-se os resultados, apontando para a vivéncia do pseudoprotagonismo
juvenil no cotidiano escolar.

As juventudes e o protagonismo juvenil

A expressdo protagonismo pode ser associada a mais de um adjetivo, por isso, é
necessaria uma delimitacdo. Desse modo, a partir dos autores de referéncia, discutiremos
sobre o protagonismo juvenil — o qual relaciona-se diretamente com 0s jovens e
adolescentes (COSTA, VIEIRA, 2006). Contudo, é conveniente um delineamento, devido a

5 O presente estudo procede de uma pesquisa mais ampla denominada Politicas Curriculares para o Ensino
Médio, desenvolvida por pesquisadores vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao Superior
(GEPES/UPF). A pesquisa esta em andamento desde 2020.
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amplitude da faixa etaria e a multiplicidade de contextos que estdo atrelados ao conceito
da fase das juventudes. Por exemplo, a Organizagéo das Nag¢bes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, s/d) define como jovens aqueles que possuem entre 15 e
24 anos de idade. Por outro lado, a Lei Federal n® 12.852/2013, normativa que institui o
Estatuto da Juventude no Brasil, declara como jovens os sujeitos entre 15 e 29 anos
(BRASIL, 2013b). Além do critério demografico instituido nos textos supracitados, Ledo
(2018) defende que existem critérios sociais, historicos, biolégicos e psiquicos, que estdo
atrelados as transformacdes dessa fase da vida.

Nesse sentido, Costa e Vieira (2006) contribuem ao afirmar que esses elementos
direcionam as diversas definicbes do que se compreende por juventude e jovens, e que,
portanto, a definicdo é histérica, contextual e multifacetada. Um conjunto de fatores deve
ser analisado para que o conceito de juventude seja construido, assim, por ser um
'fendbmeno multidimensional’ “[...] a juventude n&o pode ser definida por si mesma”, mas,
sim, “[...] a partir de sua significacdo especifica nos diversos contextos da vida social:
geracgbes, educacéo, trabalho, comunicacdo, participacdo ou exclusdo no consumo e
outros” (COSTA; VIEIRA, 2006, p. 68). Nessa direcao, a diversidade torna-se caracteristica
presente na condicao juvenil e se constitui como alicerce para qualquer projeto de ensino
médio em percurso (LEAO, 2018).

Assim, com o objetivo de determinar os sujeitos, que efetivamente serdo
mencionados e estudados, delineou-se como foco o grupo de jovens que estdo cursando a
etapa do ensino médio. Weller (2014) reitera o fato de que a juventude corresponde a um
‘grupo geracional’, que, paralelamente, pode refletir a etapa escolar do ensino médio a qual
0S jovens possuem, aproximadamente, entre 14 e 18 anos. Todavia, ndo ha rigidez em
relacdo a faixa etéria dos estudantes, pois existem inumeros fatores que precisam ser
considerados, como 0 contexto social, repeténcia escolar, evasdo escolar, formacédo de
jovens e adultos, entre outros.

O ensino médio como ultima etapa da educacao basica no Brasil tem por objetivo
aprimorar os conhecimentos desenvolvidos nas etapas anteriores e possibilitar aos
estudantes um olhar voltado para a inclusdo profissional dos jovens na sociedade.
Entretanto, somente em 2009, com a Emenda Constitucional n® 59 (BRASIL, 2009), a
obrigatoriedade de oferta publica do ensino médio foi assegurada, portanto, de forma tardia
em relagdo as outras etapas de ensino. Anterior a esse periodo, destacamos a Emenda
Constitucional n® 14/1996 (BRASIL, 1996a), que alterou o Art. 208 da Constituicdo Federal
e que garantiu a progressiva universalizacao do ensino médio de forma gratuita a todos, ja
que, geralmente, somente as classes mais favorecidas economicamente tinham acesso a
essa etapa formativa.

Conforme Corti (2019), a etapa educacional em questdo perpassou por
instabilidades e incertezas em relacdo a sua popularizacdo e universalizacao. A partir dos
anos 1990, em especial da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o/LDB
(BRASIL, 1996b), diversas reformulacées do ensino médio entraram na pauta da politica
nacional até a obrigatoriedade por meio da Emenda Constitucional n° 59/2009 (BRASIL,
2009), que prevé o ensino médio gratuito e obrigatorio, inclusive, para aqueles que
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anteriormente nao tiveram acesso (MOLL; GARCIA, 2014). Posteriormente a
obrigatoriedade, novas normativas foram promulgadas para tentar estruturar essa ultima
etapa da educacao basica e para que a mesma deixasse de ser um privilégio.

O ensino médio embora, historicamente, permeado por inconclusdes e incertezas,
trata-se de uma etapa que se preocupa com a formacdo integral, bem como com a
preparacdo profissional e cidada dos jovens. Costa e Vieira (2006, p. 21) afirmam que o
“[...] protagonismo juvenil relaciona-se, basicamente, com a preparag¢ao para a cidadania”.
Os autores supracitados, ressaltam que o protagonismo pode contribuir positivamente para
o desenvolvimento pessoal e profissional dos jovens, ou seja, para o0 desenvolvimento e
formacao integral dos sujeitos. Nesse sentido, defendem que s@o necessarias vivéncias
que possibilitem a ‘participacdo democratica’ tanto na esfera publica quanto no dia a dia
dos sujeitos, do mesmo modo que a ‘competéncia democratica’ ndo é algo intrinseco ou
que facilmente é assimilado, mas € algo que precisa ser desenvolvida desde o principio da
formacéo e a escola, indubitavelmente, torna-se um dos melhores espacos para a formagéo
do ethos democrarico (COSTA; VIEIRA, 2006). No momento que 0s jovens tém sua opiniao
considerada e que sdo possibilitados espacos em que sua autonomia & desenvolvida
progressivamente, a responsabilidade, a justica e o respeito solidificam os preceitos basicos
para a cidadania.

Costa e Vieira (2006) em relagdo ao protagonismo juvenil, argumentam que, para
uma educagcdo que tenha a participagdo democratica, torna-se necessario assegurar
condigbes em que os jovens vivenciam tal experiéncia formativa de forma criativa e critica,
a nivel de pensamento, agdo, comunicacdo e entusiasmo no processo constitutivo e
progressivo de sua prépria autonomia. Ainda, 0s autores sustentam que, no contexto
educacional, o relacionamento entre educadores e educandos é uma pega primordial para
a construcdo de um compromisso por parte dos estudantes, inclusive com o seu préprio
desenvolvimento pleno e autbnomo. Nessa direcdo, entende-se que as relagbes dos
sujeitos escolares entre si e com o préprio contexto escolar “[...] sdo fundamentais para a
incorporacado das virtudes democraticas ao modo de ser dos nossos adolescentes em sua
busca de identidade e de projeto de vida” (COSTA; VIEIRA, 2006, p. 142).

O protagonismo juvenil € um processo necessario de preparagdo dos jovens para
as diversas situagfes vivenciadas na sociedade, a fim de que cada decisdo esteja baseada
em valores constituidos e apreendidos como ethos para uma vida democratica, e nédo
simplesmente um processo explicado por alguém que retira as informacdes de algum
manual. Uma vez imbuidos nesse movimento, 0s jovens terdo mais preparo para lidar com
a dubiedade e complexidade do viver e agir em grupo. Desse modo, lidar com a
multiplicidade e complexidade dos conflitos da vida publica, os quais mesclam predile¢ées
de diferentes ordens (individuais, grupais e institucionais) faz parte da formagéo humana
para a vida em sociedade (COSTA,; VIEIRA, 2006).

Nessa perspectiva, Costa e Vieira (2006) discorrem sobre o protagonismo ndo se
realizar por intermédio de uma escolha, mas justamente essa op¢ao deve resultar do
processo protagonista. Nesse viés, é dada aos jovens, enquanto sujeitos em
desenvolvimento, a possibilidade de experimentar a dubiedade e a complexidade da acdo
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na pratica social vivida, assim como de entender e testar os limites do ser humano, suas
invencdes e convengdes sociais. Diante de tais desafios, aposta-se na formagéo juvenil
voltada para uma atuacédo social responsavel e politicamente ética.

Além disso, o processo que possibilita espagos de protagonismo na escola faz com
que ‘“[...] os estudantes se sintam responsaveis pela escola, na condicdo de aluno
especificamente, cuidem da escola, gostem dela, mantenham boas condicoes,
reivindiguem melhorias cabiveis, proponham altera¢des pertinentes etc.” (DEMO; SILVA,
2020, p. 75). Quando os jovens sdo envolvidos, sentem-se ouvidos, e, com isso, hd uma
contribuicdo significativa para que se sintam acolhidos, entdo, dentro das condicdes
possiveis, tornam-se responsaveis pelo espaco, pela escola e pelas decisdes que
reverberam positivamente ou negativamente em seu cotidiano estudantil. A escola € um
espaco formativo que tem por objetivo a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos
sujeitos, de modo que os estudantes ndo sao apenas héspedes, mas a razéo da escola
existir, e, com isso, “[...] nada mais adequado e justo que [eles] se vejam como atores
maiusculos da comunidade escolar, na condi¢éo de aluno e dentro de seu desenvolvimento
pessoal” (DEMO; SILVA, 2020, p. 75).

Nesse sentido, reforca-se a ideia de Costa e Vieira (2006), de que o estudante n&o
€ um mero observador em uma fungéo passiva, pelo contrario, 0s jovens sdo participantes
do seu proprio desenvolvimento educacional e formam uma espécie de equipe, juntamente
com os professores e toda a comunidade escolar, buscando, dentro das possibilidades, o
melhor para o seu desenvolvimento intelectual e cidadéo. Para Costa e Vieira (2006), o
verbo participar, vinculado ao desenvolvimento juvenil, relaciona-se a colaboracéo, por
meio de espacos dialdgicos e de agcBes que possuem ligacdo com acontecimentos e
situacdes que tém o poder de influenciar sua vida, bem como das pessoas envolvidas pelas
guais os jovens escolheram assumir um posicionamento responsavel e empatico.

Sendo assim, ressalta-se que um percurso formativo que se compromete com a
efetiva participacdo dos estudantes pressupde a relagdo com a perspectiva democratica
(COSTA,; VIEIRA, 2006). Por isso, o grande propésito do protagonismo juvenil auténtico é
“[...] conquistar, fortalecer e ampliar a experiéncia democratica na vida das pessoas, das
comunidades e dos povos” (COSTA; VIEIRA, 2006, p. 176). Entretanto, o protagonismo
pode acontecer de diferentes formas, de acordo com o grau de participacdo dos jovens nas
discussbes e tomadas de decisdo que dizem respeito a vida escolar. De modo a avaliar as
possibilidade de participacéo juvenil, Costa e Vieira (2006), construiram uma sequéncia
progressiva dos niveis de participacdo, conforme quadro 1:

Quadro 1: A escada e os degraus da participacdo dos jovens na vida escolar.

1. Participacdo manipulada — Os adultos determinam e controlam o que os jovens deverdo fazer numa
determinada situacéo.

2. Participacdo decorativa — Os jovens apenas marcam presenca em uma agéo, sem influir no seu curso
e sem transmitir qualquer mensagem especial aos adultos.

3. Participacdo simbdlica — A presenca dos jovens em uma atividade ou evento serve apenas para mostrar
e lembrar aos adultos que eles existem e que sdo considerados importantes. A participagdo é, ela mesma,
uma mensagem.

4. Participacédo operacional — Os jovens participam apenas da execucdo de uma acgao.
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5. Participacao planejadora e operacional — Os jovens participam do planejamento e da execug¢édo de uma
acao.

6. Participacdo decisoria, planejadora e operacional — Os jovens participam da deciséo de se fazer algo
ou ndo, do planejamento e da execugéo de uma acgéo.

7. Participagéo decisoria, planejadora, operacional e avaliadora — Os jovens participam da decisao, do
planejamento, da execucéo e da avaliagdo de uma agéo.

8. Participacgédo colaborativa plena — Os jovens participam da deciséo, do planejamento, da execucao, da
avaliacao e da apropriacéo dos resultados.

9. Participacéo plenamente autbnoma — Os jovens realizam todas as etapas.

10. Participagdo condutora — Os jovens, além de realizar todas as etapas, orientam a participagédo dos
adultos.

Fonte: Costa e Vieira (2006, p. 180-181).

O protagonismo estudantil é, conforme ja4 afirmado, uma oportunidade para os
jovens vivenciarem a cidadania de forma concreta e efetiva no estagio transitério da
juventude, na qual ocorre uma parte significativa de seu desenvolvimento pessoal e social.
A escada apresentada por Costa e Vieira (2006) auxilia no entendimento dos processos
participativos e permite-nos analisar os diferentes niveis de participagéo juvenil no contexto
escolar, bem como na elaboracdo de politicas publicas, como foi o caso da reforma do
ensino médio pela Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), da Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio/BNCC (BRASIL, 2018a), DCNEM (MEC, 2018b) do Referencial Curricular
Gaucho do Ensino Médio/RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021). Nos discursos oficiais,
referentes a tais documentos, o protagonismo juvenil ganhou destaque e é apresentado
como o grande motivador do movimento reformista do ensino médio, pois, finalmente, a
escola ouviria 0s jovens e eles teriam a possibilidade de propor e escolher
percursos/itinerarios que atendessem aos seus interesses. A seguir, apresentamos como o
protagonismo juvenil, enquanto discurso oficial, foi incorporado no texto das politicas
supracitadas.

A concepcdo de protagonismo juvenil presente nas normativas do
ensino médio

No periodo de aproximadamente 20 anos, ocorreram trés propostas de
reformulacdo do ensino médio brasileiro: o Projeto de Lei 6.840/2013 (CAMARA, 2013), que
propunha ampliagéo da jornada escolar, a reorganizacédo curricular e a formag&o docente;
0 Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), que apresentava alteracdo na LDB (BRASIL,
1996b) em relagdo a Educacgéo Profissional; e a Medida Provisoria 746/2016 (BRASIL,
2016), que pretendia instituir a Politica de Fomento ao Ensino Médio em Tempo Integral —
transformando-se na Lei 13.415/2017(BRASIL, 2017), que institui a reforma nomeada como
novo ensino médio.

Optou-se, neste momento, pela analise dos documentos publicados e aprovados
nos ultimos cinco anos e que dao destaque para o protagonismo estudantil. S&o eles: a Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017); BNCC (BRASIL, 2018a), documento normativo que estipula
nacionalmente as diretrizes de ensino e aprendizagem essenciais que devem ser
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trabalhadas nas instituicdes de ensino; as DCNEM (BRASIL, 2018b), documento que tem
como escopo a orientagdo das politicas publicas educacionais nacionalmente, da
elaboracdo a implementacéo e posterior avaliacao; e, por fim, 0o RCGEM (RIO GRANDE
DO SUL, 2021), documento normativo que orienta os curriculos do ensino médio no Estado
do Rio Grande do Sul. Destaca-se que os ultimos trés sdo oriundos da Lei 13.415/2017,
que acarretou na reformulacdo da etapa em questdo e, portanto, é basilar para
compreender como a proposta do protagonismo estudantil aparece no texto da politica,
assim como os seus desdobramentos séo expressos na BNCC, nas DCNEM e ho RCGEM.

Buscar-se-a abordar, dessa forma, o que os documentos oficiais supramencionados
apresentam sobre o protagonismo juvenil. Nesse sentido, inicialmente, realizou-se uma
busca dos termos ‘protagonismo’, ‘protagonizar’, ‘participacao’ e ‘participar’ no documento
da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017). Nele, ndo foram encontrados elementos que
apresentassem 0 processo de protagonismo estudantil em primeiro plano. Entretanto,
identificou-se, no Art. 4 — o qual tem por objetivo a alteracdo do Art. 36 na Lei n®9.394/1996
— 0 paragrafo 12, que evidencia resquicios da possibilidade de participacdo dos jovens
assegurados na normativa. O paragrafo 12 manifesta que é fungao das escolas “[...] orientar
os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuacéo profissional
previstas no caput” (BRASIL, 2017, grifo nosso), referindo-se a possibilidade dos jovens
escolherem as areas de conhecimento dos itinerarios formativos que serdo cursados. Ao
apresentar, mesmo que superficialmente, o fato de haver a alternativa de escolha dos
estudantes, decorrentes da flexibilizagéo curricular instituida no documento normativo,
percebe-se que ha um amparo na prépria lei de uma perspectiva que fomenta a participacao
dos jovens, umavez que se pressupde que esses jovens poderao, de forma orientada, fazer
a escolha das areas de conhecimento que tém interesse em cursar.

Por outro lado, na BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018a), é possivel encontrar
elementos mais solidos que indicam certa preocupacdo em valorizar 0 processo
participativo e protagonista dos estudantes nas propostas curriculares. Diferente do
documento normativo anterior, nesse texto, 0os termos pesquisados aparecem algumas
vezes: protagonismo (15), protagonizar (0), participagdo (33) e participar (17). Com o
objetivo de sintetizar as ideias principais apresentadas no documento, que orienta as
direcdes curriculares da etapa do ensino médio, realizou-se uma leitura flutuante,
condensando as inclinagdes anunciadas acerca do protagonismo e da participagdo dos
jovens.

Nesse sentido, observou-se, por meio das ideias apresentadas no decorrer do texto
especificamente sobre o protagonismo juvenil, uma profunda tendéncia que fortalece e
direciona a construgdo de curriculos institucionais solidificados na dire¢cdo de praticas
pedagogicas que possibilitem aos estudantes um envolvimento protagonista e participativo.
Isso fica expresso tanto nas competéncias gerais da educacdo basica como nas
competéncias especificas das areas do conhecimento do ensino médio. Ressalta-se que a
construcao da nova estrutura curricular dividida entre formacédo geral basica e itinerarios
formativos tem o intuito de valorizar o protagonismo juvenil “[...] uma vez que prevé a oferta

BN

de variados itinerdrios formativos para atender a multiplicidade de interesses dos
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estudantes: o aprofundamento académico e a formagao técnica profissional’” (BRASIL,
2018a, p. 467). No decorrer da redacédo, ao que tange as areas do conhecimento, identifica-
se certa inclinacdo a projecao de situacbes que estimulam o trabalho individual e coletivo
baseado nos interesses dos estudantes, bem como a proposicéo de atividades em que os
jovens possam patrticipar colaborativamente, buscando o desenvolvimento politico, critico,
reflexivo, ético e solidario.

A BNCC para o Ensino Médio (BRASIL, 2018a) afirma que a reorganizagdo
curricular busca o desenvolvimento de uma formacéo voltada aos principios participativos
por meio de atividades que envolvam a prética social. Além disso, prop8e oportunizar,
progressivamente, a participa¢do dos estudantes na atuagéao politica, inclusive dentro e fora
do contexto das instituicbes escolares, visando o desenvolvimento pleno do sujeito.
Verifica-se que o documento prevé o fortalecimento da autonomia e liberdade de escolha
dos estudantes, inclusive ao que tange as decis6es fundamentais para definicdo do projeto
de vida, ressaltando que o debate e o respeito a diferentes posicionamentos se solidificam
por meio da constru¢do da consciéncia critica e reflexiva, alinhadas ao desenvolvimento
cidadao.

Nas DCNs para o Ensino Médio (BRASIL, 2018b), constatou-se que a normativa
aborda tanto a escolha por parte dos estudantes, como a possibilidade de determinacéo da
escola. Assim, quanto & presenca dos termos pesquisados, encontrou-se
protagonismo/protagonista (8), protagonizar (0), participacdo (5) e participar (0). Tal
perspectiva estd diretamente relacionada a possibilidade de escolha dos itinerarios
formativos, sendo, assim, o documento define, no Art. 12 (BRASIL, 2018b), que o sistema
assegura que mesmo municipios pequenos garantam mais que uma opc¢do de escolha.
Além disso, o referido artigo ainda prevé que o sistema de ensino estabeleca regramento
do processo de decisd@o do itinerario formativo, bem como estabeleca a orientacdo para
escolha e garanta que o jovem possa mudar de opgéo ao longo do curso. O protagonismo
esta atrelado aos principios da etapa, no Art. 5, e considera 0s jovens como agentes do
processo educativo. Nessa dire¢éo, a normativa destaca a relevancia da metodologia para
gue possibilite o protagonismo juvenil. Em relagdo aos direcionamentos das propostas
curriculares, no Art. 8 (BRASIL, 2018b), o documento define que o protagonismo deve estar
relacionado com a producdo de inovagéo e autoria, além da relagdo com a BNCC para
incentivo ao protagonismo dos estudantes a partir das competéncias e habilidades.

O RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021), documento normativo que orienta 0s
curriculos e direcionamentos do ensino médio no Rio Grande do Sul, possui um maior
volume de informagbes que o0s anteriores, bem como a recorréncia dos vocébulos
pesquisados — em especial o termo protagonismo — protagonismo (72), protagonizar (4),
participacdo (31) e participar (28). No RCGEM, assim como observado por Bellenzier
(2022), é possivel identificar certo destague ao que tange os processos participativos e de
protagonismo, ressaltando o fato de serem basilares no contexto da reformulacg&o curricular.

O documento que orienta a organizacao curricular das redes de ensino do Rio
Grande do Sul se baseia teoricamente em autores como Freire (1996) e Costa (2001) ao
defender que o ensino e a aprendizagem devem amparar-se em processos que possibilitem
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aos estudantes sua propria construcdo por meio de espacos dialdgicos, reflexivos e
participativo. Essas préaticas devem fomentar o protagonismo juvenil preparando-os de
maneira consciente em relacdo a situacdes que reverberam no contexto da sociedade, bem
como em sua construcgdo individual.

O RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021) ressalta, que, baseado nas DCNEM, a
elaboracdo dos curriculos deve ser fundamentada por meio da ativa participacdo dos
jovens, “[...] pois um processo de ensino eficaz implica pensar numa construgéo curricular
que coloque o estudante como ator principal, ou seja, protagonista da sua aprendizagem”
(RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 20). Fica evidente, no decorrer do texto, que o
protagonismo juvenil € um dos principios basilares da reestruturacao curricular do Ensino
Médio no Rio Grande do Sul, isso porque, como o préoprio RCGEM afirma, esse “[...]
conceito remete a necessidade de reorientacdo das préaxis educativas das redes com o
olhar focado na implementacdo de metodologias que transformem compreensfes e
praticas” (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 21). Os elementos apresentados denotam que,
por meio da reformulacdo das préaticas pedagogicas e curriculares, os jovens terdo a
possibilidade de atuar ativamente, de modo a oportunizar seu desenvolvimento responsavel
e autbnomo, conscientizando-os dos compromissos com sua propria aprendizagem e
desenvolvimento pessoal.

Em sintese, percebe-se certa inclinagdo nos documentos normativos ao que tange
a participacdo e ao protagonismo estudantil. Os termos e concep¢des sdo defendidos e
apresentados vinculados a autonomia dos jovens. Evidencia-se o amparo legal e de
normativas curriculares dos jovens estudantes serem envolvidos diretamente nos
processos institucionais e curriculares. Em especial, destaca-se a orientacao que resguarda
um ‘certo’ direito de escolha dos jovens, atrelado a oferta de itinerarios/percursos
formativos. Na sequéncia, serdo apresentadas as visoes de diferentes jovens acerca do
protagonismo estudantil vivenciado pelos jovens, bem como a andlise desses processos
participativos.

Sentir-se protagonista: a visdo dos jovens estudantes

Partindo da premissa posta pelos discursos oficiais de que os jovens seriam 0S
protagonistas no novo ensino médio e poderiam participar da definicdo dos percursos
formativos que integrariam a sua formacéo, perguntou-se a eles se eles consideram que
foram ouvidos na definicdo e organizacdo dos percursos formativos.

As respostas, conforme Gréfico 1, mostram que a maior percepcdo esta ligada a
uma participacdo parcial, seguida do ndo envolvimento, do desconhecimento e da
participacdo mais ampla na definicdo e organizacéo.
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Gréfico 1: Panorama geral dos estudantes do EM a respeito da participagdo na
definicdo e organizacéo dos percursos formativos

@ Em todos os momentos de definicao e
organizagao

@ Parcialmente, em alguns momentos de
defini¢ao e organizacdo
N&o houve envolvimento

@ Nao sei o que sao percursos formativos
8,4%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Observou-se que, de acordo com as respostas dadas no guestionario, o maior
volume de respostas leva a constatacdo de que os jovens se sentiram envolvidos, mesmo
gue parcialmente, nas escolhas e definicbes dos percursos formativos que seriam trilhados
por eles em suas instituicdes de ensino. Todavia, percebe-se a porcentagem representada
por 25,8 dos estudantes que nado identificaram nenhum resquicio de envolvimento, e, ainda,
jovens que declararam ndo saber do que se tratavam as trilhas formativas, o que demonstra
certo enfraquecimento do processo, uma vez que se fosse bem contextualizado e
explorado, dificilmente os jovens ndo saberiam do que se tratava um termo que deveria ser
tdo recorrente do processo de definicdo curricular. Tais constatacbes mostram que a
participacao transcorreu de forma simbdlica.

Sendo assim, considerando a manifestag@o dos jovens, aponta-se para a ampliagdo
dos espacos de participacéo e possibilidades de escolha. Entretanto, cabe considerar que,
no Rio Grande do Sul, as Coordenadorias Regionais de Educacéo e suas escolas, na fase
piloto do projeto de implementacao do novo ensino médio, conduziram momentos de escuta
dos jovens e coletaram sugestdes a respeito de tematicas vinculadas ao interesse juvenil
por meio de questionarios, reunides e atividades escolares.

Seguindo a mesma proposta, ressalta-se que, na fase de implementacdo do novo
ensino médio em toda a rede estadual, no ano de 2022, foi realizada a Feira das Trilhas
com os estudantes do 1° ano do ensino médio. A Feira consiste em um momento
organizado pelas escolas, com dindmicas, rodas de conversas e exposi¢gdes, com o intuito
de apresentar as possibilidades de oferta dos itinerarios formativos e de fazer uma pesquisa
de interesse com os estudantes (RIO GRANDE DO SUL, 2023). Nesse momento, percebe-
se a participacdo operacional, ou seja, 0s jovens participam da execucao da acdo. Também
€ possivel identificar resquicios da participacdo simbdlica, uma vez que os jovens foram
envolvidos nessas atividades com o intuito de demonstrar que a participacado dos jovens
estava ocorrendo nessa instancia.

A efetivacdo do protagonismo juvenil e o atendimento dos seus interesses por meio
da flexibilizagao curricular € anunciada como um dos diferenciais do novo ensino médio e
esta prevista na BNCC (BRASIL, 2018a), DCNS (BRASIL, 2018b) e RCGEM (RIO GRANDE
DO SUL, 2021). Assim, é funcé@o da escola, por meio de um curriculo flexivel, garantir aos
jovens a oportunidade de fazerem aquilo que gostam e que Ihes interessa enquanto sujeitos
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em processo de construcdo e que planejam o futuro. A avaliacdo dos documentos e 0s
discursos em favor do novo ensino médio apontam que aconteceria, na escola, a
participacdo plenamente autbnoma ou condutora, entretanto, a avaliacdo dos estudantes
vai na direcdo oposta.

A maioria dos estudantes, ao serem indagados se o ensino médio atende aos seus
interesses, sinalizam positivamente, conforme gréfico 2. Entretanto, é notavel, também, que
h& um grupo significativo de estudantes que percebe que o ensino médio ndo alcanca tal
objetivo. Nesse contraponto, reside o desafio da proposta do ensino médio gadcho, quando
coloca, a disposicado dos estudantes, percursos/itinerarios pré-selecionados e em nimero
limitado, levando em consideracéo as diferentes realidades escolares, como, por exemplo:
uma escola pequena, considerando o numero de alunos, pode oferecer apenas dois
percursos formativos. Nessa légica, havera sempre um grupo de estudantes que nao sera
atendido naquilo que tem interesse ou desejo de estudar.

Esse contexto demonstra que, nesses casos, a possibilidade de escolha e de
participagao ocorreram de forma simbdlica, uma vez que ndo houve a viabilidade dos jovens
optarem verdadeiramente pelos itinerarios que possuiam mais interesse e afinidade. O
processo de participacdo simbdlica ocorre por meio da presenca dos estudantes em
eventos e feiras, como citado acima. Esse movimento, mesmo que indiretamente, busca
demonstrar, aos jovens, a importancia de sua inser¢cdo nas decisdes e auxiliam na
compreensao dos jovens para que se sintam, de alguma forma, envolvidos no processo.
Conforme Costa e Vieira (2006), essa participacdo vincula-se a transmissdo de uma
mensagem, tanto para os estudantes quanto para a sociedade, pois procura demonstrar
gue os sujeitos estdo sendo protagonistas e estdo participando desses eventos, porém,
questiona-se o fato de alguns desses eventos envolverem os estudantes apenas como
expectadores e ndo como participantes ativos, ja que a sua funcéo se reduz a escolher
dentre o que ja foi dado.:

Gréfico 2: Panorama geral da visdo dos jovens quanto ao atendimento dos seus
interesses pelo ensino médio.

@ Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Tal paradoxo € inerente a uma proposta que se diz capaz de atender os interesses
juvenis, ja que estes sao variados e complexos, de modo que cabe, entéo, a reconfiguracao
da proposta, isto é, os jovens podem escolher a partir daquilo que lhes é proposto e que
nem sempre atendera aos seus interesses. O ajuste realizado externaliza que 0 processo
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possibilita uma participacdo manipulada no momento da escolha dos itinerarios a serem
cursados, fato que contraria o discurso que defende uma participacéo plena e autbnoma no
caminho do protagonismo legitimo. A manifestacdo do Estudante K1 é ilustrativa de tal
paradoxo:

Eu concordo com eles nessa questdo do gosto dos itinerarios, porque aqui na escola,
como é uma escola muito pequena, ela ndo suporta muitas turmas, que nem a gente tem
101 e 102, entdo é tipo duas turmas pro ensino médio, primeiro e segundo, e a gente teve
gue escolher aquilo que a gente nem gostava por causa disso, sabe. Entdo, eu acho que
foi meio mal elaborada essa ideia.

Assim, a proposta de protagonismo ligada ao atendimento dos interesses juvenis é
uma falacia e nao se materializa efetivamente no cotidiano da escola e na vida estudantil,
e, nesse caso, 0s jovens envolvem-se apenas no processo de operacionalizacdo, de modo
a participar da execuc¢éo da atividade, ou seja, cursando o itinerario que foi ofertado, dentro
das possibilidades da instituicdo de ensino. Resumindo, a participacdo simbdlica acontece
quando, aos jovens, é dada a oportunidade de externalizar seus interesses, 0 gno caso do
Rio Grande do Sul, deu-se por meio de uma consulta de interesse dentre as trilhas
possiveis, para, posteriormente, a partir das melhores ranqueadas, as escolas definirem o
que serd ofertado e, depois, os estudantes escolherem dentre as possibilidades ofertadas
pela escola (RIO GRANDE DO SUL, 2023).

Entretanto, a percepcao dos jovens quanto as mudangas ocorridas no ensino médio
esta associada a ideia do protagonismo e de fazer aquilo que se gosta ou que se tem
interesse, assim como que tal oportunidade esté ligada aos percursos/itinerarios, percebe-
se que a participacdo simbdlica se evidencia e se conecta diretamente com a compreenséo
dos jovens, uma vez que o discurso se solidificou, também, por meio da publicidade e da
propagacdo do termo protagonismo. A manifestacdo dos estudantes a respeito do que
mudou no ensino médio é ilustrativa dessa percep¢ao:

Estudante L1: A escolha de trilhas que possibilita a gente estudar matérias que a gente
gosta mais.

Estudante M2: Foi isso ai, a gente conversou entre nds trés aqui, a principal mudanca foi
a separacao por eixos, tu pode escolher qual trilha que tu quer.

Estudante T3: Eu também concordo com eles, foi essa ideia de protagonismo, essa ideia
de fazer o que a gente gosta e essas mudancas nas matérias, nos itinerarios.

Por meio desse discurso, evidencia-se que a concep¢ao do termo protagonismo se
sustentou de forma errbnea e limitada, o que confundiu os sujeitos envolvidos nos espacos
escolares. O contraponto é feito pelos estudantes, que também percebem tais mudancas,
mas, para eles, elas ndo representam um processo participativo e colaborativo na
proposi¢cdo do novo ensino médio e dos percursos/itinerarios formativos. A manifestacdo
do Estudante TE3 aponta para o0 impasse no processo de construgdo da nova proposta
tanto para os estudantes quanto para os professores:
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Estudante TE3: Entdo, deixa eu agora, ja, vamos ser sinceros [...] eu me sinto, tipo quando
a agua bateu na bunda, tive que aprender a nadar, porque nao teve [escuta/dialogo],
empurraram nos la e te vira. Nés, os professores, foi todo mundo naquele barco e te vira,
vocés tém que dar essas matérias, vocés tém que saber essas matérias se virem, agora
€ com voceés.

A sensacdo dos jovens parece ser a de que, apesar dos discursos de que as
mudangas eram para atender o0s interesses juvenis, a visdo deles n&o foi considerada, ou,
se foi, como apontado anteriormente, foi de modo parcial, de modo que h& um contingente
significativo de jovens que nega o protagonismo e aponta para processos de escolha
meramente formais. No relato, identifica-se os principios da participagdo manipulada, uma
vez gue o estudante expde o fato de nao ter ocorrido nenhuma preparacéo e construcao
coletiva, 0 que acarretou em uma participagdo decorativa, e ela ndo tem intuito de transmitir
qualquer mensagem ou influenciar no curso da acdo, mas, sim, de apenas conduzir os
jovens na efetivacdo da participacdo. Inclusive, o jovem apresenta sua percepgao acerca
da realidade dos professores, compreendendo certa dificuldade na atuacéo docente ao que
tange o desenvolvimento dos itinerarios formativos. As manifestagées a seguir ilustram tal
cenario,

Estudante G3: [...] Nos primeiros dias de aula, colocaram a gente numa quadra, explicaram
pra gente que deveriamos escolher entre dois itinerarios e a gente colocou numa urna o
gue a gente queria e foi feita a divisé@o. E a explicagcdo desses itinerarios foram feitas depois
gue a gente escolheu, entdo, eu achei que, assim, foi, claro teve algumas pessoas que
gostaram dos itinerarios, mas eu achei realmente que foi algo imposto, ndo mudo a minha
opinido, porque eu acho que a gente perdeu muita coisa e foi algo que ndo teve uma
explicagdo, pelo menos no meu primeiro ano, porque foi bem no comeco. Entéo, eu acho
gue ndo houve nenhum tipo de protagonismo dos alunos, agora estou no terceiro ano,
talvez agora os que vao entrar, no segundo e no primeiro, vo ter mais autonomia por
haver ja uma explicacéo.

Estudante M2: N&o, a gente ndo sente que foi escutado, porque, pra mim, pelo menos,
um formulério s6 para saber quais eixos teriam na escola ndo é escutar a opinido dos
alunos, e outra, foi levado em consideracdo somente o pessoal que tava aqui no
fundamental. Ent&o, todo o pessoal que veio das outras escolas, ndo pode escolher nada.

Identifica-se, nos relatos acima, que ndo houve protagonismo, uma vez que as
acdes se simplificam, por vezes, apenas em uma escolha direcionada, quando houve.
Assim, conforme Costa e Vieira (2006), nesse ato de escolher ndo ocorre o protagonismo,
justamente porque as decisbes devem resultar do processo protagonista, o qual necessita
de preparacédo, escuta e dialogo. Constata-se, de acordo com a fala dos jovens, que seu
envolvimento permeia o processo da participagdo manipulada, decorativa, simbdlica e
operacional, pois os docentes conduziram a escolha entre op¢bes pré-determinadas,
envolveram os estudantes de forma figurativa, para que, posteriormente, 0s jovens
cursassem os itinerarios. Percebe-se que o estudante G3 aponta sentir-se prejudicado ao
ser privado de componentes, que, na visdo dele, sdo pertinentes, além do fato de fazer uma
escolha sem conhecimento nenhum do que se tratava. Tais elementos demonstram a
fragilidade da proposta.
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Em contrapartida, quando se pergunta aos estudantes se eles se sentem
protagonistas no novo ensino médio, percebe-se a associagdo entre protagonismo, escolha
dos percursol/itinerarios e metodologia de algumas disciplinas. As manifestacdes dos
estudantes apontam para tal compreensao,

Estudante E3: Na minha escola, esta tendo bastante a parte de projetos, vamos dizer
assim, que a gente é protagonista. [...] Entdo, essa parte do protagonismo, na hora dos
projetos, funciona bem.

Estudante T3: Bom, a gente tinha mais expectativa, né, eu esperava mais dessa ideia de
protagonismo. Mas, também, eu acho que depende um pouco de qual itinerario formativo
foi escolhido. Eu escolhi tecnologia e, entdo, a gente espera mais a pratica, né, algumas
professoras, elas, acontece, sim, mas tem alguns que a gente nao trabalha nada disso.
Entéo, fica a desejar essa parte.

Os estudantes ainda n&o percebem que ser protagonista envolveria a participacao
estudantil em momentos anteriores as escolhas dos itinerarios e que ela esta para além
das oportunidades e atividades desenvolvidas exclusivamente nas disciplinas. O
protagonismo, segundo eles, acontece em algumas disciplinas, principalmente as que
trabalham com projetos, e esta atrelado ao fazer docente ou o0 modo como o professor
organiza e conduz as atividades, o que esta de acordo com o proposto pela BNCC (BRASIL,
2018a), ou seja, 0 protagonismo acontece, nesse entendimento, por meio de praticas
pedagogicas que promovem o envolvimento e a participagdo dos jovens. A esse respeito
afirmam que:

Estudante Q3: [...] eu vou falar um pouco sobre o terceiro, né, que é 0 ano que eu estou.
Ah, no terceiro, ele, eu té fazendo empreendedorismo, entdo, eu acredito que segue aula
normal mesmo, sabe, tem bastante contetdo, € bem conteudista e ndo tem espaco, assim,
para a gente. E dinAmico, mas n&o é aquele protagonismo que a gente gostaria mesmo,
sabe.

Estudante S2: Eu acho que depende muito do professor que ta trabalhando. Tipo, eu ja fiz
Varios projetos, eu td no segundo ano e ja fiz varios projetos com professores que instigam
a gente a ter ideias e trabalhar do jeito que a gente gosta mesmo. Mas ja fiz outro projeto
[...] que vocé nao estava sendo protagonista, apenas estava seguindo as ordens da
professora.

Percebe-se, nessa direcdo, que a promog¢do do protagonismo estudantil esta
atrelada a uma questdo metodoldgica dos docentes e ou a proposta pedagogica da escola.
Ao defender que o protagonismo legitimo se limita apenas a contextos isolados, contraria-
se a ideia defendida pela literatura especializada, uma vez que ndo ha progressao de
praticas participativas que desafiem os jovens, que contribuam para construcdo da sua
identidade coletiva e individual e que estimulem os jovens a planejarem, executarem e
avaliarem suas a¢fes em contextos diversos. Evidencia-se, por meio das percepg¢des, que,
nesses casos, ocorreu predominantemente a participacdo manipulada e operacional. Cabe
ressaltar que uma parte do protagonismo esta ligada a pratica pedagogica, mas uma parte
importante estd ligada a outras dimensbes da vida escolar e que interferem
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significativamente no fazer docente, como, por exemplo, formacao docente e infraestrutura.
As observacdes dos estudantes demonstram tal preocupacéo.

Estudante N3: Eu acho que, assim, faltou uma preparacao para os professores. Eu acho
gue isso ndo é culpa deles, é muito culpa da escola, do governo, enfim, que eles ndo
tiveram a preparacéo e tudo mudou [...].

Estudante G3: [...] quando ela comecou, que foi no meu primeiro ano, ndo tinha nem livro
para os professores, entdo, foi algo totalmente novo para eles, e eles ndo souberam, claro,
ficaram confusos [...]. Eu acho que algumas escolas é muito boa essa proposta, mas néo
tem a estrutura pra isso, pra ter tecnologia, wifi ndo ta pegando, o sinal ndo é bom, entéo,
eu acho que teve alguns problemas, sim [...].

Aos limites ja supracitados quanto a ideia de protagonismo e interesse juvenil,
somam-se as condigbes em que séo realizadas as escolhas dos percursos/itinerarios. Os
estudantes apontam tanto para o entusiasmo quanto ao poder escolher, quanto ao modo
limitado e limitante na condugdo do processo de escolha, devido aos poucos
esclarecimentos a respeito dos temas a serem abordados e das consequéncias apés a
escolha. A escolha pouco esclarecida faz com que as decisfes sejam tomadas de forma
intuitiva, o que gera arrependimento, no entanto, ndo é possivel trocar o itinerario, mesmo
que isso seja um desejo do estudante que quer ser protagonista das suas escolhas, o que
indica a participacdo manipulada. As manifestacfes a seguir ilustram tais percepc¢oes:

Estudante W1.: [...] a feira das trilhas, algo que foi muito bom para nds, a gente teve um
dia s6 para mostrar todas as trilhas, as quatro trilhas que a gente pode escolher. A gente
teve um dia para conhecer todas ela, para analisar bem. Cada professor falava o seu
ponto, porque quer a gente la e onde pode levar nos. [...] A gente sente que pode ter mais,
entdo, ndo s6 uma trilha, o bom seria escolher umas duas, trés, ter todas que tdo dentro
gue a gente ia evoluir cada dia mais e melhorar cada dia mais 0 nosso ensino.

Estudante B2: Concordando com A3, quando eu fui escolher a matéria, tinham [...]
mostrado os dois itinerarios e algumas caracteristicas de cada um, ai eu me identifiquei
mais com tecnologia, s6 que, na pratica, ndo era o que eu esperava, porque a escola ndo
tem estrutura para dar a tecnologia que tem no itinerario, s6 que, também, este ano, tem
muita matéria que eu gostava que se perdeu, ai ndo da para trocar mais, porque, pelo
menos aqui onde estou, ndo deixam trocar mais o itinerario, a ndo ser que tenha um caso
muito especifico, ou trocar para o turno da noite, ndo sei, porque, até agora néo vi ninguém
conseguir trocar o itinerario. Entdo, essa parte me decepcionou bastante, porque eu
esperava uma coisa e, na pratica, ndo era 0 que eu queria na verdade.

A escolha administrada, ou seja, entre isso ou aquilo independente do interesse dos
jovens, aparece como um limitador do protagonismo estudantil e decepciona-os, ja que
apenas duas opc¢des por escola ndo déo conta da diversidade dos interesses juvenis. Desse
modo, a valorizacdo do protagonismo juvenil e o atendimento da multiplicidade de
interesses dos estudantes pela oferta variada de itinerarios formativos, conforme previsto
pela BNCC, ndo se efetiva na pratica escolar, os relatos ilustram indicios da participacao
manipulada, decorativa e operacional. A respeito dos limites para a escolha, os estudantes
afirmam que
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Estudante C1: [...] quando pediram para a minha turma do primeiro ano sobre esses
itinerarios, a gente foi numa sala, eles largaram um cromebook para nds e eles falaram
para a gente escolher, e eles falaram para a gente escolher as matérias que a gente
gostaria de se aprofundar mais, ter mais experiéncia, enfim. E acabou nédo sendo bem
assim, a gente acabou tendo, entre aspas, duas opgles so, né, ou € essa ou é aquela, é
isso. Entdo, tem muita gente que escolheu a for¢ca o que ndo gosta ou que ndo gostaria
de seguir para os préximos anos, porque ndo tinha opcao para escolher a matéria que
mais gostava, ou que se encaixa melhor. E é isso.

Estudante Y2: Até porque [...] € empreendedorismo ou sustentabilidade. Eu ndo sabia nem
0 que que era, nem 0O que iria estudar e o que eu ia ver. Ai eu pedi: “empreendedorismo

» o«

tem matematica?”, ai, me falaram: “sim”, “entdo, eu quero sustentabilidade”. Mas nido tem
nada a ver com matematica, algumas coisas, sim, mas algumas coisas do dia a dia que
vocé tem que saber, ndo é nada muito.

Estudante M2: [...] eu tive um formulério para escolha dos eixos que ia ter aqui na escola,
entdo, a gente podia votar em um e foram escolhidos dois. Mas, por exemplo, a N3, que
ndo estava aqui na escola no fundamental, ela ndo pode escolher, entdo nado teve
participacdo nenhuma nisso, s6 chegou e foi jogada no novo ensino médio.

Além disso, uma vez realizada a escolha do percurso/itinerario ndo se pode mais
mudar, o que evidencia a participacdo manipulada, uma vez que os jovens nao tiveram a
liberdade de recalcular o curso de sua trajetéria estudantil. O interesse do estudante e o
seu pseudoprotagonismo néo inclui a opgcédo de mudar a escolha inicial, conforme sinaliza
o Estudante E3.

Estudante E3: No caso, quando eu escolhi ndo poderia trocar. [...] Teve gente, obviamente,
teve casos especificos que conseguiram trocar, mas foi muitos poucos, porque foi, assim:
[...] a area da sustentabilidade, no primeiro e no segundo ano, elas puxaram muito a area
da mateméatica e quem ndo gosta de matematica ndo queria ficar, dai, a escola nao tinha
como fechar, porque a sustentabilidade, hoje, no terceiro ano, s6 tem uma turma ja, entéo,
no primeiro ano, ela chegava a ter duas, mas, dai, foi tanta gente querendo migrar para a
area de relag@es interpessoais que acabou ficando, tipo, relacdes interpessoais acabou
ficando com quase quatro turmas, enquanto sustentabilidade tinha uma, uma e meia. Dali,
a escola acabou nao deixando trocar e, entéo, hoje, se vocé escolhe sustentabilidade ou
relaces interpessoais vocé tem que manter essa matéria.

Os critérios adotados pelas escolas sao pertinentes e compreensiveis do ponto de
vista operacional e gerencial para organiza¢géo do tempo e do espaco. Todavia, quando se
trata de protagonismo e op¢ao quanto ao futuro, a mudanca de rota deveria ser uma opgao
a ser considerada, j& que o objetivo maior € a preparacdo dos jovens estudantes para a
vida ou seu projeto de vida apés o ensino médio.

Diante da escolha, levando em consideragcdo um projeto de futuro, os jovens
apontam esse processo como uma responsabilidade que foi antecipada e que muitos ainda
ndo tem condi¢cdes de tomar tal decisdo, pois ainda sdo muito jovens e precisam de um
tempo maior de amadurecimento. Costa e Vieira (2006) ressaltam a importancia da
viabilizacdo de praticas que promovam a participagdo ativa e democratica dos jovens,
porém, salientam que essa ‘competéncia democratica’ precisa ser construida
progressivamente, pois ndo € algo natural dos sujeitos. Os jovens necessitam ser
preparados, para que assimilem as diferentes circunstancias possiveis em que estao
imbuidos. Direcionar os estudantes para uma escolha entre um ou outro itinerario invalida
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qualquer resquicio de protagonismo, ocasionando, como percebe-se, certa frustracao e
inseguranca diante de escolhas que envolvem o seu futuro profissional, o que provoca,
consequentemente, o contrario do que o protagonismo pretende: que 0s jovens se sintam
envolvidos, engajados e, inclusive, entusiasmados com o seu proprio desenvolvimento.

Por outro lado, ha estudantes que gostam de poder fazer a opgdo e percebem a
proposta dos itinerarios como algo positivo enquanto proposta de preparar para a vida.
Entretanto, as opgbes s&o limitadas e ndo contemplam todos os interesses, favorecendo
uma participacdo manipulada. O posicionamento dos estudantes H1 e V1 exemplificam tal
compreensao

Estudante H1: Pessoalmente, eu ndo tenho experiéncia, porque eu td6 no primeiro ano.
Entdo, s6 no segundo ano que eu vou, vou comecar com 0S novos itinerarios. Mas,
pessoalmente, eu acho a filosofia dos itinerarios bem legais, porque uma critica que
sempre foi dada para a escola é que ela ndo prepara a gente para a vida, ela da as
matérias, claro, mas ela néo te ensina educacgédo financeira, ela ndo ensina lidar com
dinheiro, a informatica, essas coisas. [...]. E a escola est4 conseguindo rebater essa critica
de nunca preparar para a vida e de dar matérias inGteis e de nunca preparar para a vida.
Dessa vez, eu acho que a escola esta fazendo, rebatendo essa critica, na minha opinido.

Estudante V1. Essa questdo de a gente poder escolher mais de uma trilha seria muito
interessante, porque, as vezes, os interesses sao diversos e, até para ndo ficar uma coisa
chata, de enjoar ficar numa &rea s@, tivéessemos mais essa pluralidade, essa
interdisciplinaridade, para que pudéssemos realmente ter uma opg¢ao, um leque maior de
escolhas.

Entretanto, para outros jovens, o protagonismo via escolha dos itinerarios formativos
deveria contemplar optar, ou ndo, pelo novo ensino médio, visto que algumas escolas ainda
mantém ensino médio ‘antigo’ no turno da noite. Tal afirmagdo dos jovens nos remete a
pensar para qual grupo de estudantes foi projetado o protagonismo estudantil, ja que,
notadamente, ndo é uma proposta para todos os jovens e adultos que frequentam o ensino
médio brasileiro, fato que causa certa preocupacao, pois demonstra uma distancia notavel
de paradigma estudantil entre os diferentes contextos da etapa de ensino apresentada.

Estudante A3: [...] eu acho que deveria ter, pelo menos, uma turma de manha e de tarde
para aqueles alunos que realmente ndo querem estudar no novo ensino médio, a escolha
deles e ir 14 e falar, eu quero estudar no antigo ensino medio, por causa que tem pessoas
gue nao conseguem estudar a noite, mas querem fazer o antigo ensino médio, e, ai, como
eles ndo tém opcao, eles tem que escolher um dos dois itinerarios.

Estudante G3: Eu acho que a gente deveria poder escolher se a gente gostaria de fazer
as matérias do novo ensino médio, ou, por exemplo, a minha escola tem um dia que é o
contraturno, e eu acho que, nesse dia, assim, a gente poderia escolher se gostaria de ter
essas matérias ou ndo, ou uma vez na semana, porque eu acho, particularmente, que vai
afetar muito no ENEM.

A preocupacédo com a alteracdo da matriz curricular dos estudantes que pretendem
seguir os estudos no nivel superior, prestar vestibulares e/ou Exame Nacional do Médio
(ENEM) aparece nas falas dos estudantes, ja que muitas disciplinas tiveram sua carga
horaria reduzida ou suprimida em algumas séries. Evidencia-se uma contradicdo ao
relacionar a reorganizagéo curricular do ensino médio e 0s processos seletivos que tém por

Revista Espaco Pedagégico, Passo Fundo, v. 30, €14398, 2023 18



C. Tonieto, C. S. Bellenzier, C. Bukowski — As concepc¢des dos estudantes em relacdo ao protagonismo juvenil...

objetivo a admissao de jovens na educacdo superior, uma vez que remodelada ao curriculo
do ensino médio, as avaliagcdes deveriam, também, passar por uma reformulacdo, o que
até entdo nao ocorreu. A fragilidade da proposta e a preocupacao dos jovens podem ser
observadas nos relatos abaixo.

Estudante TE3: Mas, assim, realmente quando chega no vestibular tu sente. Tu chega ali
na sala de aula é muito melhor vocé estudar sé o que vocé gosta, ndo tem questao, porque
0 gque vocé gosta, vocé se dedica e vocé faz melhor. Mas tu chega, num vestibular, num
ENEM, vocé ndo gosta da parte de biologia e eu ndo vou fazer a parte de biologia, eu ndo
gosto da parte de humanas eu ndo vou fazer a parte de humanas, vocé tem que fazer
tudo. Entdo, a questdo de preparacdo para o vestibular € algo que eu sinto muito a
necessidade

Estudante A3: [...] eu tenho doze periodos semanais de mateméticas e ndo tenho nenhum
de fisica e biologia, que eu acho que deveria ser melhor distribuido, mesmo que for o
itinerario formativo escolhido de tecnologia e eu for utilizar mais matematica, eu acho que
essas matérias que sdo mais importantes para a gente fazer o ENEM [...].

A construcdo de um projeto de vida pelos jovens deveria incluir o interesse em dar
continuidade aos estudos. Todavia, percebe-se, pela manifestacdo dos estudantes, que
fazer tal opgéo, diante das novas matrizes curriculares, implica em lidar com a reducédo da
carga horaria dos componentes curriculares exigidos nos exames. Diante de tais
circunstancias, como afirmam os estudantes, o mais adequado seria 0 equilibrio entre a
formacdo geral e as areas de aprofundamento ou a op¢éo pelo modelo de ensino médio.
Tais possibilidades, no entanto, ndo estao disponiveis no momento. O paradoxo de como
atender os multiplos interesses, dividas, anseios e perspectivas de futuro dos estudantes
do ensino médio ainda é um grande desafio, que, apesar do discurso acalorado e
empolgado em torno da reforma, ainda é uma questao em aberto.

Consideracgdes finais

A construcdo do ensino médio brasileiro, como Ultima etapa da Educacédo Basica,
ainda é uma questao em aberto. Desenvolver e refinar os conhecimentos ja construidos
nas etapas anteriores, atender os interesses juvenis e possibilitar um olhar para a insercao
profissional na sociedade é um quebra-cabecga, cujas pecas ainda ndo se encaixaram.
Educar e projetar o futuro parte de uma concepcéo a respeito das juventudes para a qual
ndo ha um paradigma hegeménico, uma vez que existem muitos contextos em que 0s
jovens estdo inseridos — sociais, historicos, bioldégicos e psiquicos. Com isso, 0S
estudantes que estdo cursando o ensino médio possuem suas vivéncias, predilecées e
concepcbes, que sdo modificaveis ao longo de sua trajetéria pessoal e escolar. A
construcdo dos sujeitos, nessa fase da vida, ocorre por meio de multiplas experiéncias e
implica na participacao ativa e no compromisso com sua propria trajetoria. Nessa direcao,
0 protagonismo estudantil € visto como um caminho promissor para o desenvolvimento dos
jovens, uma vez que seu proposito é o fortalecimento e a ampliagcdo de experiéncias
democraticas que auxiliardo na formacdao individual e coletiva dos sujeitos em diferentes
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contextos. O protagonismo ndo ocorre de forma intrinseca e resulta de um processo
gradativo de vivéncias participativas e que podem ser desenvolvidas no cotidiano escolar.

Os textos normativos relacionados a reforma do Ensino Médio demonstram essa
preocupacado por meio da articulagcdo entre interesses pessoais, curriculo, tempo e espaco
de participacdo dos estudantes. Evidencia-se, nos discursos reformistas, a fim de justifica-
la socialmente, a forte presenca da necessidade de abrir espacos de participacado, inclusive
ao possibilitar, aos jovens, a escolha dos itinerarios/percursos que poderdo cursar, de modo
a atender os seus interesses e prepara-los para a vida. Muito embora, cabe destacar que
os discursos empolgados e as normativas ndo eximem a grande necessidade dos
formuladores de politicas quanto a remodelagéo estrutural nas instituicdes de ensino, bem
como no investimento com a formagdo e carreira docente. Por isso, afirma-se que
protagonismo ndo acontece automaticamente pela mudanca no discurso, pela incorporacéo
de novos conceitos no vocabulario educacional, por alteragfes nas matrizes curriculares e
pelo investimento minimo em infraestrutura e formag&o docente.

O discurso do protagonismo juvenil exaltado é atraente e grandioso, porém, &
possivel identificar, nos dados apresentados no presente estudo, que ele nao esta
ocorrendo efetivamente. O que esta acontecendo é um pseudoprotagonismo, que limita-se
a uma escolha administrada, induzida e direcionada, na qual a liberdade em favor dos
interesses juvenis ndo procede. Os jovens, em sua maioria, ao invés de se sentirem
protagonistas de sua trajetoria, sentem-se limitados e prejudicados por uma reforma que
nao considerou de fato os sujeitos reais dos contextos escolares, entretanto, identificam a
escolha dos itinerarios como uma mudanca que os agrada. Desse modo, a proposta de
protagonismo ligada ao atendimento dos multiplos e complexos interesses dos jovens ainda
€ um desafio e precisa lidar com a incoeréncia entre os discursos e os textos das politicas;
com as estratégias adotadas pela rede estadual de ensino e a pratica cotidiana escolar; 0s
desejos, anseios e interesses dos jovens e as possibilidades reais das escolas em atendé-
los; e com expectativas grandiosas quanto a agdo docente e as condi¢cdes de trabalho,
carreira e formacdo. Tais incoeréncias se opdem ao proposito do protagonismo e
demonstram a dificuldade na articulagé@o entre construgdo autdbnoma, critica, reflexiva e de
conhecimentos dos estudantes e objetivos educacionais, condi¢cdes estruturais e trabalho
docente.

Nesse sentido, percebe-se que os documentos e discursos em favor do novo ensino
médio propdem um protagonismo via participagdo plenamente autbnoma ou condutora,
entretanto, os estudantes apontam que, na pratica escolar cotidiana, acontece um misto de
participacdo simbolica, manipulada, decorativa e operacional, o que configura um
pseudoprotagonismo. Portanto, o protagonismo juvenil proposto pelo novo ensino médio
por meio do atendimento dos seus interesses e da escolha dos itinerarios formativos, por
enquanto, € uma falacia.
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