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Com o objetivo de promover uma visibilidade sobre a importancia dos espacos nao-escolares,
discute-se as relagOes estabelecidas na interface das infancias, dos espagos e da educacdo. As
criangas sdo consideradas como atores sociais e faz-se uma reflexdo sobre os diferentes
espacos das infancias. Enfatiza-se que as criangas, através de uma interagdo mutua, da
edificacdo dos modos de vida e das culturas, participam ativamente da construcdo dos espacos
sociais. Defende-se a idéia de que existe uma diversidade de aprendizagens e possibilidades
educativas espontaneas, fluidas, diversificadas e instaveis que, na maioria das vezes, ndo sdo
consideradas no espaco escolar. Nesse contexto utiliza-se a Sociologia da Infancia como uma
forma de enunciar novos sentidos para a acdo educativa. Por fim, conclui-se que o0s
educadores, ao tomarem conhecimento dos saberes produzidos nos espacos ndo escolares,
podem valorizar e legitimar as culturas infantis, validando as vozes e experiéncias das
criangas. O espago escolar, configurado de forma mais ampla, passa a envolver as criangas em
iniciativas diversas, assumindo significados contextualizados com as comunidades onde estéo
inseridas.
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Na modernidade a infancia foi normatizada e, em larga medida, definida pela
negatividade: marcava-se 0 que a crianca ainda nao era, como se ela so estivesse esperando o
dia em que viesse a ser um adulto, para ser reconhecida socialmente. As criangas eram
consideradas seres incompletos e despreparados para a vida. A infancia era vista como um
processo de transito, de criagdo e de dependéncia. Essa norma da infancia prescrevia a
necessidade de instituicdes, principalmente a escola e a familia, que se encarregassem da
“educacao” das criancas, de prepara-las para a “vida”, para a entrada no mundo adulto.

Na contemporaneidade tém sido induzidas rupturas no que se refere ao lugar da
infancia, apontando a pluralizacdo dos modos de ser crianc¢a, a heterogeneizacao da infancia,
enquanto categoria social, e o investimento em novos pape€is sociais para as criancas.
“Trabalhar a compreensdo de infancia como categoria social requer essencialmente
desvencilhar-se da nogdo linear do tempo para que se possa apreendé-la como elemento
maior, submetido a constante logica da reificacdo” (ALMEIDA, 2006, p. 542).

Percebe-se que a infancia, enquanto um processo de desenvolvimento, nédo €
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linear e nem padronizada. A infancia é tida como historicamente construida a partir de um
processo tenso e internamente contraditorio, atualizado pelas préticas sociais infantis e pelas
acOes internas e externas de fatores que constroem as dimensfes do que compde a infancia.
Seus espagos sao marcados por conflitos e interacdes, com a veiculagcdo das culturas adultas,
também hibridas, e das culturas infantis, afirmadas por uma “socializacdo horizontal”, nos
coletivos infantis. “As culturas da infancia constituem-se no mutuo reflexo de uma sobre a
outra das producdes culturais dos adultos para as criancas e das producdes culturais geradas
pelas criangas nas suas interacgoes de pares” (SARMENTO, 2003, p. 07-08).

As “culturas da infancia” sdo marcadas pelas influéncias do mundo adulto e
pelas ressignificagdes desse mundo, feitas pelas criangas, conjugando-se o passado e o futuro.
As criancas, ao compartilharem a realidade com as demais, estabelecem uma relagédo
horizontal de identidade entre elas e criam uma relacdo vertical de identificacdo com o0s
adultos, construindo concepcdes reais que possibilitam a vivéncia da infancia, ndo dentro de
uma légica idealizada, mas como é possivel, dentro da légica de uma determinada
organizacao social.

Sarmento (2005, p. 373) caracteriza “culturas da infancia” como “accoes,
significacOes e artefactos produzidos pelas criangas que estdo profundamente enraizados na
sociedade e nos modos de administragdo simbolica da infancia”. Nessa abordagem, as
criangas sdo consideradas como seres sociais plenos, dotadas de capacidade de agdo e
culturalmente criativas. O mesmo autor (2002, p. 14) ainda analisa que “0 mundo da crianca €
muito heterogéneo, ela esta em contacto com varias realidades diferentes, das quais vai
aprendendo valores e estratégias que contribuem para a formacao da sua identidade pessoal e
social”. As “culturas da infancia”, objetos de pluralizagéo e de diferenciacdo, séo socialmente
construidas, mas existencialmente renovadas pela acdo coletiva das criancas. Como
demonstra Vasconcellos (2006, p. 09-10),

toda crianca € crianga no seio de uma cultura. Essa afirmativa traz para o
centro da questdo os processos de mediacgdo cultural por meio dos quais as
criangas internalizam a visdo particular e os modos de ser/estar no mundo
segundo o seu grupo social [...] HA uma natureza social especifica, que é
prépria do aprendizado humano por meio da qual as criangas introduzem-se
na dindmica cultural de seu grupo. Esse processo, contudo, ndo é de simples
assimilagdo. Ao contrario. E um processo de transformacio. Nesse processo,
as criancas estdo implicadas ndo apenas como parte da sociedade dos
adultos, mas séo, elas mesmas, protagonistas.
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A inféncia é vivenciada a partir dos limites entre as “coisas de crianga” e 0
mundo dos adultos. O ludico é o mecanismo de resisténcia mais importante encontrado pelas
criangas para se relacionarem com os espacos adultizados que séo criados para elas, nos quais
prevalece uma esteriotipizacdo do que seja infancia. As brincadeiras infantis, vivenciadas e
praticadas no “tempo disponivel”, acabam por contribuir para que as criangas ampliem suas
referéncias sobre o mundo e a cultura em que estdo inseridas, percebendo o potencial criador
e a capacidade de expressdo que possuem, construindo suas identidades. Como salienta
Sarmento (2005, p. 373), “as criancas sdo competentes e tém capacidade de formularem
interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza, dos pensamentos e dos
sentimentos”.

As culturas infantis permitem as criangas reinventar e reproduzir o mundo que
as rodeia, numa relacdo de convivéncia que possibilita a construcdo de fantasias e
representacdes sobre o cotidiano, que esta fortemente implicado nos processos de
identificacdo social. Sarmento (2003, p. 14) descreve que “o imaginario infantil [...]
corresponde a um elemento nuclear da compreenséo e significagdo do mundo pelas criangas”.

A crianca como sujeito social, participa de sua prépria socializacdo, assim
como da reproducdo e da transformacéo da sociedade. A nogéo de socializagéo, aqui adotada
numa perspectiva interacionista, salienta a dindmica das interagdes e “insiste no vinculo entre
conhecimento de si e conhecimento do outro, construgdo de si e construcdo do outro”
(MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 391).

As criancgas, ao estabelecerem relacdes em espacos diferenciados, constroem
sua subjetividade, estabelecendo um lugar para a infancia, possivel de ser aceito e vivido na
subjetividade coletiva do grupo, inclusive como categoria psicoldgica. Os sujeitos sdo produto
e produtores de subjetividades multiplas e fluidas, que se inventam no transcurso de
complexas historias, fundadas num sentimento de pertenca que torna possivel o
funcionamento da vida. As subjetividades ndo sdo um produto acabado, Dornelles (2003)
acredita que sdo um processo continuo que nunca se completa, subjetivando-se no espago e
tempo. A construcdo das subjetividades esta sempre aberta a mudancas e revisoes.

Na apropriacdo do espaco pelas criangas esta presente a tensdo entre o singular
e 0 coletivo. Isso significa dizer que ndo se pode entender o desenvolvimento como uma
simples maturagdo, mas como sendo socialmente construido nas relagGes. Parte-se da
perspectiva da infancia como uma construcdo social especifica, que transporta as marcas do
tempo, exprime a sociedade nas suas contradi¢fes, nos seus estratos e na sua complexidade.
Delgado e Muller (2006, p. 09) destacam que
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as criangas sdo agentes ativos que constroem suas proprias culturas e
contribuem para a producdo do mundo adulto [...] As criangas ndo somente
reproduzem regras, valores, habitos e comportamentos do mundo adulto,
mas principalmente criam e recriam as realidades e ddo outros sentidos ao
mundo.

Defende-se a idéia de que existe uma diversidade de aprendizagens e
possibilidades educativas espontaneas, fluidas, diversificadas e instaveis que, na maioria das

vezes, ndo sdo consideradas no espaco escolar. Delgado constata que (2003, p. 07),

nos acostumamos a pensar nas criangas enquanto alunas e alunos,
geralmente em escolas ou espacos educativos formais, ou ainda nas criangas
dentro de creches e pré-escolas. Nos acostumamos a pensar em educagao
como algo institucionalizado e vivido em espacos escolares [...] Enfim,
pouco nos interessamos pelas criangas e suas culturas interagindo em
espacos que nos adultos ainda desconhecemos, ou pelos quais temos passado
sem refletir de forma mais prolongada.

Diante desse relato e da ideia de Vasconcellos (2006), de que é impossivel se
pensar a infancia sem articuld-la com a questdo do espago, esse texto tem como objetivo
promover uma visibilidade académica sobre a importancia dos espacos ndo-escolares de
educacdo infantil, atentando-se para as relacGes estabelecidas na interface das infancias, dos
espacos e da educacéo.

Como conceitua Lopes e Vasconcellos (2006, p. 121), “a nog&o espacial, como
parte integrante dos sujeitos, € uma nog¢do social, € uma construgdo simbdlica, constituida a
partir do contexto cultural no qual se estd inserido”. Reconhecendo as criangas enguanto
atores sociais e refletindo sobre os diferentes espagos das infancias, descentra-se os olhares
das dimensdes fisicas e ambientais instituidas como as mais adequadas para as criangas,
considerando-se que em outros espagos também acontecem encontros, desencontros,
descobertas e trocas. Assume-se, 0 conceito de espaco adotado por Vasconcellos (2006, p.
15), que afirma que “o espaco percebido como dimensao social é a contemporaneidade. Lugar
de mediacdes das diferencas. E no chdo do territorio que se mediam essas relagdes. Pois é 0
espaco que nos impde a questao da convivéncia, é ele o lugar das coisas mudando”.

As interacOes que se estabelecem entre espacgos e infancias ndo sdo uma mera
relacdo fisica, mas uma relacdo carregada de sentidos: mescla-se uma dimens&o simbdlica por

onde perpassa a tensdo entre a singularidade das criangas e 0s arranjos sociais da coletividade.
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“Dessa forma, associando-se diferentes feixes culturais que estabelecem o que é ser crianca e
incorporando o espago como um deles, os diferentes grupos elaboram lugares onde as
criancas podem viver suas infancias e construir suas territorialidades” (LOPES e
VASCONCELLOS, 2006, p. 117). Os espacos de vivéncias abarcam diferentes inter-relacoes,

marcadas pelo significado real e afetivo que cada grupo lhes confere.

Cada crianca vive no interior de um sistema simbdlico que administra o seu
espaco social. Quer dizer, quando nasce a crianga vai entrar num mundo em
que lhe é permitido fazer certas coisas e outras Ihe sdo interditadas, onde é
conduzida a comportar-se e a pensar de determinados modos e onde outros
modos de pensar ou de se comportar sdo reprimidos (SARMENTO, 2006,
p. 19).

Essas consideracOes estdo embasadas nas dimensdes de uma “Geografia da
Infancia”, que, de acordo com Lopes e Vasconcellos (2006), ressalta a estreita relacéo
existente entre os Espacos e as Infancias, buscando compreender quais 0s espaco ocupados
nos processos de interacdo das criangas. Enfatiza-se que as criancas, através de uma interacao
mutua, da edificagdo dos modos de vida e das culturas, participam ativamente da construcéo
dos espacos sociais. Segundo esses autores (2006, p. 122),

a geografia da infancia tem como questdo basica a compreensao da infancia
em seus diferentes contextos, ou seja como 0s arranjos sociais, culturais,
produzem as infancias em seus diferentes espacos e tempos e como as
criancas ao se apropriarem dessas dimensdes sociais, as reconfiguram, as
reconstréem, e ao se criarem, criam suas diferentes geografias.

Essa nova perspectiva procura valorizar o universo infantil, extremamente rico
e diversificado, mas, infelizmente, as criancas ainda ndo sdo escutadas em uma sociedade
adultocéntrica. Como mostra Sarmento (2005), a imposicdo de modos paternalistas de
organizacéo social e de regulagéo dos cotidianos na modernidade, com o desapossamento e a
desqualificacdo da voz das criangas na configuracdo dos seus mundos, tem vindo acentuar 0s
paradoxos da condicdo social da infancia contemporanea.

Os segredos e enigmas, vivos e dinamicos, das criangas, ainda permanecem
invisiveis aos olhos da escola, que ndo consegue se deslocar dos pressupostos colocados pela
modernidade. Os espacos ludicos, apesar de serem fundamentais para a organizacdo das

subjetividades e das experiéncias infantis, geralmente, ndo sdo legitimados enquanto espacos
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de aprendizagem. As culturas infantis, importantes pélos de aprendizagem, também néo sédo
aproveitadas nos espacos escolares.

Um dos motivos para a permanéncia desse quadro pode ser, como coloca
Delgado (2003, p. 05), o desconhecimento, por parte dos educadores, dos saberes que as
criangas constroem sobre o mundo e sobre os adultos, “saberes que sdo construidos
socialmente e conferem identidades culturais as criancas”. Além disso, nas palavras da autora
(2003, p. 06), as conceituacBes sobre a infancia “estdo submersas em visdes de adultos que
viveram suas infancias em outros tempos e espagos”.

Muller (2006), em pesquisa realizada com uma turma de Educacdo Infantil,
concluiu que se mantém implicito nas vozes das criancas que as vivéncias na Educacgdo
Infantil ndo tém uma importancia em si, mas representam um momento preparatorio para um
futuro proximo, ou seja, para a entrada no Ensino Fundamental. A propria aprendizagem €
valorizada em funcdo da progressdo nos niveis de ensino: as criangas empenham-se em
aprender o que € ensinado na Educacgdo Infantil, pois esses conhecimentos serdo importantes

no Ensino Fundamental.

Considerando a anélise do espago, da participacdo e das vozes das criangas
da Turma do Pré, é nitido que esta € um apéndice da escola. A Turma do Pré
sofre todos os encaminhamentos da escola de ensino fundamental, que
também ndo estéa livre de analise, de criticas e de necessidade de mudancas.
Escolarizar o Pré ¢é entender a escola de ensino fundamental sem problemas,
como um modelo inquestiondvel a ser seguido [...] Por outro lado, as
criangas se fazem participantes e protagonistas na escola, como também nas
outras instituicbes contemporéneas de socializagdo. Isto porque, embora
tendo uma autonomia que é relativa, elas conseguem romper com certas
légicas e ressignificam seu oficio de crianga e aluno/a (MULLER, 2006,
p.569-570).

No contexto contemporéneo de expanséo e crise da educacgéo, a Sociologia da
Infancia tem chamado atencdo para “a crianca que vive em cada aluno”, enunciando novos
sentidos para a acao educativa. Essa proposta centra-se numa andlise concreta das criancas
como atores sociais e considera que existe uma anterioridade ontoldgica entre ser crianca e ser
aluno, uma vez que as interacdes sociais inter e intrageracional sdo estabelecidas antes da
vivéncia institucional. Para Sarmento (2006, p. 17) “o aluno € institucionalmente investido
sobre um ser social concreto, a crianga, cuja natureza biopsicosocial é incomensuravelmente
mais complexa do que o estatuto que adquire quando entra na escola”. Essa abordagem

considera que existe ndo uma, mas varias infancias, contextualizadas em determinados
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espacos, tempos e culturas. As condi¢cdes materiais e simbdlicas de vivéncia da infancia sdo

bastante diferenciadas. N&o se pode falar

da existéncia de uma Unica cultura propria das criangas, mas sim de culturas
infantis, caracterizando desse modo a pluralidade que lhes é inerente [...]
Toda crianga é crianca de um lugar. Do mesmo modo, toda crianca é crianca
em algum lugar. Ou seja, existe na producdo das culturas infantis uma
ancoragem territorial que ndo apenas emoldura o contexto no qual se edifica
a infancia, mas, para além disso, oferece o proprio substrato material a
producdo da existéncia. Esse processo faz emergir junto a idéia de culturas
infantis a existéncia de territorialidades infantis que séo a base da producao
dessa cultura [...] O sentido de infancia é atravessado, dessa forma, pelas
dimensfes do espaco e do tempo que, ao se agregarem com o grupo social,
produzem diferentes arranjos culturais e diferentes formas de ser criancga,
tracos simbdlicos carregados por toda vida (LOPES e VASCONCELLOS,
2006, p. 110-111).

Lembra-se que as varias formas de aprendizagem, inclusive as valorizadas pelo
paradigma escolar, ocorrem tanto na escola como, sobretudo, fora dela. As escolas, as casas,
as pracinhas, os clubes, enfim, o mundo sdo todos espacos de educacdo. Entretanto, nos
espacos ndo escolares, a aprendizagem se da sem a necessidade de uma programacgdo e
estruturacdo pré-determinada do conhecimento. Se bem que, mesmo no espaco escolar, ha
alguns momentos em que a aprendizagem acontece sem as formalidades impostas por uma
pedagogia tradicional.

Os espacos ndo escolares apresentam elementos que possibilitam repensar a
educacdo infantil, como uma viavel e valiosa forma de se escutar as criangas: “as vivéncias
das criancas ndo estdo somente vinculadas aos espagos institucionais, mas também se
encontram em outros espacos nos quais elas experimentam outras relaces educadoras”
(DELGADO e MULLER, 2006, p. 10).

Ao se analisar os conhecimentos produzidos nos espagos ndo escolares,
pretende-se contribuir para a abertura de um possivel caminho capaz de permitir a ampliacéo
do campo educacional, afim de que possam ser estabelecidos canais de comunicacdo e
didlogo entre a escola e as criangas, proporcionando a possibilidade de construcdo de
propostas educacionais concretas que sejam capazes de incluir os saberes e as experiéncias
advindas das infancias. As culturas infantis, quando valorizadas e legitimadas no espaco

escolar, validam as vozes e experiéncias das criancas.
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A0 perceber-se na crianca o verdadeiro ator social de suas acGes, um ser
ativo dotado de sentido de competéncia na sociedade em que vive, espera-se
construir um novo sentido de valorizacdo da experiéncia da infancia, longe
da visdo idealizada do adulto que, ao olhar para tras, contempla sua propria
infancia (ALMEIDA, 2006, p. 551).

Sabendo-se que as fronteiras educacionais estdo para além dos limites da
escola, busca-se fazer com que esses contextos e processos de educacgdo e aprendizagem, que
fogem da pedagogia tradicional, funcionem, ndo deslegitimando a fungdo da escola, mas,
ampliando o campo da educacéo, contribuindo para uma renovagdo do espaco escolar. Essa
ampliacdo é importante devido a estreita ligacdo estabelecida entre a vivéncia da infancia e o
local onde ela é vivida, pois cada grupo social ndo so6 elabora dimensdes culturais que tornam
possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil, como também designa espacos que
materializam essas dimens@es e, na sociedade contemporanea, a escola é um desses espacos.

Como aponta Sarmento (2003, p. 16):

articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as culturas das
infancias na referenciacdo das condicdes e possibilidades das aprendizagens
— numa palavra, firmar a educacdo no desvelamento do mundo e na
construcdo do saber pelas criangas, assistidas pelos professores nessa tarefa
de que sdo protagonistas — pode ser também o modo de construir novos
espacos educativos que reinventem a escola.

Os educadores ao conhecerem as diversas possibilidades de aprendizagens e de
relagcdes educacionais informais, podem passar a valorizar 0s espacos ndo escolares tambem
como espacos de ensino e aprendizagem, desenvolvendo préaticas educativas que articulem o
pedagdgico com o ludico, a corporeidade, a sensibilidade, a criatividade e a expressdo,
trazendo para a escola as realidades simbdlicas, sociais e culturais vivenciada pelas criancas.
O espaco escolar configurado de forma mais ampla envolve as criangas em iniciativas
diversas, assumindo significados contextualizados com as comunidades onde est&o inseridas,

pois,

a compreensao das culturas da infancia s6 podera ser feita na conjugacéo da
analise da producdo das formas culturais para a infancia com a recepcéo
efectiva dessas formas pelas criangas. Mas, além disso, essa compreensdo
ndo pode deixar igualmente de pér em relevo aquilo que sdo as formas
culturais autébnomas geradas pelas criancas nas suas interac¢fes e nas
interacgdes com os adultos e com a natureza, e que as caracterizam nao
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apenas como fruidores, mas como criadores culturais (SARMENTO, 2003,
p. 07).

A partir dessa aproximacdo de Espacos e Infancias, entende-se que s6 tem
sentido falar em educacdo infantil, se essa for considerada como um dos possiveis canais de
expressdo das infancias, que elucidam o significado das atividades infantis em seu contexto
cultural. As criangas necessitam de uma escola onde possam usufruir de experiéncias
gratificantes que, mais do que promover aprendizagens de carater escolar, estimule, como
objetivo prioritario, a exploracdo do mundo e a producdo de obras congruentes com 0s

interesses infantis.
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