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Resumo

O presente artigo apresenta a experiéncia realizada com criancas de 03 a 12 anos de idade do
Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST) no Rio Grande do Sul (RS), investigando as formas de
participacdo e de auto-organizagéo das crian¢cas Sem-Terra no Encontro Regional das Criangcas Sem-
Terrinha, na Regido Metropolitana de Porto Alegre no ano de 2017. O estudo fundamentou-se no
materialismo histérico dialético (TRIVINOS, 1987; VAZQUEZ, 2007). Como resultados apontamos que
a auto-organizacao e a participac@o das criangas tém protagonizado novas estratégias educativas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, quando articula a experiéncia do brincar com as lutas
sociais em defesa da Reforma Agraria Popular e da Educacdo do Campo.
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JUGAR, SONREIR, PELEAR POR LA REFORMA AGRARIA POPULAR: LA EXPERIENCIA DE
AUTOORGANIZACION DE LOS NINOS SIN TIERRA DE MST/RS

Resumen

El presente articulo presenta a experiencia realizadas con nifios de 03 a 12 afios de edad del
Movimiento de los Trabajadores Rurales (MST) en Rio Grande do Sul (RS), investigando las formas de
participacién y de autoorganizacién de los nifios sin tierra en el Encuentro Estadual de los Nifios Sin
Terrinha, en la Region Metropolitana de Porto Alegre, en el afio de 2017. El estudio se fundamento en
el materialismo histérico dialéctico (TRIVINOS, 1987; VAZQUEZ, 2007). Como resultados apuntamos
gue la autoorganizacion y la participacion de los nifios han protagonizado nuevas estrategias educativas
del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra, cuando articula la experiencia del juego con las
luchas sociales en defensa de la Reforma Agraria Popular y de la Educacion Rurales.

Palabras clave: Nifiez; MST; Auto-organizacion; Sin Terrinha; Movimientos Sociales
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TO PLAY, TO SMILE, TO FIGHT FOR THE POPULAR AGRARIAN REFORM: THE SELF-
ORGANIZATION EXPERIENCE OF LANDLESS CHILDREN FROM MST/RS.

Abstract

This article presents the experience of children from 03 to 12 years old of the Rural Workers Movement
(MST) in Rio Grande do Sul (RS), which investigated the ways of participation and self-organization of
Landless Children in the Landless Children Regional Meeting in the Porto Alegre Metropolitan Region
in 2017. The study was based on dialectical historical materialism (TRIVINOS, 1987; VAZQUEZ, 2007).
In terms of results, we point out that the self-organization and the participation of children have been
leading new educational strategies of the Landless Rural Workers Movement, when it articulates the
experience of playing with the social struggles in defense of the Popular Agrarian Reform and the Rural
Education.

Keywords: Childhood; MST; Self-organization; Landless Children; Social movements.

Introducao

Na América Latina, criancas e adolescentes
somam quase a metade da populacéo total.
Metade dessa metade vive na miséria.
Sobreviventes: na América Latina, a cada hora,
cem criangas morrem de fome ou de doengas
curaveis, mas ha cada vez mais criancas pobres
em ruas e campos dessa regido que fabricam
pobres e proibe a pobreza. Criancas séo, em
sua maioria, 0s pobres; e pobres sdo, em sua
maioria, as criangas. E entre todos os reféns do
sistema, sdo elas que vivem em pior condicao.
A sociedade as espreme, vigia, castiga e as
vezes mata; quase nunca escuta, jamais a
compreende. [...] Dia apés dia nega-se as
criangas o direito de ser criancas. Os fatos, que
zombam desse direito, ostentam seus
ensinamentos na vida cotidiana.

(Eduardo Galeano, 2011).

Os estudos sobre a infancia vém mostrando os desdobramentos da sociedade
capitalista na limitagdo dos direitos a infancia e do empobrecimento das criancgas, que
afetam principalmente as criangas da classe trabalhadora, reafirmando espacos de
“nao participagao” das criangas na esfera politica e no distanciamento com o mundo
do trabalho. Nesse sentido, ao ndo aceitar a excluséo e a imposicao fatalista de ocupar
a margem menos favorecida da sociedade, os movimentos sociais, por meio de suas
lutas, vem produzindo novos sujeitos sociais, 0s quais acabam questionando e
contestando a forma hegemoénica produzida pelo capitalismo. Conforme ressalta
Caldart.

[...] ser Sem-Terra é também mais do que lutar pela terra; sem Terra
€ uma identidade historicamente construida, primeiro como afirmacao
de uma condi¢do social: sem-terra, e aos poucos ndo mais comouma
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circunstancia de vida a ser superada, mas como uma identidade de
cultivo: Sem-Terra do MST! (CALDART, 2001, p.211).

Assim, as criangas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
podem dar uma grande contribuicdo aos estudos da infancia. As criangas nos
assentamentos e acampamentos do MST tém um papel ativo fundamental na
organizacdo e na luta pela terra e pela educacéo no Brasil. As discussdes em torno
da educacéo infantil e da infancia no MST emergiram da necessidade de compartilhar
com as familias sem-terra os cuidados da educacdo dos filhos. No comeco as
necessidades deram inicio as primeiras experiéncias de atendimento organizando
criancas em assentamentos a partir da participacdo das mulheres nas cooperativas
de producdo e do avanco da participacdo das mulheres na militancia (cursos,
formacdes, reunides). Experiéncia de creches permanentes nas cooperativas e
creches itinerantes nos acampamentos impulsionaram as primeiras discussdes sobre
a educacdao das criancas pequenas. Posteriormente surgiram os “circulos infantis” que
se tornaram as “cirandas infantis”, conforme afirma a pesquisadora Ramos.

Com a desapropriacdo da terra, fase importante para a formacao do
assentamento, o0 MST precisa dar resposta organizativa a luta inicial
na organizacdo desses espacos. Nesse caminho, luta por formas
alternativas de producdo da vida coletiva, luta por escolas nos seus
territérios e outras praticas educativas, consideradas alternativas
como a organizacdo da Ciranda Infantil e Jornada dos Sem Terrinha,
vivéncias que o0s coletivos do MST foram socializando e
desenvolvendo praticas de formacgédo, educacao e producédo na base
do Movimento em todo Brasil. (RAMOS, 2016, p. 60).

O primeiro Congresso Infantil do MST, no ano de 1994, com o slogan “Com a
luta infantii mudaremos o Brasil” em Porto Alegre, foi a primeira atividade de
mobilizagdo infanto-juvenil organizada pelo setor de educagdo do MST. As
mobiliza¢bes logo se expandiram para outros estados e passaram a ser chamadas de
‘Encontros Sem- Terrinha”. Percebe-se que ao longo dos anos, os Encontros
Estaduais das Criancas Sem-Terrinha no estado do Rio Grande do Sul tém
contribuido para a mobilizag&o e organizagéo das criangas e de seus familiares como
espaco de denuncias contra as condicbes que as criangas enfrentam nos
assentamentos/acampamentos e nas escolas.

Assim, o préprio movimento da luta € responsavel por educar seus sujeitos.
Caldart (2001, p. 220), afirma que, “deve-se ter presente que a pedagogia que forma

Novos sujeitos sociais, e que educa seres humanos ndo cabe numa escola. Ela é muito
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maior e envolve a vida como um todo”. O que nao significa que o movimento nao
reivindique o direito a escolas, o que se quer € que essa educacao aconteca de forma
ampla, ndo dentro de uma educacdao tradicional, em que, constantemente, prevalece
a hegemonia burguesa. Desse modo, objetivamos investigar as formas de
participacéo e de auto-organizacdo das criancas sem terra no Encontro Regional das
Criangas Sem-Terrinha, na Regido Metropolitana de Porto Alegre.

O presente trabalho foi fundamentado na perspectiva do Materialismo Histérico
Dialético, que € um método que visa ndo apenas interpretar a realidade, mas fornecer
as bases tedricas para sua superacdo. “O materialismo histérico dialético, como
método e como filosofia, serve por sua vinculacdo consciente como uma praxis
revolucionaria & transformacéo do mundo”. (VAZQUEZ, 2007).

Nessa perspectiva direcionamos nosso percurso metodolégico em dois eixos,
sendo eles: a) fontes bibliograficas sobre a concepcao de infancia e auto-organizacao
nos documentos do MST; b) a realizagdo de observagdes participantes e entrevistas
com criancas e educadores/as do MST. Ao longo do texto sdo discutidos trés
aspectos; em primeiro lugar, situamos a discussao sobre as concepcdes de infancia
ao longo da histéria da humanidade; em seguida, tratamos sobre o MST, a infancia e
a Educacdo do Campo e por fim, apresentamos a experiéncia do Encontro das
Criancas Sem-Terrinha Regional ocorrido em Nova Santa Rita no Rio Grande do Sul-
RS no ano de 2017.

Breves consideracdes sobre as concepcdes de infancia

Para que possamos Vvislumbrar ao horizonte a perspectiva de uma
emancipacdo humana, é preciso que haja um movimento da sociedade em busca de
uma transformacéo social, e na perspectiva de Mészaros (2008), esse caminho passa
pela educacéo que néo se limita as paredes, pelo contrario transcorre por toda a vida,
a fim de superar a opresséo, a exploragéo entre os seres humanos. E se tal movimento
perpassa toda vida, o faz também pela infancia, pela vida da crianca.

Ao pesquisar e escrever sobre “infancia” fica claro o papel de Philippe Ariés
(1981), importante historiador francés do séc. XX, nessa historia e campo de
investigacdo. O estudioso foi o pioneiro no resgate das fontes até entdo

desconsideradas pela historia tradicional, no sentido de considerar a infancia como
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categoria social. Sendo assim, 0s estudos internacionais sobre a infancia
influenciaram muitos dos conhecimentos e das discussdes acerca do tema no Brasil,
trazendo, segundo Gouvéa (2007, p. 17), “em seu bojo a discussao sobre a
multiplicidade de vivéncias das criancas definidas pelos diferentes pertencimentos
sociais, étnicos, religiosos, familiares, de género, etc.”. Contudo, ndo pretendemos
delinear a infancia, tal qual o modelo que norteia as politicas publicas, que nao
considera a diversidade cultural e econémica, nem mesmo as desigualdades sociais.
Essas transformacdes sociais emolduraram, ao longo dos séculos, distintas imagens
por vezes desbotadas, por vezes coloridas da infancia. Melhor dizendo, das
infancias: medieval, europeia, americana, pobre, rica, branca, negra, etc. Devemos
considerar, segundo Charlot (2013, p. 349), que “toda crianca apresenta uma
personalidade social e desenvolve comportamentos que refletem seu pertencimento
de classe”. Ja entre o século XV e XVI a infancia foi laicizada, e mesmo retratada, mas
foi efetivamente em meados do séc. XVII que a ideia de infancia foi associada a
natureza humana e a cultura. Nesse periodo surge também a ideia de amor maternal,
atrelado ao sentimento de dependéncia e protecdo. Aos poucos 0s caminhos se
abriram para que a infancia passasse a ser estudada por cientistas educadores.

Tais conceitos acerca do interesse pelos infantes na modernidade séo
resultados das observacdes de historiadores, por vezes na esfera cultural, outras na
esfera econbmica. Esse foi um periodo de transformacdes, como ja foi assinalado
anteriormente. Deste modo, a infancia nao ¢é algo que resultou da “natureza”, mas da
modernidade, responsavel pela construcao histdrica do sentimento de infancia. De
acordo com Freitas (2009, p. 12), essas proposicdes “revelam um século vazado pela
ideia de que o desenvolvimento econémico € uma politica preventiva global contra o
desamparo da infancia”. A infancia, para Kuhlmann Jr. (1998, p.16), “[...] tem um
significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse significado é funcéo
das transformacdes sociais: toda sociedade tem seus sistemas de classes de idade e
a cada uma delas é associado um sistema de status e de papel”. (KUHLMANN JR.,
1998, p. 16).

De acordo com os escritos de Heywood (2004), a idade adulta continuou sendo
a fase fundamental da vida, ainda no século XX, enquanto a infancia era um periodo
de preparacao, cujos estudos davam énfase a evolucao e a socializacdo com objetivo

claro de transformar em um adulto maduro, completo, aquele que outrora foi uma
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crianca imatura, irracional, incompetente, associal e acultural, ou seja, fazer da crianca
um sujeito civilizado segundo costumes socialmente validados. Dessa forma, cada
discurso vai trazer sua forma de representacdo de si mesmo e dos outros.
Independente desta representacdo a crianca cresce, sua personalidade sofre
transformacdes, esta inserida em um espaco social adulto, ao qual ainda esta se
adaptando.

Gouvéa (2007) destaca que ha uma diferenca entre a histdria da infancia e a
da crianca. A primeira resulta da relacdo cultural e social dos adultos com certo
periodo etério; ja a segunda surge a partir da prépria crianga em interagdo com 0 outro
(adulto) e entre si, com a sociedade e a cultura. Para Leite (2009), a infancia ndo
consiste em uma fase biolégica do ser humano, mas sim em uma construcéo cultural
e histérica. Assim os termos “criangca” e “infancia” devem ser compreendidos de
formas distintas, até porque “a infancia deve ser compreendida como uma construcao
social” (HEYWOOD, 2004, p.12).

Consideramos que ha uma distancia entre o que realmente é ser crianca e o
gue os adultos percebem ser, especialistas as veem como uma “possibilidade”, o que
pode ou deve vir a ser. Sendo assim, o estudo da infancia é comparativo, ja que ocorre
historicamente na sua inexisténcia/existéncia, e mesmo na relagdo a outras classes
etarias. A prépria infancia é classificada, ja que em seu interior ha distribui¢des sociais,
sejam elas classes sociais, etarias, culturais, de género, raca, em diferentes situacées
ambientais, sociais, educacionais. Inseridas nessas especificidades é que as infancias
se ajustam refletindo diferentes sentimentos, direitos e valores. A infancia deixa de ser
um periodo vazio para se tornar um periodo de maturagéo, afinal,

[...] ela ndo é mais auséncia de humanidade e simples promessa de
humanidade, mas presenca de humanidade e risco de
desumanizacdo. Nao é mais um periodo maldito e oco, marca da
natureza humana perfectivel. A infancia ndo € mais julgada com
referéncia a uma norma ideal de humanidade projetada no futuro, mas
tendo em vista o dinamismo de seu desenvolvimento, que encontra
sua fonte na verdadeira humanidade. A infancia é humanidade e
simboliza o que h& de melhor na natureza humana: a inocéncia, a
confianca, a liberdade, a criatividade, a perfectibilidade. (CHARLOT,
2013, p. 182-3).

Para Camara (2007) a modernizagdo e o0 progresso que perpassavam o inicio
do séc. XX vieram acompanhados da preocupacéo de instituir o lugar que sujeitos
sociais diferentes ocupariam com isso, 0 poder estatal cada vez mais interveio na

esfera privada das familias. Principalmente, através de politicas de protecéo e
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assisténcia as criancas pobres que se efetivavam por meio de acdes juridicas
associadas a medicina e a educacao. Aspectos como a pobreza, o trabalho infantil e
até mesmo as relacdes entre a familia e a escola contribuiram para que a infancia
fosse produzida e permanecesse como problema de governo. Podemos dizer que, de
certa forma, a infancia no Brasil foi “criada” ap6s a Proclamacgao da Republica.

Na mira de intelectuais, politicos e reformadores estava a crianga pobre que,
segundo Céamara (2007, p. 266), “adquiriu uma multiplicidade de identidades,
passando a configurar-se como abandonada, delinquente, desvalida, menor,
deserdada da sorte, desamparada, infeliz, desprotegida”. Com isso, a producdo da
infancia passa a ser um problema do Estado, afinal se defrontam o publico e o privado,
e neste contexto a escola surge como uma instituicao civilizatoria, capaz de produzir
novas atitudes e valores.

Em 1990 entrou em vigor uma lei que tratava da protecdo de criancas e

e-do-Adolescente. A referida lei considera como crianca a pessoa até doze anos de

idade incompletos, tendo garantidos os mesmos direitos de toda pessoa humana e de
viver em um ambiente que permita o seu desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de dignidade. Mais recentemente
outro documento - as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
conceitua criangca como:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagles, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

A pedagogia construiu a infancia como um campo de conhecimento. E sobre o
corpo infantil que a educacéo escolar deposita seu agir, e € na instituicdo escolar que
a infancia é encerrada. A pedagogia, e ndo poderiamos deixar de fora a psicologia
infantil e a pediatria, foram responsaveis por operar e fornecer sentidos sobre a
infancia na modernidade. Ainda nos primordios do século XX, ligada a ideia de
infancia produzida pela Modernidade, a escola se afirmou como agéncia de
socializagc&o/formacao. Articulada & escolariza¢do estd o conjunto de tempos-espagos
de “producgao dos sujeitos” que estao ligadas as representagdes e praticas do que é

ser e viver a infancia no mundo do trabalho e na familia.
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O MST, ainfancia e a Educagédo do Campo.

Como foi retratado ao longo deste texto, o século XX, precisamente no Brasil,
foi permeado por transformacgdes que atingiram o cerne das relacdes sociais, politicas,
culturais, econdmicas e, por extensao, educacionais. Assim, deve ficar claro em que
sociedade estamos inseridos, ou seja, em um capitalismo dependente que acentua as
desigualdades e cuja classe dominante, “acresce a violéncia da expropriagdo da
classe trabalhadora, especificamente capitalista, o estigma e os métodos da heranca
dos quase quatro séculos de escravidao” (FRIGOTTO, 2010, p 20).

Contudo, é fato que nenhuma transformacéo se da na inércia, na estagnacao
de um ou mais grupos sociais, muito pelo contrario, € no seio dos Movimentos Sociais
gue as pessoas se unem para reivindicar, através da luta, seus direitos, muitos ja
dispostos na legislagdo nacional, mas esquecidos ou destituidos de concretude.
Nessa perspectiva, 0s Movimentos Sociais podem ser compreendidos como,

[...] sujeitos organizados que se colocam nha sociedade como
expressao politica de si mesmos, sem intermediacdes, que tem nas
condi¢bes de reproducdo da vida, que se relaciona com o trabalho e
possibilidades de vida digna, o mote da sua existéncia. Neste sentido
sdo portadores de reivindicagbes que apontam para a real
universalizacdo dos direitos. Aspectos que caracterizam estes
Movimentos, apesar das especificidades, sdo a explicitacdo das
contradicdes sociais, a construcdo de sujeitos, certa organizagao,
capacidade de articulacdo, de mobilizacdo, de luta coletiva, de
construcao de alternativas cotidianas e, dependendo do nivel de
politizacéo, de articulacdo das lutas imediatas com as estruturais, das
locais com as nacionais e internacionais, colocando-se na perspectiva
de acumulo de poder e de transformagéo social. (PALUDO, 2011, p.
02).

Os sujeitos e objetos em espacos relacionais constituem um territério, em que
rural e urbano, séo perpassados por conflitos de interesse expressos em relacdes de
poder que se inserem dentro de uma sociedade capitalista, como um campo de
disputa (Cruz, 2008). Assim, Aued e Vendramini (2009, p.35) destacam que “[...] as
Ultimas décadas tém sido marcadas, ndo apenas pela diversidade, mas, sobretudo,
pela adversidade contraditéria em relacédo as condi¢cdes de existéncia social’.

Com isso, podemos dizer que existem territorios distintos dentro do campo: um
camponés, heterogéneo, cujo objetivo da organizacdo € o da subsisténcia e da
existéncia através da producdo de alimentos; e outro do agronegdcio, homogéneo,
gue se organiza em torno da producdo de mercadorias. Esse Ultimo vem se

territorializando rapidamente, destituindo os espacos antes pertencentes a agricultura
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camponesa, e assim, aumentando as desigualdades sociais e econémicas entre
ambos. Dessa forma,

[...] o campesinato € uma classe que, além das rela¢Bes sociais em
que esta envolvido, tem o trunfo do territério. A cada ocupacao de
terra, ampliam-se as possibilidades de luta contra o0 modo capitalista
de producdo. E pode se fortalecer cada vez mais se conseguir
enfrentar e superar as ideologias e as estratégias do agronegécio, se
conseguir construir seus préprios espacos politicos de enfrentamento
com o0 agronegécio e manter sua identidade socio-territorial.
(SANTOS, 2008, p.50-51).

Com isso, para Ribeiro (2010, p. 188), é indispensavel, “focalizar a producao
camponesa como a que envolve o trabalho familiar, trabalho esse que assume uma
dimensao educativa, dai porque a importancia de articular ensino e trabalho”. Esses
sujeitos ndo reivindicam apenas terra, também trabalho e escola para seus filhos. A
partir dos anos 1980, familias inteiras comecam a participar do Movimento para
ocupacéo de terras improdutivas, principalmente organizadas e orientadas pelo MST
de forma ativa, em diferentes frentes, provocando e sendo provocado pelas
disparidades em que vivem os povos do campo. Esse movimento que tem conseguido
despertar e aumentar o nivel de consciéncia destes sujeitos, em relacdo aos seus
direitos e do acesso ao conhecimento para que o meio rural se desenvolva. Desse
modo, o MST tem por principio educativo o trabalho. Frigotto entende que,

[...] a mais organica e ampla e, por isso, a mais combatida pela classe
burguesa brasileira, € a do projeto societario e educativo do
Movimento dos Sem Terra. Por articular a educacdo a mudancas
radicais no projeto societario, é ali que vislumbramos os elementos
mais avancados de uma educacdo que busca ir além do capital e,
portanto, € contra-hegeménica ao projeto social e educacional de
capitalismo dependente no Brasil. (FRIGOTTO, 2010, p. 34).

O MST a fim de construir um novo sujeito principia pela conquista da terra e,
concomitantemente, estende sua luta rumo ao direito a educagédo. De acordo com
Caldart (2001), a articulagdo do MST deu-se entre o periodo de 1979 e 1984, nesse
ano, ocorreu o 1° Encontro Nacional dos Sem-Terra reunido que se tornou o ponto de
partida do conhecido, e por que ndo dizer polémico MST, inaugurando uma nova fase
de luta pela terra no pais. Para o MST (2005, p. 12), “ocupar e acampar sédo as formas
encontradas pelos Sem-Terra para pressionar 0 governo a resolver o problema
agrario, a cada dia mais profundo”.

As lutas do Movimento refletiram positivamente na construcao da Constituicdo

Federal de 1988, com o artigo 184, sobre a desapropriacao de imoveis rurais que néao
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estejam cumprindo sua fungéo social, e o artigo 186, sobre o cumprimento da funcéo
social. Tais fatos elevam o0 MST a um segundo nivel de sua luta, fazer com que essas
medidas sejam efetivadas, bem como a constru¢do de novas relacdes sociais e um
novo projeto de desenvolvimento para o campo e para o pais. Para Frigotto (2010, p.
38),

[...] na educacéo e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e
singularidade dadas pela realidade de homens e mulheres que
produzem suas vidas no campo. Todavia, ndo se postula o localismo
e nem o particularismo, mediante 0s quais se nega 0 acesso e a
construcdo do conhecimento e de uma universalidade histérica rica,
porque é a sintese do dialogo e da construcdo de todos os espacos
onde os seres humanos produzem sua vida. Educacdo e
conhecimento apontam para uma sociedade sem classes, fundamento
da superagdo da dominagdo e da alienagdo econbmica, cultural,
politica e intelectual.

Para Caldart (2001) dentro do MST ocorre um movimento pedagogico de
formacao desses sujeitos, que adquirem uma nova maneira de ser humano capaz de
pensar e, assim, tomar uma posi¢ao frente aos acontecimentos que se desenvolvem
em seu tempo. Na luta, os Sem-Terra se politizam ao compreender seu problema num
contexto mais amplo, constroem novas formas de conviver e viver nos assentamentos,
em comunidades no campo, onde o que predomina é o interesse e 0 bem-estar de
todos, do coletivo contrariando a forma dominante capitalista. Para Vendramini (2007,
p. 132), isso se da porque ha uma organizacao, articulagao “com outras esferas da
vida e outros sujeitos sociais tem permitido a reflexdo sobre o sentido da escola. Além
disso, tem-se constituido num confronto a educacédo mercantilista que caracteriza os
sistemas de ensino na atualidade”.

A Pedagogia do movimento inspira-se na Pedagogia Socialista®, pois busca nos
processos de luta pela terra e nas formas de resisténcia o resgate do trabalho como
principio educativo, trazendo a dimensdo pedagdgica do trabalho e da organizacdo
coletiva. E na pedagogia da alternancia® que possibilita uma educacéo que conta com
0 processo de integracdo, socializagdo das experiéncias vividas nos diferentes
tempos e espacgos formativos. A caracterizacéo da identidade cultural e histérica da

luta pela terra e as formas de resisténcia sédo trabalhadas através da pedagogia da

5 Aprofundar em Fundamentos da Escola do Trabalho, Pistrak (2000); Rumo ao politecnismo, Shulgin
(2013); A Construcao da pedagogia Socialista, Krupskaya (2017).
6Ver em Dicionario da Educacédo do Campo (2012).
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cultura-histérica, que resgatam memoérias e simbologias construidas ao longo da
trajetéria sem terra.

Essa metodologia educativa permite a auto-organizagao das criangas, amplia
a capacidade formativa de integracéo da teoria com a pratica estabelecendo vinculos
educativos, historicos, culturais com a sua realidade social fomentando a
emancipacdo humana através das dimensdes da formacdo humana e producédo de
novo conhecimentos. Dessa forma,

[...] aprendemos que o processo de formagédo humana vivenciado pela
coletividade Sem Terra em luta, é a grande matriz para pensar uma
educacao centrada no desenvolvimento do ser humano, e preocupada
com a formacdo de sujeitos da transformagédo social e da luta
permanente por dignidade, justi¢a, felicidade. Buscamos refletir sobre
0 conjunto de praticas que fazem o dia-a-dia dos Sem Terra, e extrair
delas licbes de pedagogia, que permitam qualificar nossa
intencionalidade educativa junto a um numero cada vez maior de
pessoas. A isso temos chamado de Pedagogia do Movimento. (MST,
2005, p. 233).

Como podemos ver até aqui, fica claro que os processos educativos do MST
foram moldados, juntamente com a luta pela terra, por garantia de politicas publicas,
pelos Movimentos e pelas organizagdes sociais do campo, principalmente, o0 MST
gue, desde o inicio de sua historia, reivindica o direito de ter escola publica em seus
acampamentos e assentamentos. Foi ha década de 1990 que este movimento ganhou
mais forca, com a participacdo da Via Campesina e de outros Movimentos, que
erguiam entre suas reivindicacdes especificas também, a bandeira da educacédo
escolar.

No entanto, a adequacéo da Educacdo Basica para a populagéo rural surge
nas proposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n° 9.394/96 que,
em seu artigo 28, deixa claro que devem ser promovidas “adaptagdes necessarias a
sua adequacéao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”. Apesar disso, as
Diretrizes representam uma vitéria e abarcam proposicbes do Movimento de
Educacao do Campo. Contudo, somente em 2002 é que as “Diretrizes Operacionais
para a Educacido Basica nas Escolas do Campo” abordam a necessidade de uma
educacéo diferenciada para os que vivem e trabalham no campo.

Nesse sentido, muitas conquistas educacionais para a populacdo do campo,
em especifico e para educacao dos trabalhadores de modo geral, foram conseguidas
pelas reivindicacdes e lutas dos movimentos sociais, sendo o0 MST aquele que se

destaca no cenario nacional, sem, é claro, esquecer que ha outros movimentos que
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lutam. A Educacédo do Campo foi um desses direitos adquiridos pelas reivindicacoes,

lutas e marchas dos Sem-Terra e de seus “Sem-Terrinhas”.

A experiéncia de auto-organizacao das criancas no Encontro Regional das
Criancas Sem-Terrinha - RS

“Sou Sem-Terrinha do MST, acordo todo dia pra Lutar,
vocé vai ver! Sou sem-terrinha do MST acordo todo dia pra
lutar vocé vai ver lutar por terra, escola, saude, educacéo
desse meu direito eu ndo abro méo!”

(Sem-Terrinha).

“O animo rebelde tem estado presente nadignidade dos
gue se recusam a se deixar assimilar por hordas e
manadas; tem se manifestado na dignidade dos que
repelem os processos que parecem tender a militarizagéo
da vida. Essa certa chama de rebeldia eleva o teor das
formas de existéncia coletiva’.

(Leandro Konder)

Os Encontros dos Sem-Terrinha sdo considerados atividades organizativas e
politicas realizadas pelo MST, geralmente ocorrem no més de outubro,
correspondendo a Semana da Crianca. Essa atividade faz parte do processo de
organizagao das criancas dos acampamentos e assentamentos do MST e é realizado
nos estados de todo o pais em que o MST esta organizado. Tendo uma abrangéncia
regional ou estadual, dependendo das condicbes de cada Estado, a duracdo dos
encontros é de um até trés dias. Nesse espaco as criangas reinem-se para socializar
experiéncias de suas escolas assentamentos e acampamentos, fazendo oficinas,
brincando e estudando sobre diversas tematicas, a cada nova edicdo uma nova
tematica é escolhida.

Para o MST a auto-organizacdo € um elemento central, onde sdo construidos
espacos de didlogos junto as criancas para se tornarem ativas no compromisso com
a classe trabalhadora. O MST incentiva a participacdo e apropriagdao do
conhecimento, através da cultura, da arte, do estudo, da socializacdo, da
solidariedade e do direito de ter qualidade de vida no campo, com educacéo, saude e
alimentacao de qualidade.

Entendemos a auto-organizacdo o direito dos educandos se
organizarem em coletivos, com tempo e espaco proprio, para analisar
e discutir as suas questdes, elaborar propostas e tomar suas decisées
em vista de participar como sujeitos da gestdo democréatica do
processo educativo, e da escola como um todo. Este é um espago de
aprendizado e como tal deve ser acompanhado por um/a educador/a
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gue respeite a autonomia dos estudantes. (Caderno de Educacao, n®
09, p. 14, 1999).

Os Encontros das Criancas Sem-Terrinha no Rio Grande do Sul ocorrem nas
formas regionais ou estaduais. No periodo analisado aconteceram seis grandes
encontros regionais com os temas “Alimentagdo Saudavel: um direito de todos” e
“‘Reforma Agraria Popular e Agroecologia”, envolvendo cerca de 1.500 criangas. Cabe
frisar que o MST no estado do RS se organiza em 10 grandes regiées’, porém, devido
ao periodo de fortes chuvas e sem condi¢cdes de acessibilidade, quatro regibes ndo
conseguiram realizar 0 encontro. Ambas as edicfes contaram em sua programacao
com a preparacdo para o 1° Encontro Nacional das Criancas Sem-Terrinha, que
ocorreu em maio de 2018 em Brasilia/DF.

Assim, o objetivo do encontro regional, nessa edi¢ao, foi o de construir uma
pauta coletiva das criancas com a sociedade em geral sobre os beneficios da
alimentacdo saudavel, com vistas a ampliar o consumo e a producao de alimentos
sem venenos, conhecer também os maleficios do uso indiscriminado de agrotoxicos
através de estudo, praticas e oficinas envolvendo jogos, culinaria e atividades
culturais.

Na regido metropolitana o evento acorreu no Assentamento Capela de Santana
localizado no municipio de Nova Santa Rita/RS, no ginasio da cooperativa COOPAN
(Cooperativa de Producdo Agropecuéaria Nova Santa Rita) que tem a producéo de
arroz, frigorifico, panificacdo e producdo leiteira. A cooperativa abrange,
aproximadamente, 48 familias. A organizacdo do encontro deu-se com uma grande

equipe de articulacao politica e pedagogica dentro de um planejamento ampliado com

7 Conforme informacg@es disponibilizadas pelo setor de Educacédo do MST/RS e do Jornal Sem Terra:
Na Regido da Campanha aconteceram as caravanas das escolas, trabalho temético “Sem Terrinha na
agroecologia e as sementes” e montagem do “Varal dos Sem Terrinha”. Na Regido das Miss@es tiveram
atividades praticas de biofertilizantes com profissionais técnicos e estudos sobre alimentacdo saudavel.
Na Fronteira Oeste — S&o Gabriel ocorreu uma marcha até o Ministério Publico e a prefeitura para
entrega das pautas de reivindicacdes e a tarde palestras sobre alimentacdo saudavel e sessédo de
cinema. Na regi@o da Fronteira Oeste — Santana do Livramento tiveram atividades de formacéo, com
oficinas e brincadeiras e entrega de pauta de reivindicacdes a Secretaria Municipal de Educagédo e 192
Coordenadoria Regional de Educacéo. Na fronteira Oeste — Manoel Viana, foi realizada uma recepcéo
aos Sem Terrinha e debatidas as demandas da escola e do Assentamento Santa Maria do Ibicui e o
trabalho com a revista Sem Terrinha, debate em preparacéo ao 1° Encontro Nacional dos Sem Terrinha
e estudo sobre a alimentacdo saudavel e agroecologia. E por fim, na regido Sul as criangas caminharam
pelas ruas da cidade de Cangucu em defesa da saulde, por educacéo de qualidade e melhorias das
condicdes para viver no campo. Ocorreu também entrega de carta as autoridades locais, com as
principais pautas dos Sem Terrinha.
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a participacao e protagonismo das criancas, por meio de dez reunides de organizacéo
e encaminhamentos, que antecederam o evento.

A ideia inicial foi de articular as criangcas do campo e da cidade. Foram
realizadas inimeras reuniées com liderancas das ocupacdes urbanas de Porto Alegre
e da Regido Metropolitana, para que as criancas pudessem construir uma pauta Unica
tanto do direito a cidade, quanto as reinvindicacdes camponesas, no entanto, pela
dificuldade em arrecadar verbas as criangas urbanas ndo conseguiram participar
integralmente do encontro. Nossa insercdo enquanto pesquisadores se deu de forma
a acompanhar e apoiar a organizacao do evento, em seus dois dias, além de realizar
o registro de 12 observacdes participantes® e 05 entrevistas (em forma de conversas
grupais) semiestruturadas® com as criancas e educadores vinculados ao MST. O
critério de escolha foi o de observar, escutar, conversar e compreender os diferentes
pontos de vista pelos diferentes sujeitos no evento (criancas e educadores).

Os temas para as conversas grupais foram desde o resgate historico dos
encontros dos sem-terrinha até a atual importancia da mobilizacéo das criancas, além
de identificar as formas de participacdo e auto-organizacado das criancas durante todo
0 evento. A organizacdo coletiva nos encontros implicou em repensar
necessariamente a participacao de todos, o que significa que a direcdo dos processos
foi realizada por muitos sujeitos e que todos puderam participar de todas as suas
esferas, desde as acdes politicas, acbes de autosservico, bem como dos espacos
culturais.

Para isso, os tempos educativos do encontro incluiram: 1) organizagao politica
(construcao da carta, espaco de construcao de escritas coletivas, jornal semterrinha;
2) momentos culturais; 3) momentos da alimentacdo e saida de campo. Quanto a

organicidade desse encontro, as delegacdes?® foram divididas nas tarefas de auto-

8“Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como
observador de uma situacdo social com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relagédo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenério cultural, mas com a finalidade de
compreender o contexto da pesquisa.”. (MINAYO, 2013, p. 70).

%Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos
gue sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. A entrevista
semiestruturada “[...] favorece ndo so6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagao
e a compreensao de sua totalidade [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

10 Conforme o setor de Educagédo do MST: “As delegagdes sdo as organizagdes de cada localidade
e/ou acampamentos e assentamento de onde vém as criangas, para cada delegacdo ha duas criancas
gue séo responsaveis pela sua organizacao e tarefas anteriores e posteriores ao evento” (2016; 2017).
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organizacdo em grupos: de estudo; mistica; oficinas e construcdo de documentos. O
autosservigco constava em limpeza do espaco; limpeza da louca; horarios de banho;
almoco e lanches. Em todas as tarefas havia rodizio das criangcas conforme as
localidades e assentamentos/acampamentos. Pois, de acordo com Caldart,

A expressdo organizacdo coletiva traz certa redundancia: ndo ha
coletivo sem organizacdo, e 0 processo coletivo visa geralmente a
constituicdo de um coletivo. Mas aqui 0 seu uso visa chamar a atencao
para um duplo sentido através do qual é possivel compreender a sua
dimensdo educativa. Organizacdo remete ao ato ou processo de
organizar-se em vista de realizar coletivamente uma determinada
acdo; mas também se refere a coletividade produzida através das
acoes organizadas (CALDART, 2004, p. 342).

Complementando o debate sobre a importancia o autosservico. Pistrak afirma:

A educacgéo para o trabalho deve comegar com o trabalho cotidiano,
de autosservico. Para que o estudante seja conduzido as mais altas
formas de trabalho industrial, é preciso passar ele mesmo por um
determinado periodo de acumulacdo de grande variedade de
habilidades de trabalho; € preciso comecar a partir daqueles com os
quais ele se encontra na vida cotidiana. (PISTRAK, 2015, p.172).

Para a realizacdo das acdes do encontro 0 autosservico abrangeu as praticas
de trabalho articuladas com os objetivos do encontro, o trabalho para si e para os
outros como a organizacdo dos tempos e dos espacos de alimentacao, a limpeza do
espaco e das loucas. Conforme Pistrak (2002, p. 207) “esse tipo de atividades podem
ser realizadas por comissfes e grupos temporarios, etc., que sao dissolvidos quando

termina a tarefa”. Como disse uma das criancas sobre as tarefas e a divisdo de grupos,

[...] A gente espera o0 ano todo para ir participar do encontro sem-
terrinha, € muito bom a gente se prepara antes com musicas e
brincadeiras. La nés temos tarefas e nos divididos por grupos, onde
cada grupo tem uma tarefa, mas como todo mundo ajuda € bem rapido
e divertido”. (DIARIO DE CAMPO, Conversa com criancas Sem
Terrinha, 2017).

No primeiro dia do encontro houve a recepc¢éo das criangas sem-terrinha no
assentamento com misticas, cancdes criadas pelas proprias criancas e algumas

brincadeiras. Conforme imagem abaixo:
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Figura 1: Recepc¢ao das criangas

P

Fonte: Setor de Educagdo MST, 2017.

Para criancas bem pequenas havia um espaco de ciranda com cancdes,
brincadeiras camponesas e atividades de pinturas com elementos do assentamento
(folhas, galhos, sementes etc). Segundo documentos do movimento:

A Ciranda Infantil € um espaco educativo, organizado com o objetivo
de trabalhar as véarias dimensdes do ser crianga Sem Terrinha, como
sujeito de direito, como valores, imaginacao, fantasia e personalidade
em formagdo, vincular as vivéncias com a criatividade, a autonomia, o
trabalho educativo, a saude e a luta pela dignidade de concretizar a
conquista da terra, a reforma agraria, as mudancgas sociais (MST,
2004, p. 37).

Logo apds, para as criancas de sete anos em diante ocorreu o debate em
grupos sobre as orientacdes para o 1° Encontro Nacional dos Sem-Terrinha, onde
ficaram definidas as tarefas que cada participante na construgéo do encontro nacional,
bem como quem seriam as representacdes do estado, uma vez que teria vaga para
apenas 80 criancas do estado. Além de educar para os acordos e decisdes coletivas,
as discussdes desenvolveram o sentimento de pertencimento de que as criangas
podem se conhecer e desenvolver maior confianga e organizagéo coletiva. Conforme

imagem abaixo:
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Figura 2: Debate e construcdo do Encontro Nacional

Fonte: Setor de Educacdo MST, 2017.

Conforme explicita uma das criancas:

[...] E importante pra nés conhecer as outras criancas, o trabalho que
elas fazem no assentamento, a gente aprende bastante e é tudo bem
organizado, todos tem tarefa de limpeza e organizacao do espaco, de
cultura e mistica, de coordenacdo do dia e também nés podemos
avaliar no final e dizer o que mais gostamos e 0 que queremos parao
proximo encontro. Quando a gente chega de volta no nosso
assentamento temos muitas coisas pra contar pra nossa familia e para
0os amigos que ndo foram. (DIARIO DE CAMPO, Conversa com
criangas Sem Terrinha, 2017).

Figura 3: Jogos e brincadeiras sobre a luta pela terra

Fonte: Setor de Educacédo MST, 2017.
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Uma das educadoras complementa sobre a importancia da auto-organizacao
das criangas como pauta no interior do MST e nos encontros:

[...] Um dos maiores objetivos do encontro dos Sem terrinha é de
fortalecer a organicidade das Criangas Sem Terrinha em seus locais
(comunidade, escola, assentamento e acampamento), mas também
colocar na pauta do MST, engquanto organiza¢do, o debate, o trabalho
e a organizagdo com nossas criangas; o outro é de estimular espagos
de auto-organizacdo e autonomia das criancas Sem Terrinha, a
construcdo dos encontros € uma das formas mais fortes e potenciais
para que se potencialize espagos e processos de vivencias
organizativas; e por fim, o processo indicagéo coletivo (nas escolas e
por parte das criancas) de participagcdo das criangas nos Encontros
sdo sempre resultados deste trabalho nas bases e na vivencia da
identidade das criangas, neste caso a crianga vai representando a
organizacdo, as demais criancas. (DIARIO DE CAMPO, Conversa
com Educadores do MST,2017).

A coletividade ocorre articulada a capacidade das criancas de trabalharem
coletivamente; e a auto-organizacdo compreende responsabilidade, obrigacfes e,
principalmente, compromisso com a coletividade. Apontam para esse debate Pereira
e Ramos quando anunciam que,

[...] 0 espago de coletividade das criangcas do campo se constitui na
participagao no trabalho, nas atividades politicas, culturais e religiosas,
na criacdo de espacos ludicos, na luta pelos direitos que tém
significac@o para a comunidade e para as criangas, intervindo do jeito
delas e com suas presencas nas atividades que compartilham com os
adultos. Do coletivo em que as criangas estao inseridas e das relacdes
gue esse coletivo estabelece socialmente, resultam aprendizagens
gue fortalecem a consciéncia do direito a vida, ao trabalho, a escola,
a participacdo politica e do direito de viver plena e dignamente o tempo
da infancia. (SILVA, PEREIRA e RAMOS et al., 2012, p. 420).

No periodo da tarde as criancas participaram da audiéncia com a Casa Civil em
Porto Alegre. Nessa ocasido apresentaram demandas de todas as unidades regionais
do MST. A reportagem sobre a audiéncia na Casa Civil enfatiza que:

Contra a reforma do ensino médio e a Lei da Mordaga. Denunciaram
que a politica de fechamento de escolas do campo, adotada pelo
governo, também reivindicaram ao governo estadual mais seguranca
e qualidade nos transportes escolares, além da garantia de
fiscalizacdo dos veiculos e melhoria das estradas. Outra pauta
importante foi a alimentacdo escolar, que em muitas situacfes é a
principal refeicdo dos educandos. As criancgas solicitaram que 80% dos
alimentos adquiridos para a merenda venham da agricultura familiar.
Os Sem-Terrinha exigiram ainda medidas do governo para assentar
familias acampadas e para proibir a pulverizacdo aérea e combater o
uso abusivo de agrotdxicos, especialmente em areas proximas as
escolas. (MST, Jornal Sem Terra, 2017).
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O momento de luta é de extrema importancia para as criancas, pois elas que
pautam e reivindicam as acdes junto ao poder publico, embora “o esperado encontro”
com o governador do Rio Grande do Sul ndo tenha acontecido, a respeito dessa
ocasido, posiciona-se uma das criangas: “[...] a gente gostou de ir |a e ler nossa carta,
mas ele n&o apareceu, demoram um tempao para nos receber e falamos com outro

moco”. (DIARIO DE CAMPO, Conversa com criangas Sem Terrinha, 2017).

Figura 4: Audiéncia com o chefe da Casa Civil do RS

il

Fonte: Setor de Educagdo MST, 2017.

No segundo dia do encontro as criancas puderam participar e organizar as
oficinas pedagogicas de maracatu, agroecologia, jogos, teatro, etc. Esse momento foi
bastante importante, pois participaram do encontro criangcas quilombolas de outro
territério fora dos assentamentos do MST, que além de fazer apresentacdes artisticas,
puderam trocar experiéncias sobre os diferentes modos de vida das criancas
quilombolas e criangas assentadas, desde brincadeiras, modos de trabalho escola e
alimentacao.

A alimentacdo do encontro contou com doag¢des de alimentos produzidos nos
assentamentos, divulgando a diversidade produtiva dos assentamentos para o
conjunto da sociedade. Através do cardapio e do debate da “Alimentagcdo Saudavel e
da Agroecologia” foi possivel perceber o quanto € importante e saboroso ter o
conhecimento de outro tipo de alimentacgéo, das variedades orgéanicas de graos que
nao sejam baseados em artificialidade e na exploracdo do trabalho e na degradacgéo
do meio ambiente. A respeito dessa tematica, houve uma palestra sobre alimentacao
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saudavel e cuidados com a terra, e uma visita junto as unidades de producéo da

Cooperativa COOPAN, ambas elaboradas e executadas por criangas e educadores.

Figura 5: Alimentacéo coletiva
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Fonte: Setor de Educacédo MST, 2017.
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Ao final do encontro foram retomadas todas as combinac¢des para o Encontro
Nacional dos Sem-Terrinha; foram realizadas algumas misticas e a avaliacdo das
criancas sobre o0 encontro além de uma pequena confraternizacdo do Dia das
Criangas.

Figura 6: Confraternizacdo Dia das Criancas

L S
Fonte: Setor de Educacdo MST, 2017.
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Conforme o relato de uma das educadoras:

Os encontros dos Sem Terrinha ndo s6 acontecem para comemoraro
Dia das Criancas, mas também para que eles se mobilizem e
reivindiguem seus direitos. As criangcas querem que 0 governo cumpra
sua responsabilidade com a educacéo do campo, que garanta o direito
de ter uma escola com qualidade e vinculada as suas realidades. Elas
estdo em luta pela alimentacéo saudavel, agroecologia e continuidade
da politica de Reforma Agréria no estado. (MST, Jornal Sem Terra,
2017).

Dessa forma, ratificamos a necessidade de construir cotidianamente novas
formas, radicalmente opostas ao que encontramos hoje nas experiéncias de
participacdo das criancas nos espagos formais e informais. Além disso, a partir da
experiéncia das criangas sem-terra apontamos a importancia das criangas tornarem-
se protagonistas ativas de sua propria historia. Para que, vivenciem e assumam 0S
mais novos mecanismos de controle dos processos de educacédo, participagéo,
trabalho e cultura, dai uma das pistas e potencialidades importantes das experiéncias
de auto-organizacao das criangas sem- terra que podem ser desenvolvidas com vistas
a transcender seus papeis de subserviéncia dentro e fora dos espagos escolares.

Consideracgbes Finais

Este artigo abordou a discusséo sobre o protagonismo, a mobilizacédo e a auto-
organizacdo das criangas na organizacdo do Encontro Regional das Criancas Sem-
Terra, em Nova Santa Rita, no Rio Grande do Sul, a luz do materialismo histérico
dialético. A discusséao realizada pautou-se num estudo sobre a experiéncia dessas
criangas na organizacao do encontro no ano de 2017 que preparou os debates para
0 encontro nacional das criangas sem terra no ano de 2018. Deste modo, as reflexdes
indicaram que a auto-organizacdo e participagdo das criancas sem-terra tem
protagonizado novas estratégias educativas do MST, ao articular a experiéncia do
brincar com as lutas sociais e a defesa da Reforma Agraria Popular.

As criancas se tornam protagonistas nesse processo na medida em que,
rompem com a “pedagogia da obediéncia”, reivindicando melhorias e qualidade nas
escolas do campo, qual sejam, transporte seguro e de qualidade, estrutura escolar e
autonomia pedagogica nas escolas, denuncias do fechamento de escolas, que
entendem a escola do campo como seu espaco de acolhida e integracdo camponesa.

Além da auto-organizacdo na organizacao das tarefas politicas se percebe a forma
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cooperada como as criangas organizam 0s tempos, 0S espacos e a operacionalidade
dos encontros.

Outra estratégia extraordinaria é a forma criativa e ndo fantasiosa que as
criancas tém do processo da producédo de alimentos e da importancia da alimentacéo
saudavel para a sociedade. Os sem-terrinha rompem na pratica com a repeticdo da
visdo fatalista de que a monocultura e o agronegécio sao a fonte da riqueza do campo,
as criancas de forma criativa e disciplinada demonstram durante todo o encontro que
alimentacdo saudavel de matriz agroecolégica é possivel e necessaria para
transformacdes nas formas de producdo e consumo no campo e na cidade.

Assim, as relacdes estabelecidas evidenciam um processo de construcao de
consciéncia critica da realidade. Quando retornam as suas bases (assentamentos,
acampamentos e escolas) as criancas despertam esse sentimento nos seus circulos
formativos, consolidando concepcdes de formacdo humana que contrapbem a
concepcao hegemonica do capital, que imp&e as criancas desde a mais tenra idade a

forma mercadoria nas relacdes sociais.
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