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RESUMO - Sob uma compreensao sociointeracionista, este trabalho buscou perscrutar processos de significagao sobre familia
em brincadeiras de criangas em acolhimento institucional. Participaram da pesquisa 24 criangas, com idades entre 3 e 7 anos.
Em sessdes videogravadas, grupos de quatro ou cinco participantes foram convidados a brincar de familia com diferentes
objetos a disposi¢do, desempenhando personagens que admitissem integrar uma familia. Seis episodios de brincadeiras foram
analisados. Fragmentos perceptivos/interpretativos sinalizados pelas criancas sobre a tematica evidenciam que elas consideram
diferentes configura¢des familiares, explicitam relagdes horizontais e verticais de seus membros, reafirmam componentes
dessas relagdes como obediéncia, autoridade e cuidado, bem como vivenciam trocas afetivas. Admite-se que essas evidéncias
ndo se relacionam a situagdo peculiar de afastamento do convivio familiar e acolhimento institucional.
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Meaning-making Process about Family in Institutionally Sheltered Children’s
Plays

ABSTRACT - Based on a socio-interactionist approach, this paper aimed to explore the meaning-making process of family
in institutionally sheltered children’s play. Twenty-four children between 3 and 7 years old participated in the study. Using
video recordings, groups of four or five children were invited to “play family” in a setting organized with accessible objects,
performing characters considered as part of a family. Six episodes of play were analyzed. Perceptive/interpretative fragments
of'the children’s play show that they consider different family configurations, express vertical and horizontal relations between
family members, reaffirm those relations’ components such as obedience, authority and caregiving and undergo affective
exchanges. This evidence does not seem to be related to the peculiar situation of family distance and institutional sheltering.
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O presente trabalho parte da compreensdo de que os
seres humanos sdo biologicamente socioculturais e, portanto,
apenas se constituem enquanto tais em um meio de trocas e
experiéncias sociais (Bruner, 1983; Bussab & Ribeiro, 1998;
Tomasello, 2003, 2011; Wallon, 1946/1986b). A interagdo
social, entdo, esta na base da constru¢do do ser humano.

Quando se observa o comportamento de um individuo,
sob uma abordagem sociointeracionista, entende-se que ele
ndo ¢ isolado, mas afetado pelos comportamentos de outros,
ao mesmo tempo em que os afeta. Ou seja, sua compreensao
implica a consideracdo dos demais componentes do campo
interacional. Nessa perspectiva, o comportamento ¢ produto
da intera¢ao — dinamica de regulagdo entre os coespecificos
(Carvalho, Império-Hamburger, & Pedrosa, 1998).

Tomasello (2003) refere que, embora nao seja exclusiva
do ser humano, a sociabilidade impde como condi¢ao a
ontogénese dessa espécie uma vida social diferente da de
outras, caracterizada por uma “capacidade biologicamente
herdada de viver culturalmente [grifo nosso]” (p. 73).
Argumenta que a capacidade particular do ser humano de
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“compreender os coespecificos como seres iguais a ele [grifo
do autor], com vidas mentais ¢ intencionais iguais as dele”
(p-7), € decisiva para a aprendizagem cultural humana, tendo
em vista que os artefatos culturais e a pratica social apontam
invariavelmente para um significado intencional. Sinaliza,
entdo, o ininterrupto envolvimento humano em um processo
de evolugdo cultural cumulativa permeado pela atribuigdo,
construgdo, compartilhamento e, também, transformacdo de
significados na manutengdo de sua vida social.

Bruner (1990/2011) percebe a significagdo como uma
forma exclusivamente humana de partilhar significados com
o outro, em contextos culturais circunscritos. Considerada
uma conquista do desenvolvimento da espécie, ela possibilita
ao ser humano compreender os modos de compartilhamento
de significados do meio em que esta inserido, bem como se
fazer entender nesta cultura.

Mesmo a crianga pequena, ainda sem ter alcangado
o desenvolvimento da linguagem verbal, apreende ¢
expressa ativamente significacdes diversas utilizando certas
habilidades — emogdes, gestos, movimentos do corpo — que
lhe permitem significar (Amorim, 2012; Amorim, Anjos, &
Rossetti-Ferreira, 2012; Carvalho et al., 1998; Carvalho &
Pedrosa, 2002; Corsaro, 1997/2011; Lucena, 2010; Pereira,
Lira, & Pedrosa, 2011). A esse respeito, menciona-se o
caso, apresentado por Amorim (2012), de um bebé com sete



meses ¢ meio que levanta os bragos para ir ao colo da mae.
A autora afirma:

ninguém nasce, por exemplo, com a habilidade para levantar

os bragos de modo a ajudar o outro a pega-lo. Nas primeiras

ocorréncias dessa atividade, os bragos da crianga somente
tornam-se levantados pela acdo do outro, que pde suas maos
sob os bragos da crianga. Inicialmente, ndo ha ajustamento

a esse comportamento. Porém, ser pego no colo ocorre no

contexto cotidiano dos bebés para serem alimentados, lavados,

confortados, atividades essas que ocupam ampla parte do dia.

A crianga torna-se familiar com o ato e comeca a reconhecer as

acoes direcionadas a ela. Ela passa, entdo, a antecipar e erguer os

bragos na direcdo do adulto. Se, inicialmente, o bebé respondia

a estimulacdo fisica, passa depois a se ajustar as posicdes e,

inclusive, a requeré-las. (p. 51)

Nas interagdes sistematicas com o coespecifico — como,
no exemplo acima, o ser pego cotidianamente no colo —,
0 bebé tem acdes, gestos e emogdes expostos ao recorte €
a interpretacdo do outro. Eles adquirem expressividade e
passam a comunicar algo; ao contrario de automatismos,
especificam-se ganhando um status de significado. E o outro
quem lhes atribui sentidos, permitindo que a crianga possa
diferenciar as suas proprias disposi¢des. Assim, engendra-se
a participagao ativa do bebé nos processos de significagdo
em curso, de modo que paulatinamente ele também
recorta e interpreta as agdes do outro; tudo isso em meio a
circunscritores diversos (Amorim, 2012; Bruner, 1983; Silva,
Rossetti-Ferreira, & Carvalho, 2004; Wallon, 1946/1986b).

Nesse cenario, a familia aparece como um primeiro grupo
social de inser¢ao da crianga, sendo comumente entendida
como ambiente essencial ao desenvolvimento infantil. Essa
visdo parece subsidiada por teorias psicologicas, como a
Teoria do Apego — elaborada por Bowlby e Ainsworth, nas
décadas de 1960 e 1970 —, que, além de eleger a familia
como preponderante espaco de desenvolvimento saudavel
—no qual tem lugar a constancia da vinculagdo afetiva com
a mae —, aponta para os efeitos nocivos causados a crianca
pela auséncia das figuras parentais e da convivéncia familiar
(Rossetti-Ferreira & Costa, 2012).

Relatos historicos e diferentes estudos, no entanto,
documentam que os seres humanos se desenvolvem em
grupos mais complexos e diversificados que a diade mae-
crianca (Rossetti-Ferreira & Costa, 2012). Nessa dire¢ao,
Carvalho (2005) aponta que ¢ natural a necessidade de
vinculag@o com parceiros e dai uma organiza¢do em grupos,
culturalmente definidos como familia. Todavia, ndo se
“naturaliza” uma forma de vinculagao, e, sim, universaliza-
se o conceito de vinculo enquanto processo naturalmente
adaptativo da espécie.

Para além da familia, outros contextos de desenvolvimento
perpassam o atendimento as necessidades fisicas e
emocionais da crianga em seu processo de inser¢do ¢
apropriagdo do mundo sociocultural; e, nestes, vinculos sdo
também construidos. Creches/pré-escolas e institui¢des de
acolhimento, por exemplo, com suas devidas peculiaridades,
sdo espagos de atencdo a infancia na sociedade brasileira,
compartilhando, no primeiro caso, os cuidados com a familia
(Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — que inclui a
educacdo infantil como primeira etapa da educagao basica)
e, no segundo, substituindo-a, tendo em vista o afastamento

provisério da crianca da convivéncia familiar (Brasil, 2006;
Lein®. 8.069, de 13 de julho de 1990; Lein®. 12.010, de 3 de
agosto de 2009). Em se tratando deste Gltimo contexto, ¢ fato
que o descrédito tantas vezes a ele direcionado sustenta-se em
um percurso historico de condi¢des negativas propiciadas ao
desenvolvimento infantil (Marcilio, 1998/2006), o qual ainda
hoje exibe suas marcas na sociedade e precisa ser superado.

Oliveira (2011) compreende que a crianga demonstra
fortemente sua competéncia para atribuir significados em
jogos de faz de conta com parceiros, aprendendo a assumir
diferentes personagens, de modo a se por em uma perspectiva
diferente da sua e a reagir as suas proprias agdes como
considera que os outros o fariam. A pesquisadora discute que,
em cada situacdo interacional, “papéis sdo jogados [grifo da
autora] pelos individuos” (p. 71), em uma interface entre as
acdes culturalmente relacionadas a determinado papel ¢ os
incrementos decorrentes da compreensdo de cada sujeito
sobre elas.

Nesse entremeio, elementos metacomunicativos estdo a
todo tempo presentes e interferem diretamente na constru¢do
e negociacao de significados. Através dos multiplos modos
da expressividade humana — gestos, expressoes faciais, olhar,
movimentos do corpo, toque, entonagao da voz, ritmo da fala
etc. —a crianga comunica algo sobre a propria comunicagao,
isto ¢, subsidia o parceiro com indicadores e/ou instrugdes
necessarias a interpretacdo do contetido de sua comunicagio
(Branco, 1996).

A recombinacdo dos significados advindos dos distintos
processos de significagdo em curso a partir dos diversos
interagentes permite ao grupo de brinquedo reproduzir
interpretativamente aspectos da macrocultura em atendimento
aos objetivos especificos de suas interagdes. A nogdo de
reprodugdo interpretativa (Corsaro, 1997/2011, 2009)
calca-se no entendimento de que a crianga nio se ajusta
simplesmente aos costumes sociais de um meio sociocultural
ou internaliza valores; ela ativamente apropria-se, reinventa
e reproduz.

Tomando-se emprestada a expressdo de Bruner
(1990/2011), pode-se dizer que, ao brincar, a crianga realiza
atos de significagdo acerca do mundo no qual esta inserida,
apropriando-se de informagdes socialmente disponiveis de
forma a atender criativamente aos interesses proprios de sua
idade. Sob uma situagio protegida, em que os acontecimentos
s30 de brincadeira, isto ¢, ndo correspondem diretamente a
algo de verdade, ela explora relagdes sociais. Regulando o
outro e/ou regulando-se por este, nas diferentes a¢des de
seus enredos ludicos, ela constréi, compartilha e negocia
significados sobre fendmenos diversos de seu contexto
sociocultural.

Com base nas consideragdes acima, o presente estudo
objetivou perscrutar processos de significagdo sobre familia
em brincadeiras de criancas em acolhimento institucional.
Especificamente, buscou analisar o desenrolar de acdes e
relagdes dos personagens existentes na familia segundo as
criangas, quando brincam de faz de conta com seus pares ¢
atribuem significagdes a objetos e situagdes compartilhadas
no grupo de brinquedo.

Partiu-se do pressuposto de que brincadeiras de criangas
circunscritas por uma situag@o de afastamento do convivio
familiar ¢ acolhimento institucional poderiam revelar
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significagdes sobre familia também marcadas por separagdes,
ambiguidades e descontinuidades. Entretanto, posicionando
as criangas como sujeitos de suas proprias historias,
questionou-se: para além do que falam ou esperam os adultos,
que compreensdes elas podem revelar sobre familia estando
afastadas da convivéncia cotidiana neste grupo?

Método

Participantes

Participaram da pesquisa 24 criangas, sendo 15 meninos
¢ 9 meninas, com idades entre trés anos (3;0) e sete anos e
um més (7;1), que estavam ha pelo menos um més acolhidos
em institui¢des de uma capital situada na Regido Nordeste
do Brasil e cujas historias de vida e situacdo processual no
Poder Judiciario ndo foram conhecidas pelo pesquisador.
A opgdo por ndo acessar essas informagdes justificou-se
por um cuidado em minimizar possiveis influéncias que o
conhecimento da historia de vida das criangas pudesse vir a
ter sobre a analise dos dados obtidos na pesquisa.

Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

A coleta de dados apenas teve inicio apos apreciagdo e
aprovagdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa de uma Institui¢do de Ensino Superior, atendendo
as normas vigentes estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Satde (CNS).

Ainda em consondncia com as orientagdes do CNS,
os responsaveis legais pelas criangas — dirigentes das
instituigdes de acolhimento com a anuéncia da Juiza da Vara
da Infancia — foram informados acerca dos objetivos e riscos
da pesquisa, da garantia do anonimato e da possibilidade de
desisténcia sem nenhum oOnus, solicitando-se a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Quanto as
proprias criangas, buscou-se o seu interesse de participagao
na atividade da pesquisa — entendido como consentimento
—, de modo a ndo constrangé-las.

Preservados os cuidados éticos, passou-se entdo a coleta
de dados. Em sessdes videogravadas, grupos de quatro ou
cinco participantes foram convidados a brincar de familia
com diferentes objetos a disposi¢do, desempenhando
personagens que admitissem integrar um grupo familiar.
Os objetos disponibilizados consistiam, de modo geral, em
indumentarias e acessorios usados por adultos e criangas de
ambos os sexos, lencol, colchonete, toalha pequena, caixas
e potes vazios, utensilios diversos etc.

Em um total de seis, as sessoes tiveram dura¢do média
de 33 minutos, sendo o menor tempo igual a 27 minutos ¢ o
maior igual a 36 minutos. Elas foram chamadas de oficinas,
tendo em vista o intuito de diferencid-las de sessdes de
observagdes em que ndo se sinaliza do que as criangas devem
brincar ¢ nem se solicita que indiquem e comentem sobre
os personagens que vao desempenhar nas suas brincadeiras.

De inicio, com a media¢do do pesquisador, as criangas
escolhiam e negociavam em conjunto o personagem da

Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, Jul-Set 2016, Vol. 32 n. 3, pp. 1-9

familia que cada uma desempenharia na brincadeira. Apos
a defini¢do, podiam brincar livremente. Ao longo da sessao,
entretanto, perguntas recorrentes do pesquisador instavam-
nas a referir, entre outras informagdes, que personagem
vivenciavam, quais atividades este fazia e o que acontecia no
faz de conta. Constituiram-se assim brincadeiras conversadas.

Além do pesquisador, uma auxiliar de pesquisa também
estava presente na oficina, responsabilizando-se pelo
procedimento de videogravagdo. Algumas vezes, ela ajudava
na mediacdo da proposicao ludica as criangas.

Salienta-se que o uso da videogravagdo como recurso
metodologico foi escolhido por maximizar os ganhos de
observacao, uma vez que possibilita ao observador recorrer
ao registro, tal como ele ocorreu na situagdo de coleta,
repetidas vezes, em diferentes sequéncias, de modo a ampliar
sua precisdo e capacidade de apreenséo e analise do fendmeno
investigado (Pedrosa & Carvalho, 2005). Ressalta-se que
tal procedimento de gravacdo em video foi utilizado em
outros trabalhos em institui¢des de acolhimento (Martins &
Szymanski, 2004; Menelau, 2009), preservando-se a todo
tempo na divulgagdo escrita as imagens das criangas, de
modo a impossibilitar a sua identifica¢@o.

Sob uma analise qualitativa microgenética, cada sessao
foi vista minuciosamente varias vezes, com o intuito de
serem selecionados episoédios que contemplassem os
propdsitos do estudo, ou seja, segmentos de registro em que
se pudessem algar comportamentos das criangas sinalizadores
do desenrolar dos processos de significagdo sobre familia.
Receberam cuidadosa atencgdo as expressividades verbal e
corporal que integram o esforgo interacional e comunicativo
de criangas na tematizacdo de brincadeiras de faz de
conta. Enfocou-se o carater processual da significa¢@o nas
negociagdes da criacdo, da distribui¢do e da experimentagdo
de papéis dos membros familiares, na qualidade comunicativa
dos gestos e da mimica corporal e nas formas relacionais
mediadas por objetos (Amorim, 2012; Amorim et al., 2012;
Branco, 1996; Carvalho et al., 1998; Carvalho & Pedrosa,
2002; Lucena, 2010; Pedrosa & Carvalho, 2005; Pereira et
al., 2011).

As sessOes foram observadas tanto a partir do olhar
atento do pesquisador ao conjunto total da videogravacao,
sem o estabelecimento anterior de um foco, quanto tendo
por base um olhar focado, a cada observacdo, em um
participante individualmente. As observagdes globais
permitiram a constru¢cdo de um conjunto de anotagdes
facilitadoras do posterior recorte de episodios. Ja as
observagoes focais resultaram em um mapeamento das agdes
das criangas ¢ dos adultos pesquisadores a cada minuto de
gravacdo, possibilitando uma visualizacdo minuciosa do
entrecruzamento de acontecimentos nos fluxos interacionais
levados a cabo nas oficinas. Tal exercicio observacional
detalhado e criterioso favoreceu o recorte de pistas
importantes sobre as significacdes em uso pelas criancas,
uma vez que a apreensao dessas significagdes se efetiva no
recorte interacional, ao se examinar a repercussdo de cada
acdo realizada sobre o/s parceiro/s e, subsequentemente,
sobre as acdes da propria crianca.

Durante o processo de selegdo e transcricdo gradativa
dos episoddios, construiu-se um didlogo constante com os
dados, por meio da re/formulagdo de perguntas norteadoras
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da exploragio destes. A medida que se estreitou o contato
dos pesquisadores com o observado, indicios, suposi¢des
e respostas provisorias foram explorados, revendo-se
argumentos teoricos subjacentes a cada uma dessas diregoes,
de modo a reafirmar ou ndo as pistas que conduziram a elas.
Tudo isso, evidentemente, orientou a observagao de outros
episddios que ainda seriam transcritos (Pedrosa & Carvalho,
2005).

Resultados e Discussao

O intuito de estudar processos de significagdo exige
bastante cuidado no trato dos dados, na medida em que se
faz necessario cerca-los criteriosamente com perguntas que
abram e norteiem possibilidades de investigagdo para além
de uma busca por respostas concretas em termos de produto.
Diferentemente de uma investigagdo que parte de perguntas
O que é isso? em direcio a respostas E isso!, empreendem-se
aqui esforcos para a compreensio/apropria¢ao do curso do
acontecimento e suas possibilidades. Procura-se direcionar
o olhar para as interagdes sociais, considerando que muitos
dos conteudos sobre familia algados dos dados ndo dizem
respeito a essa ou aquela crianga, nao sdo significacdes dessa
ou daquela crianga, mas, sim, existem como tal a partir dessa
e daquela crianga naquela situacdo interacional especifica,
em um dado contexto social.

Entende-se que jogos de posicionamento acontecem
entre as criangas durante o brincar, bem como envolvem
o pesquisador também, a partir dos questionamentos deste
sobre que personagem alguém vivencia e o que faz na
brincadeira. Por varias vezes, ele posiciona a criang¢a no
sentido da reflexdo acerca de seu fazer ludico. A compreensio
infantil de suas relacdes sociais circunscreve esses jogos,
na medida em que conhecimentos prévios e expectativas
sobre os parceiros a0 mesmo tempo limitam e possibilitam a
negociagdo dos personagens a serem brincados ¢ os enredos
construidos no aqui e agora das situagdes. Motivacdes e
interesses de uma crianga entram em contato com os de outras
e precisam ser equacionados no campo interacional assim
circunscrito (Oliveira, 2011; Silva et al., 2004).

No intuito de fornecer suportes empiricos a discussao,
foram escolhidos seis episodios para ilustrar a analise de
como, em um faz de conta, criangas constroem, negociam
e compartilham significados, indicando compreensdes
de relagdes entre membros da familia, papéis sociais
desempenhados, atividades presentes no cotidiano familiar
etc. Ressalta-se que os nomes apresentados sao ficticios e as
notacdes entre parénteses correspondem ao sexo da crianga
(F = feminino; M = masculino) e a sua idade em niimero de
anos € meses.

Ser/Brincar de Familia

Um primeiro aspecto de discuss@o dos processos de
significagdo sobre familia diz respeito ao desenrolar da
construgdo/configuracdo das familias brincadas. Personagens
sdo lembrados, alguns escolhidos, por vezes disputados/
negociados, mas ndo sdo necessariamente experienciados ao

longo de toda ou mesmo de parte da brincadeira. Destaca-
se o carater dinamico da experimentagao, a partir do qual ¢
possivel sempre a reconfiguracdo de papéis e enredos, enfim,
da familia brincada, o que, inevitavelmente, tem relagdo
com os des/encontros das motivac¢des dos participantes para
determinada atividade naquele instante.

O conjunto de episddios analisados neste artigo evidencia
a consideragdo de diferentes modos de ser familia, uma vez
que foram observadas distintas configuracdes familiares nas
brincadeiras. No primeiro episodio, discutido a seguir, tem-
se a constitui¢do de uma familia monoparental, a partir do
desenrolar do significado atribuido a cena ladica, inicialmente
sinalizado por uma crianga, e logo compartilhado e negociado
por parceiros.

Episodio #1: Uma mde e seus muitos filhos

Karla (F/6,2), Ruan (M/5;11), Hugo (M/5,2), Diego (M/6,3),

Gustavo (M/5,0)

Dirigindo-se ao pesquisador, Karla diz que vai ser a mde e

que ela cozinha para as criangas — ‘'faz feijao, macarrdo”.

Afirma que apenas a mde faz a comida. A garota explora e

manuseia objetos diversos. Passados cinco minutos, novamente

conversando com o pesquisador, ela reitera que é a mde.

Ruan também refere que a colega é a mde. Karla conta que

esta “fazendo comida e levando as criangas pra escola’.

Logo depois, explica que as criangas sdo as bonecas. Adiante,

ela afirma, mais uma vez, que é a mde. Refere que “estd

cozinhando e levando as criancas pra sair”. O pesquisador
pergunta: “Cadé as criangas?” Ela responde: “Tdo ali na
casa!” Aponta seguidamente para Hugo, Diego e Gustavo,

dizendo: “E aquele! E aquele! E esse!” Gustavo exclama: “O

filho ta cozinhando! O filho td cozinhando! O filho sou eu!”

Transcorrido algum tempo, Karla anuncia: “Eu vou sair com

eles!” O pesquisador pergunta: “Tu vai sair pra onde?” Ela

responde: “Pra... Sdo Paulo!” O pesquisador investiga: “Por
que tu vai pra Sdo Paulo?” Karla fala: “Porque eu quis viajar!”

O pesquisador diz: “Tu quis viajar, é? E tu vai viajar sozinha?”’

Karla expressa: “Ndo! Com meus filhos!” O pesquisador

indaga: “Com os teus filhos? Quem sdo teus filhos? " Indicando

cada um, ela responde: “Gustavo, Ruan, Diego e Hugo!”

O pesquisador ainda pergunta: “E tem mais alguém nessa

familia?” A garota diz: “Tem mais ndo!” Nesse entremeio, Ruan

arruma o lengol no chdo, afirmando que é a cama para as bebés

[bonecas]. Diz ser o pai. Karla corrige o parceiro, expressando:

“E ndo! Ele é o filho meu!” O pesquisador provoca: “E ai? E

o filho ou é o pai?” O menino agora fala que é o filho. Karla

confirma. Logo depois, ela observa Hugo sentado na bacia e

ordena: “Ei, Hugo, vai tomar banho!” O garoto comenta que

a bacia é muito pequena. Karla ri.

No Episodio #1, configura-se uma brincadeira de
familia protagonizada por uma mae e seus muitos filhos:
inicialmente, as duas bonecas e, mais a frente, os quatro
meninos presentes na sessdo também. Pela quantidade de
criangas no grupo, vislumbra-se que outros personagens
poderiam ter sido vivenciados, mas a constru¢do de um
enredo familiar assim configurado parece ter sido uma opgao
dos participantes. O questionamento do pesquisador sobre a
possivel existéncia de mais alguém na familia brincada foi
prontamente rebatido por Karla. Além disso, a menina deixou
clara a ndo presenca do pai, na medida em que rapidamente
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corrigiu Ruan quando ele, arrumando a cama para as bebés,
disse ser aquele personagem. O garoto, por sua vez, aceitou
o papel dado pela parceira, partilhando, entdo, naquele
contexto circunscrito, do significado que lhe foi atribuido.
A motivagdo de Karla e dos colegas, mais especificamente
de Gustavo e Ruan, que nao se opuseram ao script tracado
pela parceira, pareceu ser a de seguir com o enredo familiar
monoparental. Neste, € interessante perceber o envolvimento
da mée com os filhos, em sua referéncia constante a uma
saida — viagem, passeio — com estes, ademais a men¢ao a
acdo de fazer comida para eles.

Regras do Convivio Familiar Brincado

Adentrando a discussdo, infere-se a apropriagdo infantil
de regras de obediéncia e autoridade que pautam um
faz de conta de mée e filho. Nesse interim, destacam-se
especialmente elementos concernentes a fluidez entre a
fantasia e a realidade e a metacomunicagdo entdo estabelecida
no brincar.

Episodio #2: Uma breve situacdo familiar

Gabriela (F/3;5), Luciano (M/4,4)

Gabriela e Luciano brincam de se maquiar com o batom, até

que, em dado momento, a garota diz ao parceiro: “Agora,

filho, va tomar banho!” Luciano responde: “Ndo!” Gabriela
fala: “Sai da brincadeira, Luciano!” O garoto afirma: “Eu

vou tomar banho!” Levanta-se do local proximo a Gabriela. A

menina indica o lugar em que Luciano deve ficar: “E aqui tomar

banho!” Luciano pega um sabonete e retorna para o lugar em
que estava. Ele e a colega continuam brincando de se maquiar.

Passado algum tempo, retomam a historia do banho. Gabriela

diz: “Eu vou dar banho em vocé!” Luciano responde: “Ndo!

Euja tomei!” A garota interpela: “Tomou ndo! Eu ndo vi vocé

tomando!”” Manda o parceiro espera-la para ir tomar banho.

Pouco depois, ela fala: “Agora, filho! Va tomar banho, filho!

Bora tomar banho!” Os dois se posicionam perto da parede da

sala e Gabriela faz de conta que estd dando banho em Luciano.

No episodio descrito, é relevante ressaltar a clara
movimenta¢do de Gabriela e Luciano entre os planos da
fantasia e da realidade — planos distintos no pensamento sob
a otica de Wallon (1986a). Ao ter negada a sua ordem de que
o filho fosse tomar banho — plano da fantasia —, Gabriela nao
titubeia em mandar Luciano sair da brincadeira — plano da
realidade. Retirar o parceiro da situagdo ladica ¢ dizer-lhe
que ele ndo estd agindo de acordo com o roteiro estabelecido
para o faz de conta e, sendo assim, deve estar fora deste. E,
em consequéncia, reafirmar — de forma interpretativa, como
propde Corsaro (1997/2011,2009), ao destacar a apropriagdo
criativa de informagdes e conhecimentos do mundo adulto
pelas criangas — a regra de obediéncia do filho a mae e,
portanto, da autoridade desta, implicita nas relagdes sociais.
Essa regra cultural do convivio familiar é reforcada com a
insisténcia de Gabriela para que Luciano tome banho, o que
culmina na a¢do da mae de dar banho no filho.

Interessante que o garoto ¢ chamado de filho quando lhe
¢ dada a ordem para tomar banho e ¢ chamado pelo nome
quando convidado a sair da brincadeira. O conjunto da fala,
composto pela ordem propriamente dita e o vocativo (“Sai
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da brincadeira, Luciano!”), parece revelar uma estratégia
metacomunicativa linguistica em uso. Com base em Branco
(1996), entende-se que, no stibito transito do faz de conta para
a realidade, ocorre uma comunicagao a respeito de como a
propria comunicacdo deve ser interpretada ou compreendida:
antes de a frase ser dita, a situagdo correspondia a um faz
de conta (Luciano era filho); agora ndo corresponde mais
(Luciano ¢ Luciano).

Horizontalidade e Verticalidade das Relacées no Faz de
Conta

O proéximo recorte traz a discussdo os processos de
significacdo desencadeados a partir da considerag@o de uma
relagdo horizontal no ambito familiar, isto &, aquela implicada
em uma mesma geracao.

Episodio #3: A presenca da “namorada”

Ari (M/7;1), Cristiane (F/+6,0")
Momento #1
Com a lancheira na mdo, Ari diz que vai trabalhar. Caminha
com o objeto pela sala. Quando o pesquisador pergunta quem
ele é na brincadeira, afirma: “Trabalhador!” O pesquisador,
entdo, indaga: “E da familia quem é que trabalha?”’ E Cristiane
quem responde, dizendo: “Da familia, so ele!” No entanto,
ela nao menciona qual o personagem do parceiro. Pouco
depois, Ari oferta-lhe a lancheira, expressando: “Pra minha
namorada!” Cristiane rejeita o papel.

Nesse primeiro momento do episddio, ¢ interessante
perceber a associacdo estabelecida entre um personagem e
o trabalho. Embora ndo se coloque diretamente como um
membro da familia, Ari caracteriza-se como o trabalhador
e sua parceira de brincadeira, Cristiane, prontamente o
reconhece como o unico do grupo familiar que trabalha.

No entanto, o aspecto que se destaca ¢ a mengao do garoto
a personagem da colega. Ao referir-se a Cristiane como sua
“namorada”, Ari traz ao campo interacional a significag@o
atribuida a partir da considera¢do de uma relacdo horizontal.
A clara mengao a esse tipo de relagdo ¢ um ponto relevante,
na medida em que ndo foi comumente observada nas
brincadeiras de familia desta pesquisa, reiterando resultados
de Pereira et al. (2011), em estudo com criangas de trés a
cinco anos em um Centro de Educagio Infantil.

Reflete-se que as relagdes verticais, a exemplo da
estabelecida entre pais/maes e filhos/as, sao mais comumente
desempenhadas e demarcadas em um faz de conta. Pode-se
pensar como hipotese para justificar tal ocorréncia o fato de
que os papéis verticais sdo mais facilmente e mais claramente
diferenciados pelas criancas nas a¢des conduzidas por cada
um. Contribui ainda nessa dire¢do a nomeagao dos papéis,
na medida em que as pessoas geralmente dirigem-se a pai,
mae, tio, tia, avd, avd, por esses substantivos e ndo por seus
nomes proprios, o que, em contrapartida, ¢ comum quando
se fala de irmaos, esposos, esposas, namorados, namoradas.

1 Aidade ¢ aproximada, tendo em vista que a instituicdo ndo possuia a
Certidao de Nascimento — original ou copia — da crianga para, assim,
precisar sua data de nascimento.
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Em se tratando dos papéis nas relagdes horizontais, ¢
possivel que a delimitag@o, especialmente ao se considerar
aspectos de autoridade ou poder, por vezes até no sentido
de conducdo do enredo, ndo fique expressamente colocada,
dificultando o desenrolar Iudico. Especula-se, assim, que a
heterogeneidade nas posi¢des hierarquicas do faz de conta
movem-no, conduzem-no, mais facilmente.

Momento #2

Apos cerca de dez minutos, tendo ja feito e entregue a janta

para Ari, Cristiane cruza os bragos, aproxima-se do parceiro,

aponta o dedo na dire¢do de seu rosto e pergunta enfaticamente:

“Cadé o dinheiro?” Logo depois, ela pega a pasta pequena

com ziper onde se encontra a carteira e avisa: “Vou olhar na

sua carteira ja, ja!” Retira a carteira de dentro da pasta e,

abrindo-a, diz: “Se vocé ndo tinha o dinheiro, vocé vai se fuder

na minha mao!” Ndo encontra nada. Ari corre. Cristiane vai
atras dele, dizendo: “Vocé vai me dar isso e vocé vai me trazer

o dinheiro!” Ela alcanga-o e encosta-o brevemente na parede.

Ari consegue fugir. Ele expressa: “Vou ndo! Vou ndo! Vou ndo!”

O segundo momento do episddio conduz o observador
a considerar a expressao de uma rela¢do horizontal familiar
na propria agdo. Cristiane, que, minutos antes, recusou ser
a “namorada”, age agora em consonancia com um papel de
companheira que exige enfaticamente dinheiro do parceiro.
A cena propicia a lembranga de uma situacdo social em
que a mulher cobra dinheiro do marido para algum gasto
familiar. Aspectos da macrocultura parecem ser criativamente
apropriados pelas criangas, em um processo de reprodugao
interpretativa (Carvalho & Pedrosa, 2002; Corsaro,
1997/2011, 20009).

As Relagdes Familiares “de Mentirinha”

Embora nao se possa afirmar que, no momento final do
episodio anterior, Cristiane tenha assumido o personagem
atribuido por Ari no inicio, € relevante o desdobramento do
enredo ludico nessa direcao. Reforga essa hipdtese o fato de a
menina ndo reagir negativamente, como fez da primeira vez,
quando, minutos depois, no Episodio #4, descrito a seguir, o
colega a define como “namorada de mentirinha”.

Episodio #4: Os filhos e a “namorada de mentirinha”

Ari (M/7:1), Eduardo (M/3;1), Jonas (M/6,9), Cristiane
(F/+6,0)

Dirigindo-se ao pesquisador, Ari afirma que Eduardo e Jonas
sdo seus filhos e Cristiane é sua “namorada de mentirinha”. Em
seguida, pega um recipiente pldstico e procura outros objetos,
avisando: “Cadé? Eu vou fazer o cumé!” Brinca de fazer
comida. Pouco depois, segurando trés recipientes com sabonete
no interior, anuncia: “Olha o lanche! Olha o café! Quem vai
comer o café?” Ele entrega os recipientes a Eduardo e Jonas.
Na sequéncia, oferece a Cristiane. A menina recusa. Apos ver
o0 que tem no recipiente, Jonas devolve-o a Ari. Este retoma o
manuseio de alguns objetos e informa. “Vou fazer comida de
novo, viu? "’ Ele recebe de volta o recipiente entregue a Eduardo.
Faz de conta que estd cozinhando. Alguns segundos depois,
aproxima-se de Cristiane e entrega um potinho com comida.
A garota recebe a oferta. Em seguida, Ari chama Eduardo
de filho e entrega outro potinho a ele. Por fim, tenta entregar

a Jonas. Diante da recusa do parceiro, fala: “Ah! Nao quer

comer! Entdo, eu vou comer!” Faz como se estivesse comendo.

No episodio acima, Ari nomeia o personagem de Cristiane
de uma forma diferente da que tinha feito no inicio da oficina
(Momento #1, do Episodio #3), acrescentando a expressdo
“de mentirinha”. Ao fazer isso, o garoto tenta atenuar o
que anteriormente disse e nao foi aceito pela parceira. Essa
estratégia parece ter obtido sucesso, tendo em vista que ndo
houve nenhuma reagdo de Cristiane em contraposi¢do, além
de ela ter participado do enredo da refeicao proposto por
Ari. Interpde-se, com o atenuante linguistico, “a poderosa
influéncia da metacomunicagdo no curso dindmico das
interagdes sociais” (Branco, 1996, p. 13). Dizer que algo
¢ de mentira, ainda que em uma situacao de faz de conta,
onde tudo o que acontece ja ¢ de mentira, ¢ reforgar a
permissao para brincar do modo que se bem entende, pois
nada ali corresponde a realidade. Comunica-se algo (“E de
mentirinha!”) sobre uma comunicagao (faz de conta), isto &,
“metacomunica-se”.

Outra relagdo familiar a se mencionar a partir do Episodio
#4 diz respeito aquela construida entre pai e filhos. Destaca-
se a naturalidade com que Ari desempenha atividades ainda
comumente marcadas em sua macrocultura como vinculadas
ao género feminino, mas que estdo em processo de mudanga
— o fazer a comida e alimentar os filhos. Sob a égide do fazer
de conta, o garoto expde em uso as suas significacdes sobre
ser pai, experienciando com tranquilidade transformagdes
em curso das relag¢des sociais.

Em linhas gerais, considerando o espectro maior de
dados da presente pesquisa, observam-se, sob a circunscri¢ao
ludica, fragmentos de significagdes das criangas sobre as
relagdes entre pais/mées e filhos/as perpassadas por agdes
de cuidado dos primeiros para com os ultimos (dar comida,
colocar para dormir, dar banho), bem como estabelecimento
de autoridade (mandar tomar banho), como ja evidenciavam
episodios analisados anteriormente. Em contrapartida,
os filhos assumiram, de modo geral, mas ndao sempre,
uma postura obediente diante dos pais/maes, além de se
envolverem em situagdes de solicitagdo e oferta de objetos.

Os Cuidados Fraternos

O episodio abaixo constitui um dado que merece
destaque no ambito das relagdes familiares. Na contramao
dos achados em que as criangas nao verbalizam, nao
nomeiam, a existéncia da relagdo de irmaos, observa-se uma
construcdo ludica a partir desta. O trecho transcrito apresenta
os desdobramentos da opgao insistente de Vania por ser a
irma, quando do processo de negociacdo e definicdo dos
personagens no inicio da oficina.

Episodio #5: Irmdos vdo a escola

Vania (F/5,6), Breno (M/4,3)

Em dado instante da sessdo, Vania, que, por vdrias vezes,
referiu ser a irmd, oferta a lancheira a Breno, dizendo: “Quer,
Breno, pra tu ir pra escola? Vai, Breno, vai pra escola!” O
garoto ndo da atengdo. O pesquisador pergunta: “Quem é que
vai pra escola?” A menina afirma: “E Breno!” O pesquisador
indaga: “E Breno é quem na brincadeira?” Vania pensa um
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pouco ediz: “E... O filho!” O pesquisador fala: “O filho? E tu,

Vania?” Ela vesponde: “Afilha!” Explora e manuseia objetos

diversos ao longo de quase oito minutos. Encontra a bolsa

escolar e, manuseando-a, comenta que Breno vai a escola. Ela
arruma a bolsa para o parceiro levar, colocando alguns objetos
em seu interior. Diz: “Ele ta levando tudo pra escola!” Logo
depois, afirma: “Eu vou com ele! Eu vou estudar!” Continua
arrumando a bolsa. Ao terminar, fala: “Bora, Breno!” Em
seguida, colocando a bolsa nas costas, expressa: “Ja arrumei

suas coisas!” Ndo responde a auxiliar de pesquisa qual é o

personagem do parceiro.

Embora no Episodio #5, em nenhum momento, as
criangas afirmem ser irmaos, contribui para essa interpretagdo
as varias e insistentes mengdes anteriores —nao descritas aqui
—de Vania de que seria a irma na brincadeira de familia. Além
disso, a propria situagdo ludica criada em torno da acdo de
ir a escola ndo parece ser incomum a uma relagdo fraterna.
As acdes de cuidado da garota em direcdo ao parceiro antes
da ida a escola e companhia na atividade de estudo podem
ser compreendidas como pertencentes ao relacionamento de
irmaos. Corrobora ainda essa compreensao o fato de Vania
expressar que Breno ¢ o filho e ela ¢ a filha na brincadeira.

Almeida, Machara e Rossetti-Ferreira (2011) discutem,
sob a perspectiva de criangas em acolhimento institucional,
como os irmaos aparecem na configuragdo de sua rede social,
destacando, entre outros aspectos, a participagdo destes
na fun¢do de cuidados cotidianos. As autoras ponderam
que, embora tenha sido baixo, em sua pesquisa, 0 nimero
de citagdes de irmdos no que diz respeito as praticas de
cuidado, os profissionais das instituicdes de acolhimento
informaram que algumas das criangas participantes eram as
principais responsaveis pelos cuidados dos irmédos antes do
acolhimento. Porém, durante o periodo na instituigdo, elas
pareciam ser incentivadas a deixar de fazé-lo, delegando tal
tarefa apenas as educadoras.

Os Ludicos Lacos Afetivos

Retomando agora a reflexdo sobre a relagdo entre pais/
maes e filhos/as, mas sob um aspecto diferente do da
autoridade dos primeiros e da aquiescéncia dos tltimos, cabe
observar a presen¢a de demonstragdes de afeto nas interagdes
familiares brincadas.

Episodio #6: Troca de presentes

Hugo (M/5;2), Karla (F/6,2)

Hugo manuseia o batom e o coloca dentro de uma caixa de
presente. Aproxima-se de Karla com a caixa na mdo e oferta:
“Quer ver o presente, mde? Quer ver o presente? Quer ver o
presente? Abre!” A garota abre a caixa. Hugo exclama: “Um
batom!” Em seguida, pergunta: “Gostou?” Manuseando o
objeto, Karla faz um sinal positivo com a cabega. Hugo indaga:
“Gostou? Quer que eu bote em tu?” A menina responde: “Eu
vou guardar!” O garoto fala: “De nada, mde!” Ele pega a
lancheira e pergunta: “Aqui tem o qué, mde?” Karla responde:
“Um negocio ai pra vocé!” Hugo exclama: “Eba!” Karla
instrui como abrir a lancheira: “E pra abrir aqui, 6! E aqui,
0, filho!” Ajuda o parceiro a fazer isso.
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Presentear a mde e a forma carinhosa de querer agradar
podem estar relacionados a consideracdo de um vinculo
afetivo entre mae e filho. Relagdo desse tipo em brincadeira
de criangas ja foi descrita por Pereira et al. (2011), em
contexto educacional.

Interessante notar que a demonstracdo de afeto parece
exigir uma resposta de reciprocidade acolhedora. A mae
¢ instada pelo filho a demonstrar sua satisfagdo em ser
presenteada. Assim que entrega o presente, Hugo envolve
a situagdo em um clima de grande entusiasmo, exclamando
com prazer qual é o objeto que esta sendo por ele dado. Em
seguida, prontamente expressa o intuito de saber se conseguiu
ou ndo agradar a mae, perguntando se ela gostou. Diante
do breve sinal positivo de Karla, o garoto ndo se satisfaz
e insiste em seu questionamento, dessa vez, oferecendo-se
para auxilia-la no uso do batom e, possivelmente, assim
melhor envolvé-la em seu roteiro de brincadeira. No
entanto, a menina aparenta nao se interessar muito por usar
o objeto e Hugo segue, entdo, seu script, respondendo a um
agradecimento, ainda que inexistente.

A importancia da reciprocidade na relagdo afetiva ¢ mais
uma vez ressaltada pelas criangas, no instante em que, ao
responder a pergunta de Hugo sobre o que tem no interior da
lancheira, Karla diz: “Um negoécio ai pra vocé!”. Feliz com
a oferta, o garoto exclama: “Eba!”. O faz de conta descrito
no episodio configura um exemplo marcante da presenca do
afeto positivo na rela¢ao constituida por dois membros do
grupo familiar.

Ao observar as relagdes entre os personagens das
familias brincadas, ressaltam-se dados que, sob uma primeira
vista, poderiam dizer respeito a condi¢do de criangas em
acolhimento institucional. Entretanto, uma reflexdo cuidadosa
ndo sustenta tal especulagdo. Nesse ambito, discutem-se a
presenca de relag@o horizontal, explorada nos Episodios #3
e #4, e a explicitagdo de irmaos, comentada no Episodio #5.

No primeiro caso, a relagdo entre 0 homem — o pai — e sua
companheira—a “namorada de mentirinha” — ¢ incrementada
com uma cena de conflito em que supostamente ele ndo
estaria cumprindo com o provimento financeiro da casa.
Todavia, esse contetido parece associado a cenas de familia
da macrocultura a que pertencem as criangas, nao sendo
peculiares ao espago de uma institui¢do de acolhimento.
Na situacdo ludica, as criangas foram instigadas a brincar
de familia e construiram essa vivéncia ajustando-a ao
que concebiam sobre o modo de ser familia, revelando
expectativas em relagdo a casais e apropriando-se de
normas de comportamentos e valores implicitos a esse tipo
de pertencimento social, em um processo de reprodugdo
interpretativa, portanto, nada especifico de sua situagdo
de acolhimento (Carvalho & Pedrosa, 2002; Corsaro,
1997/2011, 2009).

No segundo caso, a relacdo fraterna explicitada entre
a irma e o irmdo tem ares de cuidar/ser cuidado, bem
caracterizada em relagcdes de pais/maes e filhos/as. Logo
surge a questdo sobre se esse fato decorreria de estarem em
situac¢do de acolhimento institucional: na auséncia dos pais,
arelagdo de cuidar/ser cuidado emerge entre irmaos. Esta é
uma possibilidade, na medida em que havia irmaos e eles
eram filhos, mas o papel de pai ou de mée estava vazio. Nao
se pode esquecer, entretanto, que em agrupamentos familiares
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extensos, com irmaos de idades diferentes, os mais velhos
costumam tomar conta dos mais novos, principalmente em
familias de camada de renda mais baixa, em que ha caréncia
de outros recursos de ajuda (Ferreira & Mettel, 1999; Soares,
Franco, & Carvalho, 2009). E relevante observar que, assim
como na vida real, na situagdo de brincadeira, arranjos
familiares sdo alterados e experimentados, brincados.

Consideracoes Finais

Em linhas gerais, os dados analisados neste trabalho
permitem constatar que, brincando de familia e falando de
seus personagens e agdes, as criangas sinalizaram fragmentos
perceptivos/interpretativos a respeito desse objeto social.
Em meio ao constante ajuste de agdes/comportamentos
entre os parceiros, destacaram-se ndo apenas quem sdo € o
que fazem os membros da familia, mas, também, aspectos
sutilmente negociados de como é ser determinado integrante
do grupo familiar em suas rela¢cdes com os demais. Exemplos
compreenderam uma mae ¢ um filho que precisaram se
entender na hora do banho deste, uma “namorada” que
reconheceu o parceiro como Unico da familia que trabalha
e depois lhe cobrou enfaticamente dinheiro, uma mae ¢ um
filho que trocaram presentes, entre outros.

Os resultados evidenciam processos de significagdo como
construgdes microgenéticas no aqui e agora das interagdes,
as quais se apresentam imprevisiveis enquanto recombinagao
de significados advindos dos distintos parceiros interacionais
imersos em um contexto sdécio-histoérico. A propria
compreensdo da crianga sobre a dinamica relacional da rede
social na qual estd inserida, isto €, suas compreensdes acerca
dos parceiros e do meio, figura como o substrato a partir do
qual as significagdes sobre familia se efetivam.

O estudo realizado contribui para a percepgdo de
que, mais do que criangas institucionalizadas, estas sdo
criangas, e, assim sendo, sd3o socialmente competentes
como quaisquer outras. Na situagdo de brincadeira que
lhes foi proporcionada, circunscritas pela vivéncia do
rompimento familiar e do acolhimento, mas também por
fatores outros diversos, elas construiram significagdes sobre
como ¢ ser familia, considerando diferentes configuragdes
familiares, explicitando relagdes horizontais e verticais de
seus membros, reafirmando elementos dessas relagdes como
obediéncia, autoridade e cuidado, bem como vivenciando
trocas afetivas.

Admite-se que as evidéncias citadas ndo se relacionam
a situacdo peculiar em que as criangas se encontram. E
inapropriado concluir, entretanto, que a experiéncia do
acolhimento institucional ndo repercuta na crianca. Os dados
aqui gerados e analisados ndo autorizam a expectativa de
que o afastamento do convivio familiar na infincia seja
uma vivéncia afetiva imune a prejuizos, ambiguidades ou
descontinuidades. Apenas se pode afirmar que as brincadeiras
observadas revelam compreensdes sobre familia similares
a de outras criangas de mesma idade, em contextos de nao
acolhimento, como foi o caso dos resultados discutidos no
texto de Pereira et al. (2011), que observaram criancas de
uma creche/pré-escola, sob planejamento metodoldgico
semelhante ao da presente investigacao.

Situagdes que envolvem afastamento do convivio
familiar e institucionaliza¢@o precisam ser mais estudadas
pela Psicologia do Desenvolvimento. Entre outros motivos,
destaca-se o fato de que, embora o acolhimento institucional
seja uma “medida provisoria e excepcional” (Lei n°. 8.069,
de 13 de julho de 1990), e alguns autores o considerem “uma
realidade que ndo deveria existir” (Fonseca, Allebrandt, &
Ahlert, 2009), ele existe e configura-se como um contexto
de desenvolvimento para a crianca, a qual, por vezes,
ndo passa tio pouco tempo na instituigio. A Psicologia
cabe oferecer subsidios para que se busque uma melhor
qualidade de atendimento nesse espago, pautada no adequado
conhecimento sobre a crian¢a — suas competéncias e
compreensdes sobre diferentes objetos sociais.

Destaca-se ainda que os resultados ora discutidos nesta
pesquisa permitem uma reflexdo sobre as implicagdes
metodolégicas quando a brincadeira ¢ considerada lugar de
observacdo. Brincando, a crianga revela fragmentos de sua
compreensdo, apropria-se de informagoes e as reproduz de
maneira interpretativa singular. Nos jogos de faz de conta,
a passagem do plano da fantasia para o da realidade, e
vice-versa, oportuniza lidar com o que € e o que ndo ¢ de
verdade, em uma rapida e peculiar fluidez da experimentag@o
protegida. Por essa caracteristica, a brincadeira foi utilizada
de forma apropriada como contexto de observagdo para
investigar um tema que poderia, potencialmente, causar
desconforto para as criangas acolhidas.

De todo modo, um procedimento de investigacdo que
se mostrou inovador e sensivel para capturar aspectos sutis
dos processos de significagdo sobre familia, em criangas
de trés a sete anos, pode ter interferido nos resultados no
sentido de encobrir elementos, por ventura, constituintes das
compreensoes infantis, diretamente relacionados a vivéncia
de institucionaliza¢do, uma vez que as criangas podiam
“deslizar” para o plano da fantasia, evitando desconfortos.
Eis um desafio a ser perseguido em investigagdes futuras.

Ressalta-se, por fim, que pesquisas de cunho qualitativo
como esta ndo produzem resultados generalizaveis. Sua
contribui¢do reside no fato de examinar processos, neste
caso, processos de significa¢do de criangas sobre um objeto
social: a familia. Novos estudos devem ser realizados para
que se alcancem interpretagdes mais fidedignas, atentando-se
para outros resultados que possam explicitar inconsisténcias
com as hipéteses interpretativas alcangadas até o momento.
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