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Resumo

Neste artigo trataremos da inser¢do da cultura na educacdo bdsica. Temos como objetivo
compreender se a cultura é considerada no processo de formac¢ao dos estudantes. Trata-se de uma
abordagem qualitativa, com revisdo de literatura. E como base tedrica nas obras de Paulo Freire,
pois este educador propde uma educacdo dialdgica, emancipadora com énfase no protagonismo
dos educandos. Os sujeitos da pesquisa s@o 22 estudantes do ensino médio de uma escola da rede
estadual e seis professores, que responderam aos questiondrios aplicados via Google Forms. Como
resultados, percebemos que os projetos pedagdgicos devem ser elaborados pensando no contexto
cultural dos educandos e educadores. Dai a importancia de valorizar o estudo a partir do local na
educacao basica.
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Abstract

In this article, we will deal with the insertion of culture in basic education and the objective is to
understand if culture is considered in the students' education process. The research subjects are
high school students from a state school. And it has the participation of 22 students and six teachers,
who answered the questionnaires applied via Google Forms. It is a qualitative approach and we
performed a literature review. We have as theoretical basis the works of Paulo Freire, as this
educator proposes a dialogical, emancipatory education with an emphasis on the role of the
students. As a result, we realized that pedagogical projects would be more successful if they were
designed thinking about the cultural context of students and educators. Hence the importance of
valuing study from the place in basic education.
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Introducao

Neste texto nos baseamos nas obras freireanas ao defendermos uma educacao que
parte da realidade dos sujeitos que considera a cultura no processo de ensino e
aprendizagem. Ao ter como ponto de partida a cultura dos estudantes, o processo de
ensino - aprendizagem, bem como o0s saberes escolares encontram-se vinculados aos
processos de libertacao e emancipagao. A partir do contexto local é possivel apreender a
realidade e compreender outras dimensdes para além do lugar em que se vive. Isso nos faz
refletir sobre a importancia de a escola propiciar a aproximag¢ao dos cotidianos dos
estudantes dentro e fora dos seus limites, como forma de orienta-los para experimentar e
vivenciar o seu entorno e se movimentar dentro dele.

O Educador Paulo Freire (1967, 1983, 1987) teve como pressuposto uma relacdo
dialética entre a cultura e a educagdo e orientava educar para o pensamento critico, ativo e
criativo considerando o debate de situa¢des que sao parte do meio onde os educandos
estdo inseridos. Para ele, a educacdo e a cultura estdo presentes no processo de formagao
das pessoas. Sua teoria ancorada na dimensdo cultural corrobora com a compreensao de
que o conhecimento € uma constru¢ao mediada dialogicamente e uma interacao dialética
entre experiéncia da vida pratica com a sistematizacao critica. Conforme Freire (1987, p. 43)
as raizes da educagao como manifestacdo humana consiste em sermos seres histdricos e
inacabados, pois estamos em um [...] “movimento de busca em que se dirige ao ser mais, a
humanizacao dos homens”. Por isso, como seres inacabados vivemos em processos de
aprendizagens em constante construcdo, ‘“as coisas estdao sempre se fazendo e se
refazendo” (FREIRE, 2001, p. 40).

Concordamos com Freire (1987) ao afirmar que a educacdo dialdgica e
problematizadora considera a experiéncia cultural dos jovens tornando-se necessdria para a
tentativa de despertar o interesse e participacao destes. Para Dayrell (2007) quando se trata
de estudantes do Ensino Médio, a escola se distancia dos seus interesses e reduz-se a um
cotidiano enfadonho. Neste cendrio, ir a escola é mais uma obrigacdo a qual eles se
submetem por precisarem do diploma. Temos como objetivo compreender a importancia da
cultura no processo de formagao dos estudantes da educacao basica. E buscamos analisar

como os jovens do ensino médio percebem e vivenciam a cultura por meio dos projetos e
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politicas de incentivo a cultura que acontecem na escola. Buscamos responder a seguinte
pergunta: Qual a importancia do incentivo a valoriza¢ao e reconhecimento da cultura local
no processo de formacgdo dos estudantes da educacao basica?

Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, que permite responder
questdes particulares, trabalhar com os motivos, as aspira¢des, as crengas, os valores e
atitudes (MINAYO, 2009). Enfatizamos em uma revisdo bibliografica de obras que abordam
sobre a cultura, especialmente, com base nas obras freireanas, que valorizam a experiéncia
existencial dos educandos e sdao ancoradas no contexto cultural para uma educacao
problematizadora, emancipadora, critica e reflexiva (FREIRE, 1982, 1987). Como
instrumentos metodoldgicos, aplicamos questiondrios via Google forms para os sujeitos da
pesquisa que foram 22 alunos e seis professores da rede estadual da educacao basica como
objetivo de entender como eles percebem e vivenciam a cultura local por meio dos projetos,
que acontecem no cotidiano escolar. A pesquisa aconteceu no municipio de Barra do Choca-
Ba, que fica localizado na regido Sudoeste da Bahia, a aproximadamente 500 km da Capital
Salvador e a 27 km de Vitdria da Conquista- Ba.

O artigo se divide em trés topicos. No Primeiro tdpico intitulado, A cultura e a
construcdo do cotidiano, temos como objetivo discutir sobre a cultura popular, construida
pelas pessoas em seu dia a dia, e que devem ser consideradas no processo de ensino-
aprendizagem escolar. Abordamos sobre cultura e educagao sobre o ponto de vista de Freire
(1967,1982, 1987), Chaui (2011), Carlos (2007) e Certeau (1998). No segundo tdpico intitulado,
A cultura na concepcdo dos sujeitos, temos como objetivo apresentar a cultura sob a
percepcao dos sujeitos da pesquisa, fazendo uma conexao com o entendimento de cultura
dos autores apresentados no primeiro tépico, buscamos compreender como os jovens do
ensino médio percebem e vivenciam a cultura por meio dos projetos e politicas de incentivo
a cultura que acontecem na escola. No terceiro tdpico, intitulado, A cultura na escola e as
juventudes, temos como objetivo analisar a relacdo dos projetos que acontecem na escola
com a formacao dos jovens do ensino médio.

A cultura e a constru¢ao do cotidiano

Concordamos com o pensamento de Freire (1967, 1987) sobre a relevancia de
problematizar a cultura do cotidiano dos estudantes a fim de que as aulas se tornem

inclusivas, atrativas e contribuam na formagao do sujeito autbnomo na tomada de decisao e
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ativo frente aos problemas do seu espaco e tempo. Para Freire (2001) uma educacdo
problematizadora ndo se separa da politica e da histéria. Politica para ele é ato de escolha,
de deliberacdo e de decisdao. O ato de ensinar e aprender como inten¢do consciente,
possibilita questionar e resolver situacbes limitantes. Trata-se de compreender os
educandos como transformadores e criadores que, em suas relagdes com a realidade
produzem bens materiais e imateriais (FREIRE, 1987).

A cultura dos estudantes, seus modos de vida, de existir, de ser devem ser objetos de
consideragao na escola. Professores e estudantes ao movimentarem e trabalharem no dia a
dia constroem lugares, produzem espacos e demarcam territdrios. Além de construirem
conhecimentos. Nesse processo € possivel realizar a leitura da realidade por meio do espaco
construido, do espaco cultural, que parte da vida cotidiana. Como diz Freire (1982, p.11) “a
leitura do mundo precede o mundo da palavra”. Por isso, a escola deve ser onde a cultura e
a memdria possam ser vivenciadas sem restri¢des e os educandos possam expressar o seu
modo de ser. A vivéncia e a pesquisa sobre a cultura do lugar, da regidao e do mundo,
sobretudo, aquela que é parte da formacao e estruturacao de si como individuo, pois a vida
escolar é a referéncia basilar na constru¢ao do individuo e do coletivo.

A cultura faz parte da vida das pessoas que a constréi no cotidiano e perpassa as
geracoes futuras. Carlos (2007) coaduna com a ideia de Freire (1989) ao dizer que a cultura
compde de experiéncias cotidianas e permite a continuacao da histdria do lugar, onde
geracdes anteriores deixaram marcas e projetaram suas utopias e imagindrios. Carlos
(2007) colabora na compreensdo de que a producdo espacial se realiza no plano do
cotidiano, nas formas de apropriacao, utilizacdo e ocupac¢dao de um determinado lugar . Uma
vez que cada sujeito se situa num espaco, o lugar permite pensar o viver, o habitar, o
trabalhar, e o lazer enquanto situacdes vividas, revelando no do dia-a-dia os conflitos do
mundo moderno. Para Chaui (2011) o modo de viver, de plantar, de expressar e de ser, bem
como os costumes, as tradicdes e os comportamentos orientados pelas regras e normas
que compdem a sociedade, assim como as produc¢des e criacao da linguagem e o uso dos
instrumentos sao concernentes a cultura das pessoas.

Aqui abordamos a cultura do cotidiano, como o lugar onde as relacdes humanas
acontecem, ou seja, o plano do vivido, que garante a construcdo de significados, saberes e

sentidos tecidos pela histodria e cultura, onde se produz a identidade, posto que o homem se
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reconhece porque é o lugar da vida (CARLOS, 2007). Ainda com base em Carlos (2007, p. 20)
“0 caminho para pensar o cotidiano é refletir onde se realiza o local e 0 mundo, que é tecido
pelas maneiras de ser, pelos afetos, as modalidades do vivido, préprios a cada habitante
produzindo uma multiplicidade de sentidos”.

Sobre a cultura do cotidiano, De Certeau (1998, p. 42) também contribui ao abordar
que a cultura popular que “se formula em ‘artes de fazer’ isto ou aquilo, em consumos
combinatdrios e utilitarios” e se realizam no dia a dia, compreende as manifestacbes e
artefatos produzidos por uma determinada comunidade. As histdrias, lendas, crencas,
causos e contos folcldricos fazem parte das vivéncias de um povo e compdem sua cultura
popular. Sao imaginacdes e histdrias que representam a cultura popular, pois “tem raizes na
terra em que se vive, simboliza 0 homem e seu entorno e encarna a vontade de enfrentar o
futuro sem romper com o lugar, e de ali obter a continuidade” (SANTOS, 2006, p. 327).

Nesta perspectiva, Santos (1996) argumenta que as pessoas constroem matérias
com a forca do trabalho, a cultura material, e também, constroem histdrias, relacdes,
sentimentos, valores e crencas relacionados a cultura imaterial. Nesse sentido, pensamos
que é na dimensao cotidiana do espaco onde acontecem os movimentos, as acdes e
transformacbes humanas. Nestas rela¢bes as pessoas se formam como autébnomos, e
agentes de modifica¢des da sua residéncia, da sua escola, do seu bairro e da sua cidade.
Para Callai (2005), uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. E os espacos do cotidiano dos
educandos é onde eles podem ser atores no processo de transformacao.

O entendimento da cultura local possibilita avaliar o significado dos saberes, das
técnicas e das crencas de um grupo, traduzidos em representagdes e praticas, as quais dao
sentido a vida. S3o saberes comuns, da experiéncia cotidiana e conforme afirma (Hissa,
2010, p. 7) “sdo caracterizados pela subjetividade que representa os individuos e os grupos
das comunidades e variam de acordo com o contexto social e cultural onde o sujeito esta
inserido”. Como conjunto de praticas a cultura confere significados aos lugares, individuos e
grupos e inscreve-se no propdsito de construir possibilidades de investigacdes histdrico -
educativas (SILVA, 2006, p. 208).

No proximo tdpico abordaremos sobre o entendimento de cultura dos sujeitos da

pesquisa, que nos informou por meio dos formularios. A analise por intermédio dos temas
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geradores de Freire (1987) nos possibilita investigar, a percepcao de mundo dos sujeitos.
Por isso, tivemos como objetivo analisar a percepcdo e o entendimento dos sujeitos sobre a
cultura na escola.

A cultura na concep¢do dos sujeitos

Para compreendermos o ponto de vista dos docentes sobre cultura no cotidiano da
escola, e analisar como os jovens do ensino médio percebem e vivenciam a cultura local por
meio dos projetos que acontecem na escola, aplicamos dois questiondrios via Google Forms,
sendo que um foi direcionado para 22 estudantes do ensino médio de uma escola da rede
estadual de ensino no municipio de Barra do Chogca. E outro direcionado para seis
professores que lecionam na mesma escola. Para identificar os sujeitos usaremos para os
professores a palavra Professor + inicial da disciplina que leciona. Para identificar os alunos
utilizaremos a palavra Aluno + letra do alfabeto que € inicial do seu nome.

Aos docentes perguntamos inicialmente sobre a percepc¢ao deles sobre cultura. E
percebemos que para eles a cultura faz parte da formacdao humana. Esta atrelada as
tradi¢Oes, costumes, valores, dogmas e atitudes de um povo. Para a Professora LP, “este
costume ndo é imposto, estd arraigado na comunidade”. Em contradicao o Professor F,
acredita que ‘“as culturas sdo impostas e moldadas para atender e satisfazer necessidades
nas escalas locais, regionais e globais”. Ele vé a cultura como um mecanismo de poder para
controlar os comportamentos das pessoas.

A percepcdo destes sujeitos sobre cultura esta de acordo com o conceito de cultura
apresentado por Freire (1967, 1989) que corrobora no entendimento de que a cultura é
inerente aos seres humanos. Para este educador, o dominio da histéria e da cultura é
peculiar aos seres humanos que criam, recriam e desafiam-se. O ser humano € por esséncia
um transformador de produtos da natureza em cultura. Os estudantes, também tém uma
percepcao de cultura similar aos professores. Para os estudantes, a cultura esta associada
as tradicbes de grupos sociais locais e regionais como festas, musicas, religides e
manifestacdes. Conforme podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1. Relacdo de respostas dos alunos sobre cultura

Participante Percepc¢ao de cultura

Estudante C Cultura € tudo aquilo que presenciamos
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Estudante | Conceito muito amplo que apresenta um conjunto de tradicdes e
costumes
Estudante D Cultura é o que traz a sempre lembrar as tradi¢des e riquezas do local...

representa o conjunto de tradi¢bes e crengas

Estudante E Tudo que tem valor seja uma musica ou religido
Estudante F Aquilo que tem uma histdria
Estudante J Aquilo que é semeado em determinado local

Elaborado pela autora

Os estudantes, também compreendem a cultura como: lembrancas, riquezas,
crencas, novelas, filmes e histdria. Os alunos reforcam em seus depoimentos que cultura sdo
as tradicdes das cidades, desde uma comida a uma festa, e que ndo se deve deixar acabar
estas culturas populares herdadas pelos moradores mais velhos. A percep¢ao de cultura dos
estudantes, também est3d atrelada ao que se constroem no cotidiano, ao afirmar que a
cultura é semeada em um local e que a presenciamos, e que ela esta por tras da histdria.
Além disso, os estudantes demonstram entendimento sobre a cultura popular imaterial e
cotidiana, ao relacionar cultura com as comidas, as festas e as crencas, que também fazem
parte das tradicGes e costumes locais. Nesta perspectiva entendemos que, a percepcao
cultural dos alunos, esta relacionada a cultura popular, ou mesmo culturas cotidianas (DE
CERTEAU, 2005). Sobre isso enfatizamos que as pessoas constroem suas culturas nas
relacbes cotidianas, nos seus espacos e tempos. Conforme Freire (2001, p. 13)“a cidade é
cultura, criacdo, ndo sd pelo que fazemos nela e dela, também pelo que criamos nela e com
ela”. Em suas ruas e pracas os moradores constroem suas histdrias.

Neste sentido, os conhecimentos das pessoas mais velhas fazem parte das
memdrias e cultura imaterial. E preciso valoriza-los, ouvir suas histdrias e experiéncias, que
também fazem parte do patriménio local (BENJAMIN, 1985). Ressaltamos que tudo que o
homem produz é cultura. Freire (1989) diz que a danca do povo é cultura, as producées e
criacao da linguagem, forma de trabalho e os instrumentos, a religido, e a sexualidade. Por
isso, buscamos compreender como os projetos da escola podem contribuir para a formacao

cultural e protagonismo estudantil.
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A cultura na escola e as juventudes

Para Freire (1967) a partir da experiéncia, da realidade, as pessoas criam e recriam,
modificam, interferem, transformam e descobrem e isso é um dominio dos seres humanos
construir sua histdria e sua cultura. A promocao, divulgacao e vivéncia da cultura na escola é
garantida nos dispositivos legais, com base no artigo terceiro da LDB/9394 de 1996. O artigo
institui como principios “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e propagar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber”. Em relacdo a cultura, percebemos que a BNCC de 2018
apresenta 10 competéncias gerais para a Educacao Basica, sendo que a terceira tem como
escopo “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural”. Enfatizamos
que neste documento, competéncias sao definidas como mobilizagbes de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para solucionar demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Conforme Sposito (1997), a juventude tem sido histdrica e socialmente encarada
como fase de vida marcada por instabilidade associada a problemas sociais. Com base em
Dayrell (2003, p.42) “Construir uma nocdo de juventude implica em ndo considera-la presa a
critérios rigidos, mas como um processo de crescimento, que ganha contornos no conjunto
das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social”. Ainda conforme este
autor a juventude ndo deve ser entendida como uma etapa, muito menos como um
momento de preparacdo que serd superado com o chegar da vida adulta (DAYRELL, 2003).

Em relacdo aos direitos dos jovens a educacdo basica, a LDB 9394/96 garante a eles e
aos adultos trabalhadores uma educacdo escolar regular com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades garantindo as condi¢6es de acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996). Percebemos, também, que para a BNCC de 2018,
considerar as juventudes é acolher as diversidades e reconhecer os jovens como
interlocutores sobre o curriculo, e o ensino - aprendizagem e tem como intencdo “assegurar
aos estudantes uma formacao que, em sintonia com seus percursos e histdrias, faculte-lhes
definir seus projetos de vida” (BRASIL, 2018, p. 463).

Ainda sobre a etapa do ensino médio, a BNCC (2018) aborda que as escolas devem
contribuir para a formacao de jovens criticos e autbnomos e o documento apresenta a

critica como a compreensdo informada dos fendmenos naturais e culturais e a autonomia
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como a capacidade de tomar decisGes fundamentadas e responsdveis. A BNCC também
aborda que “cabe a instituicdo escolar convocar os jovens a equacionar e resolver questdes
legadas pelas geracdes anteriores, valorizando o esforco dos que os precederam e abrindo-
se criativamente para o novo” (BRASIL, 2018, p. 454).

Por isso, buscamos analisar como os jovens do ensino médio percebem e vivenciam a
cultura no cotidiano escolar por meio dos projetos que acontecem na escola. Para um dos
participantes, “os projetos estruturantes, contribuiram para que eu aprendesse mais sobre
minha cultura e me ensinou a respeitar sobre a cultura, sobre outros paises, que eu,
particularmente, achava estranho” (Aluno B). Percebemos a importancia de considerar a
cultura no processo de ensino - aprendizagem. A relevancia de fazer uma conexao com o
local, o regional e o global. Como afirma Carlos (2007) é preciso pensar o cotidiano de modo
que se possa refletir a relacao entre o local e o mundo, que é tecido pelas modalidades do
vivido, particulares a cada habitante produzindo uma multiplicidade de sentidos. E
reforcamos também a proposta de Freire (1982) de considerar sempre o contexto cultural
local dos educandos.

Para o Aluno R, os projetos foram de extrema importancia para formacado
educacional, e afirma: "Fiz questao de contribuir para assim desenvolver mais aprendizado e
foi super prazeroso. E contribuiu muito para minha cultura”. A Aluna J destaca que os
projetos foram significativos para ela, pois, corrobora na constru¢cdo da identidade
individual e coletiva dos estudantes, e na percepcdo da importancia do trabalho em equipe,
com respeito e solidariedade.

Fez sentido sim, apesar de todas as dificuldades, nés aprendemos um com ou
outro, acho que toda a identidade individual que construimos no colégio tem
um pouco do coletivo, acho que no final, nds, alunos, percebemos que para
construir algo naquela escola precisdvamos um do outro, acho que isso foi o
que mais me marcou (ALUNA J, em maio de 2020).

Percebemos que para alguns alunos os projetos da escola foram significativos. Pois
ajudou na formacao de identidades individuais e coletivas. Por exemplo, a aluna J diz que
recorriam uns aos outros quando iriam construir algum projeto. Também tivemos como
objetivo verificar a relacdo entre o processo de ensino - aprendizagem, por meio do

“ao

contexto cultural dos educandos para o protagonismo juvenil. E aqui referimos
protagonismo positivo, que esta ligado a fatores referentes a pluralidade dos modos de ser

jovem, sua ligacdo com a cultura, com as artes, etc” (MACEDO, 2007, p. 57).
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Conforme o depoimento dos alunos, os projetos proporcionaram a oportunidade de
desenvolver habilidades e a busca de sempre melhorar como pessoas, bem como nas
atividades.

No primeiro ano e segundo, eu dachei muito vdlido os projetos. Tive
oportunidade de mostrar as pessoas um lado meu que poucos conheciam, que
era o teatro, habilidades de decoracdo, essas atividades que exigem
coordenacdo motora. Foram momentos muito especiais. Cada reunido, cada
sacrificio para fazer algo de exceléncia (ALUNO R, em maio de 2020).

Os projetos proporcionaram aos estudantes a descoberta de habilidades novas, se
descobriram como lideres e autbnomos, despertaram a criatividade, a criticidade, na
formagao cultural. Na opinido dos alunos, em alguns momentos tiveram a oportunidade de
serem protagonistas e liderancas na escola. Como diz a Aluna J: “eu tive que aprender na
marra, ser lider, era a tarefa mais dificil, mas a gente além de ter que estar a frente de tudo,
tinhamos o papel de motivar a nossa turma, se ndo as coisas nao iam pra frente, tentar
organizar algo com vdrias mentes pensando ao mesmo tempo € a coisa mais dificil a se
fazer” (AlunaJ).

Eu e alguns lideres de sala, foi o que a gente reivindicava a quermesse, e
também o projeto, principalmente eu, eu reivindiquei os projetos
estruturantes, gincana, s6é que ai eles falaram que por causa do tempo ndo
tinha como mais fazer, falaram que os alunos reclamavam, ai a gente ndo pode
fazer nada, eles lancaram uma forma de um projeto, deram o nome também
de estruturante, e daria alguma premiacdo para as pessods também que
participassem, quem quisesse inscrever, se inscrevia af ia fazer alguma coisa,
danca, poemad, esses trem, sé que foram pouquissimas pessods que
participaram (ALUNO R, em maio de 2020).

Os alunos relatam que reivindicavam a promocao de eventos, projetos e gincana,
mas encontram algumas barreiras, pois muitas vezes os docentes ndao concordavam com
suas indigna¢des, o que demonstra uma necessidade de didlogo entre os educandos e
educadores e a escuta sensivel em relacdo as demandas das juventudes. Os alunos ao
relatarem suas percepcdes sobre os projetos escolares, disseram que na escola as atividades
desenvolvidas com frequéncia eram: teatro, danca, musica e poesia. E citaram também os
projetos estruturantes, que sdo iniciativas da Secretaria de Educacao da Bahia — SEC/BA para
a promocao da cultura na escola. Conforme os estudantes, os projetos Tempos de arte
Literdria - TAL, Educacao patrimonial e Artistica - EPA aconteceram integrados nas Feira de

Ciéncias e Feira Cultural que sao projetos realizados na escola.
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Bom, os projetos sdo interessantes, pois trazem uma nova perspectiva sobre o
mundo, além de testar nossa criatividade, e despertar um ser critico.
Entretanto, é um projeto que deve ter em foco o 1° e 2° ano, pois no 3° ano
deve haver um foco em contetido que venham agregar nos vestibulares e no
Enem. Sendo que muitas vezes esses projetos exigem muito tempo dos alunos.
(Obs.: A grande dificuldade de execugdo desses projetos € a falta de recurso,
pois o Estado ndo ajuda) (Aluno C, em maio de 2020).

Chama a atencao no depoimento deste aluno quando ele diz ‘“testar nossa
criatividade”. Como se as finalidades dos projetos estruturantes, promovidos pelo governo
da Bahia tivessem outra intencionalidade por detras como avaliar, medir, examinar, como
diz o discente: “testar” o ensino - aprendizagem dos educandos do ensino médio.
Percebemos que os jovens do ensino médio do diurno, principalmente dos anos finais, tém a
preocupacao voltada para o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, vestibulares e o
ingresso no ensino superior e deixam os projetos como atividades para os estudantes do
primeiro e segundo ano do ensino médio.

Em relagdo ao terceiro ano, eu, juntamente com professores, e outros colegas,
demos inicio a um projeto do Auldo, no qual foi abordado contetidos
direcionados ao Enem e vestibulares, em que ndo deixamos de utilizar a
criatividade dos alunos, com mdusica Parédia), poesia, a prépria explicacao,
fizemos alguns experimentos, enfim, foi algo mesmo direcionado para a
formagdo dos alunos (Aluno egresso C.)

Tornou-se um mecanismo de padronizacao, que exige dos jovens do ensino médio a
preparacao quase que exclusiva, nesta etapa, para os exames que lhes possibilitara o
ingresso na faculdade. E com a ideia de que precisa ensinar e aprender conteudos focados
no vestibular, as escolas, professores e alunos deixam para segundo plano conhecimentos
culturais locais e regionais, que sao também importantes em todas as etapas da educacao.
Mas conforme o depoimento do Aluno C, é possivel trabalhar estes conteddos direcionados
ao Enem e vestibulares com um pouco de leveza e criatividade.

Percebemos que para estudantes trabalhadores do noturno, e mesmo estudantes do
diurno que ndo se sentiam contemplados, os projetos desenvolvidos na escola necessitam
de uma maior aten¢do por parte dos governantes. O sentimento do Aluno C é como se as
questdes culturais ndo fossem importantes como deveriam. “Falta interesse dos nossos
governantes nesse sentido, para falar a verdade ndo se da a aten¢ao necessaria para esse
assunto”. “O que mais nos deixava triste, era a falta de recurso, porque o Estado ndo dava

apoio nenhum para os alunos, tudo era tirado do nosso bolso” (ALUNO C). A opinido do
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Aluno C estd em consonancia com as respostas dos professores, quando disseram que os
projetos recebiam mais recursos destinados a execugdo e os estudantes tinham interesse
maior.

Os alunos reconhecem que o Estado deixa a desejar quando se refere as politicas
publicas de inclusdo. Portanto, compreendemos que cabe a escola, aos professores e ao
Estado proporcionar aos educandos condi¢cbes de exercer suas culturas na escola, de
vivenciar a cultura local, da sua cidade, sua regidao de forma integral, com respeito e
dignidade. Os estudantes tém direitos de divulgacdo e promoc¢dao a cultura na escola
garantidos nos dispositivos legais, mas na pratica ainda existem lacunas a serem
preenchidas. Cabe ao Estado, também oferecer formacao de qualidade aos educadores que
atuam na educacdo basica.

Os alunos demonstraram que sentem falta de debates na escola, e cobram dos
docentes, que promovam projetos para debater sobre a cultura negra, sobre a
discriminacao racial, sobre o desrespeito as diferencas, a falta de oportunidades e as
desigualdades sociais, bem como preconceitos e discriminacao de género e sexualidade.
Com base no decreto de Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, todas as escolas, publicas
e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio devem promover o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, portanto, reforcamos que a cultura afro-
brasileira, indigena e as diversas culturas devem fazer parte do cotidiano escolar e nao
apenas acontecerem discussdes rasas em datas comemorativas isoladas. Os alunos
apontaram que é comum na escola o preconceito ou racismo em relacao ao trato da cultura
baiana, para eles os docentes nao exploram a cultura da Bahia, assim como sua origem,
memarias e histdrias como deveria, e sempre deixa uma lacuna na formacao cultural.

E preciso dialogar sobre as diversas culturas cotidianas na escola, é preciso discutir
com as juventudes sobre racismo, género e sexualidade sem preconceitos. Para Bezerra
(2015), precisa-se quebrar tabus e paradigmas precisam ser desmistificados para que os
educadores encaram o assunto com naturalidade, para isso é necessario formacao
especifica. A escola como local de convivéncia e de formacdo é ambiente propicio para o
debate e para a constru¢ao de entendimentos que serao matéria-prima para o pensamento
critico dos que participam dela. Os jovens precisam vivenciar as suas diversas culturas no

espaco escolar. Para Santomé (1995), as culturas juvenis traduzem a juventude. E raramente
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se encontram nas instituicdes escolares o que se denomina de cultura popular e culturas
juvenis. Ele considera estas culturas como formas de vida, ocupac¢bes e produtos que
envolvem o cotidiano dos alunos e alunas fora das escolas.

Compreendemos que com base em uma educacao dialdgica, problematizadora,
emancipatdria, como Freire (1987) propde, os discentes terdo condi¢cbes de exercer o
pensamento critico, o protagonismo e tomadas de decisdes, que se trata do ato politico.
Sobre o protagonismo dos jovens, conforme Arroyo (2011, p. 24), “a visibilidade com que a
juventude emerge nas ultimas décadas e seu protagonismo nao vem apenas das lacunas
escolares, das trajetdrias escolares truncadas, mas vém das multiplas lacunas a que a
sociedade os condena'".

Consideracgoes finais

Entendemos que a escola € o espaco, o qual possibilita ao aluno a divulgacao da sua
cultura e das suas memodrias. E onde os educandos devem expressar sua arte, seu modo de
ser, suas culturas, também é onde deve ser oportunizado aos estudantes o direito de
aprender a pesquisar sobre a cultura do seu lugar, sua regidao e do mundo, sobretudo aquela
que € parte da sua formacgdo e estruturacdo de si como individuo. Com base nas respostas
dos educandos ao atuarem como lideres dos projetos, eles tiveram varios desafios para
superar, mas tiveram experiéncias significativas ao desenvolver a autonomia, criatividade,
responsabilidade e compromisso. Portanto, com base em Freire (1987) compreendemos que
considerar o contexto cultural do educando no processo de ensino - aprendizagem é criar
condic¢des para mudar situagdes-limites que se manifestam no cotidiano.

Percebemos que em alguns momentos, os estudantes viam nos projetos a
oportunidade de serem protagonistas, de resolverem problemas e tomar decisbes. Neste
sentido, a educacao dialdgica, que valoriza a cultura dos estudantes, prop6e a construcao de
um ensino - aprendizagem integrado e conectado entre as diversas areas do conhecimento.
Além disso, possibilita 0 pensamento critico e tangencia a transformacao da realidade para a
realizacdo das pessoas. Os projetos e politicas culturais sdao significativos, quando
elaborados e planejados, pensando no contexto cultural dos educandos e educadores.

Freire (1987) valoriza uma educacdo que dialogue com a cultura dos estudantes,
planos muito bem elaborados, as vezes falharam porque os seus realizadores partiram de

sua visdo pessoal da realidade, sem levarem em conta as pessoas a quem se dirigiam. As
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narrativas dos sujeitos demonstram que os projetos tém perdido forca e interesse, pois sao
projetos com ideias de pessoas que desconhecem a realidade local e cultural dos
estudantes. Com base em Freire (1967, 1987) compreendemos que carecemos de uma
educacao ativa, reflexiva, inclusiva e problematizadora no contexto atual, que propde o
didlogo entre educador e educando nas préticas pedagdgicas. E com o seu saber - fazer
cotidiano, com as praticas e tdticas didrias, que as pessoas transformam sua realidade
(FREIRE, 1989). Ao professor e a escola respeitar os saberes socialmente construidos, os
quais as classes populares levam a ela, e também discutir a razao de ser desses saberes em
relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1996).

Ressaltamos a relevancia da conexao entre cultura e educagdo, pois uma escola em
que os educandos tenham direito de falar e expressar suas culturas independente de classe,
raca, cor, género, sexualidade, etnia ou religidao é o tipo de escola e educagao libertadora e
emancipadora, a qual buscamos construir que respeite as diferentes culturas e suas formas

de pensar, ser e existir dos educandos.
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