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RESUMO

SILVA, Emeriana. Perspectivas de Futuro das Adolescentes em Situacio de Acolhimento
Institucional: uma visao histérico-cultural. Porto Velho, 2016. Dissertacdo (Mestrado
Académico em Psicologia). Fundagdo Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho, 2016.

Esta pesquisa objetivou investigar a perspectiva de futuro de adolescentes do sexo feminino
que vivem em uma instituicdo de acolhimento, no Estado de Rondénia. O referencial tedrico
adotado foi a Psicologia Historico-cultural, representada por Vigostski e seus seguidores. Com
base na teoria estudada, o adolescente é concebido como um sujeito concreto, em uma etapa de
transicdo, inserido e expresso em seu contexto histérico e cultural, o que possibilitou a
compreensdo sobre a adolescéncia institucionalizada a partir de determinada condicéo. Fez-se
também interlocucdo com os estudos sobre acolhimento institucional de criancas e adolescentes
no Brasil procurando compreender a trajetéria histérica sobre esse fendmeno. Como
procedimentos metodoldgicos, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas sobre temas relativos
a familia, vida escolar, ao cotidiano das adolescentes na instituicdo de acolhimento e sobre as
perspectivas de futuro por elas vislumbradas. Também se utilizou a analise documental de
relatérios elaborados por profissionais dos programas de acompanhamento das adolescentes
institucionalizadas, além de observacao dos espacos de vivéncias dos sujeitos. Participaram da
pesquisa quatro adolescentes, do sexo feminino, entre 13 e 16 anos de idade, que frequentavam
a escola e estavam institucionalizadas ha mais de doze meses na mesma instituicdo. Os
resultados da pesquisa revelaram que as histérias das adolescentes mesclam um passado
marcado pelo sofrimento e abandono, e que ainda ronda o presente, nas formas como
singularmente significam os vinculos que ainda mantém com alguns familiares e nas
expectativas do reencontro. O futuro, permeado de esperancas e sonhos, mescla as incertezas
do contexto atual de uma adolescéncia questionadora com o desejo de constituir a propria
familia de forma diferente, bem como o de idealizar um futuro profissional. A pesquisa revelou
ainda que as politicas publicas e as acbes voltadas a adolescéncia, especialmente aquela
institucionalizada ainda conservam uma visdo naturalista e bioldgica do desenvolvimento
humano, o que dificulta a compreensdo de uma adolescéncia construida, cujas caracteristicas
impressas sdo resultantes de determinado contexto historico e social. Apontou-se, ainda, para a
falta de espacos de reflexdo e preparacao profissional efetiva das adolescentes, tanto por parte
das instituicdes de acolhimento como também pela escola, bem como a preparacdo para o
exercicio da autonomia, projetando a vida adulta. Nesse sentido, a pesquisa identificou ainda a
importancia da inclusdo de adolescentes que vivem em instituicdes de acolhimento em
atividades externas sejam grupos de trabalhos, de artes ou eventos da comunidade, a fim de
preservar ou reconstituir vinculos e fortalecer as relagdes sociais. Faz-se necessario, para tanto,
que essas instituicbes e seus profissionais estejam articulados e atentos, e que busquem
compreender 0s elementos presentes na constituicdo da adolescéncia assim como torna-se
imprescindivel o investimento na area, tanto em recursos materiais como em capacitacdo dos
profissionais.

Palavras-chave: Adolescentes. Acolhimento institucional. Perspectiva de futuro. Psicologia
historico-cultural.



ABSTRACT

SILVA, Emeriana. Future Prospects of Adolescents in Institutional Home Situations: a
cultural-historical view. Porto Velho, 2016. Dissertation (Academic Master's Degree in
Psychology). Federal University of Rondonia, Porto Velho, 2016.

This study aimed to investigate the future prospects of adolescent girls living in an institutional
home in the State of Rondo6nia. The theoretical framework adopted was the cultural-historical
approach of psychology represented by Vygotsky and his followers. Connections were also
made with the studies on institutional care in order to understand the relationships that occur
among adolescent subjects who spend most of their lives in institutions, or so-called shelters.
Procedurally, semi-structured interviews on issues of family life, school life, the daily life of
teenagers at the host institution and what the future held for them were used. Also, documentary
analysis of materials prepared by professionals from programs that monitor the institutionalized
adolescents were used, as well as observations of the subjects’ living space. The study was
conducted with four adolescents between 13 and 16 years of age, who attended school and who
were institutionalized for more than twelve months in the same institution. The findings of the
study revealed that the stories of the adolescents combine a past marked by suffering and
abandonment that still affects their present. The future, permeated with hopes and dreams,
merges the uncertainties of the current context of a questioning adolescence and requirements
imposed on them by a contemporary society. It was emphasized in this study that, by adopting
Cultural-historical Psychology as a reference, the adolescent was conceived as a concrete
subject, in a phase of transition, inserted and expressed in their historical and cultural context
which made it possible to understand institutionalized adolescence based on this particular
condition. However, the study revealed that public policies and actions aimed at adolescence,
and especially at an institutionalized one, still retain a naturalistic and biological view of this
stage of human development, which hinders understanding of a constructed adolescence, whose
fixed features are the result of particular historical and social context. It further pointed to the
lack of spaces for reflection and effective professional training for adolescents, both in the
shelter, and at school, as well as the exercise of autonomy, projecting into adulthood. It is
necessary that adult society, schools, institutions and their professionals are articulate and
attentive and seek to understand the elements present in the constitution of this category under
construction, as it is essential investment in the area, both in material resources and in
professional training.

Key words: Teenager. Shelters (residential care). Future perspective. Cultural-historical
Psychology
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APRESENTACAO

Um comego, uma escolha...

Comeco a escrever esta dissertagdo buscando, em minha trajetoria, as vivéncias da
adolescéncia, da qual, s6 agora pude perceber o significado e o sentido dessa fase do
desenvolvimento da vida humana. Permito-me expor e compartilhar com o leitor breves
passagens da minha vida que, de alguma maneira, contribuiram para a realizagédo deste trabalho.

Os anos transcorridos na infancia passaram de forma tdo rapida que até mesmo 0s
momentos de dor ou abandono se tornaram infimos nessa fase, prevalecendo sobre esses
momentos, as marcas e as memarias do brincar e ser feliz! Quando a puberdade se anuncia e
com ela a adolescéncia, aparecem os espinhos das rosas e do sujeito indefinido, e se comeca a
exigir que esse sujeito pense e perceba o mundo a sua volta com todas as cores e sensacées que
Ihe pertencem, agradaveis ou ndo, tristes ou alegres, coloridas ou cinzentas. E tudo que se ouve
¢ que “faz parte do amadurecimento”. Assim se tem a certeza de que a adolescéncia chegou,
embora ninguém nos tivesse avisado seu comeco, meio e fim.

O final de minha infancia e inicio da adolescéncia foi marcado pelo luto: aos 10 anos
perdi minha mae, e aos 15, meu pai, ainda assim, tentei vivenciar uma “adolescéncia normal”
como era esperado. Nunca fui rebelde, no sentido mais radical da palavra e na associacdo
generalizada da ideia a vivéncia da adolescéncia. Os conflitos e as crises, aceitos popularmente
como caracteristicas centrais desde momento e descritos por muitas teorias, talvez nao tenham
sido tdo intensos, afinal, os pais, as principais figuras a serem confrontadas, j& ndo estavam
presentes, e muitas vezes as tristezas superavam os conflitos. Os confrontos entdo passaram a
ser em relacdo a vida, ao mundo e as injusticas (incluindo as minhas proprias), e a contestacao
foi transformada pelo estudo, pelas amizades e pela crenca de que havia algo melhor a ser feito.
Muito embora aquele momento me parecesse uma exclusividade subjetiva, hoje constato as
interferéncias do mundo exterior como parte da construcdo de minha adolescéncia.

O periodo da adolescéncia me pareceu mais longo do que o tempo cronoldgico
efetivamente vivido, e eu tinha a esperanca de que as instabilidades emocionais e
comportamentais se acabariam com a vida adulta, ainda que esta ndo tivesse data nem horario
de chegada.

A trajetdria escolar me parecia o recurso mais importante nessa passagem da vida. Era
no espaco da escola que se encontravam os amigos, 0s professores-mestres e, sobretudo, a

possibilidade de superacdo e crescimento pessoal. Minha familia sempre privilegiou a
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educacéo e acreditava que a escola particular e, preferencialmente religiosa, proporcionaria 0s
melhores caminhos. Sem questionar a escolha de meus pais e irm&os, segui a risca 0 que me
apresentavam e “retribui sendo sempre uma aluna exemplar”. Era o que eu ouvia dos familiares
e da escola.

Ser uma boa aluna ndo me isentou de vivenciar ansiedades e angustias diante da
necessidade de fazer escolhas e enfrentar os medos que se constroem.

O final do entfo Segundo Grau Cientifico!, quando o caminho trilhado na escola formal
havia terminado, foi-me exigido que o préximo passo dado devesse ser por conta propria, e este
definiria o caminho profissional para “toda a vida”. Assim era.

A ansiedade aumentava a medida da necessidade de definicdo de que curso superior eu
faria, uma vez que eu tinha o privilégio (e sempre reconheci esse fato) de seguir estudando sem
precisar trabalhar. Mas 0 que mais assustava é pensar que esta escolha definiria meu futuro
profissional e pessoal.

Sem muita clareza, admito, escolhi o curso de Servigo Social. Possivelmente, se me
perguntassem naquela época, aos 17 anos, 0 porqué, meus argumentos nao se sustentassem por
muito tempo, mas me parecia uma profissdo que me levaria a algum lugar.

Hoje percebo que a escolha pelo curso de Servico Social; ndo foi aleatéria ou
descontextualizada. Estd relacionada aos significados e sentimentos de (in)justica sempre
presentes em minha vida e, que associados ao momento social e histérico, quando viviamos o0s
resquicios do fim da ditadura, clamavam por justica. Assim foi.

Aos 18 anos, por uma decisdo movida muito mais pela emocao, viajei para a Espanha
onde permaneci por trés anos, e onde, além de concluir o curso de Servi¢o Social, descobri
novos mundos e novas pessoas que me ajudaram a trilhar outros caminhos em direcdo a vida
adulta.

E se nossos caminhos e escolhas profissionais ndo sdo por acaso, também ndo o é; a
escolha do tema desta pesquisa! Parafraseando Adalberto Barreto, que conheci quando este
realizava palestras e ministrava cursos sobre a Terapia Comunitaria, “eu s6 reconhego aquilo
que eu conhe¢o”! Logo, € possivel que a busca e o encontro com o tema aqui proposto, ja fosse
meu conhecido de algum momento da minha histéria.

Possivelmente, também n&o deve ser por acaso que minha trajetoria profissional
perpasse pelas acdes da Justica da Infancia e Juventude, onde atualmente exerco a funcédo de

analista judiciéria, desenvolvendo atividades para a promocdo do direito de criangas e

1 Atual Ensino Médio
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adolescentes a convivéncia familiar e comunitéria, lidando com processos de adogdo e guarda
de criangas e adolescentes que passam pelo acolhimento institucional em decorréncia de
situacOes de vulnerabilidade familiar e outros tipos de violéncia doméstica.

O interesse por pesquisar sobre as perspectivas de futuro para adolescentes em situacao
de acolhimento institucional € uma tentativa de dar visibilidade a uma adolescéncia esquecida
e abandonada. S&o meninas que nos itinerarios de suas vidas tiveram suas infancias encurtadas,
suas adolescéncias violadas e foram entregues a sorte num contexto institucional. Mas sé&o,
antes de tudo, meninas que, como muitos adolescentes sonham, fazem planos e oscilam na

crenca de que o futuro Ihes reserva boas coisas. Assim é!
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o olhar sobre a adolescéncia sempre esteve marcado pelo aspecto do
desenvolvimento bioldgico, pela delimitagdo de uma faixa etaria especifica e pelos significados
associadas a este momento do ciclo vital, evidenciado como um periodo de rebeldia,
inseguranca, contestacao, ebulicdo hormonal, sexualidade aflorada e de indefini¢do entre ser
adulto e ser crianca. Esses significados atribuidos naturalizam e universalizam tais
comportamentos, independente do contexto e dos sujeitos aos quais dizem respeito, associando
a adolescéncia a crise. E interessante ressaltar como essa visdo permeia o meio académico e
profissional, principalmente no campo da Psicologia.

Admitindo a incompletude construida a partir de argumentos biologicos, sedimentados
por uma visao naturalizante sobre a adolescéncia, ao realizar esta pesquisa procuramos ampliar
esse olhar, desconstruindo leituras parciais ou estigmatizantes sobre os adolescentes, e
vislumbrando a possibilidade de tecer novos referenciais sobre eles.

Nesse sentido, buscando novas compreensdes sobre a constitui¢do € o conceito de
adolescéncia, a abordagem pautou-se na teoria historico-cultural que identifica o adolescente
como uma etapa do desenvolvimento, que se constitui dialeticamente e que constroi sua
trajetoria de vida a partir de um contexto social e historico determinado.

A partir dessas novas concepgdes sobre a adolescéncia, em nosso estudo fizemos um
recorte dessa fase e focamos nosso olhar para nas adolescentes que se encontram vivendo em
institui¢des de acolhimento?. Referimo-nos aqui a um determinado grupo de individuos, entre
14 e 18 anos de idade, sexo feminino — que, embora separados temporaria ou definitivamente
do convivio de suas familias de origem, buscam novas perspectivas para suas vidas. A partir
das relagdes sociais que estabelecem, reescrevem suas historias, buscando referéncias nos
grupos dos quais participam, ao mesmo tempo em que apontam para formas diferentes de
vivenciarem a adolescéncia.

O acolhimento institucional é uma medida de protecdo preconizada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) que deve ser aplicada, conforme estabelece
0 art. 98 do citado Estatuto, sempre que os direitos previstos na referida Lei forem ameagados
ou violados, seja por acdo ou omissdo da sociedade ou do Estado, por falta, omissdo ou abuso

dos pais ou responsaveis, ou ainda em razéo da propria conduta da crian¢a ou do adolescente.

Os termos acolhimento institucional, instituicdo de acolhimento e unidade de acolhimento sdo similares
e vem substituindo o termo “abrigo”, embora cotidianamente este ultimo ainda seja muito utilizado.
Neste trabalho os termos foram utilizados como sinénimos.
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Desde a promulgacdo do ECA, se instituiu um novo paradigma sobre a concepcao de crianga e
adolescente, que os concebe agora como sujeitos de direito, e a sociedade deve té-los como
prioridade, incluindo-os na defini¢do das politicas publicas de saude, educacédo, convivéncia
familiar e comunitaria, lazer etc.

Nesse sentido, as instituigdes que abrigam criancas e adolescentes passaram (e passam)
por modificacdes, desde a sua concepgédo, em seu funcionamento, principalmente no modo
como devem lidar com esses sujeitos. Tais mudancas ainda enfrentam resisténcia da sociedade
e, por vezes, essas instituicbes ainda persistem em manter as antigas praticas coloniais, nas
quais menores eram mantidos em sistemas semelhantes a depdsitos e sem muitas perspectivas
de vida futura.

Assim, considerando os aspectos legais e histéricos que permearam a vida de criangas
e adolescentes que passaram por situacao de acolhimento institucional, e observando o que vem
sendo praticado no cotidiano de instituicdes de acolhimento, bem como 0s questionamentos
apresentados por aqueles adolescentes aos quais sao aplicadas medidas de protecdo, despertou-
nos o interesse de compreender melhor a adolescéncia contemporanea, em especial, aquela em
situacdo de acolhimento institucional.

A trajetoria profissional da pesquisadora na regido Norte do pais, onde atua como
Assistente Social na area da Justiga da Infancia e Juventude possibilitou a aproximagao com a
realidade dos abrigos e com uma parcela dos abrigados — as adolescentes institucionalizadas.
Tal vivéncia ndo permitiu uma postura de indiferenca as questdes que permeiam a realidade
desses sujeitos e aos espagos cotidianos institucionais, nos quais criangas e adolescentes
deveriam receber especial aten¢do e ser protagonistas da propria historia.

Concomitante a atividade de assisténcia social, a atuagcdo da pesquisadora como docente
na educagdo superior permitiu entrelagar os conhecimentos profissionais com outras areas do
saber, tais como a psicologia, pedagogia e as ciéncias sociais, que ampliaram os
questionamentos acerca do tema da infancia e adolescéncia, instigando ainda mais a inquietacao
e estabelecendo uma relagdo mais intima com o campo educacional.

Além destas experiéncias, constatamos num primeiro olhar que pesquisas e estudos
sobre a adolescéncia tém sido realizados com objetivo de melhor compreendé-la, bem como
contribuir para a propositura de acdes e programas de atendimento aos jovens, o que, contudo,
nem sempre tem garantido a efetividade das propostas e os avancos necessarios para uma
analise mais completa e inclusiva da adolescéncia.

No campo académico, realizamos uma busca sobre o tema no banco de teses e

dissertacdes do portal Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
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no inicio da pesquisa em 20143, De acordo com as informacdes encontradas, para a palavra-
chave “adolescéncia”, podemos afirmar que pesquisas estdo amplamente voltadas ao
adolescente autor de ato infracional; a violéncia; as questdes de educacao escolar formal; ao
adolescente em situacao de rua; a sexualidade e a gravidez na adolescéncia.

Restringindo o campo de busca da revisdo bibliografica no mesmo banco de teses e
dissertacdes, e usando como palavras-chave: adolescente/psicologia historico-cultural;
adolescente/projeto de vida; adolescente/perspectiva de vida; adolescente/abrigo; e
adolescente/acolhimento institucional, foram obtidos 214 resumos. Destes, 27 tratavam
efetivamente sobre adolescentes ou criancgas institucionalizadas (com maior nimero na questao
da infancia) e ndo foram encontrados trabalhos realizados na regido norte do pais.

Nas buscas de trabalhos sobre a adolescéncia, a analise dos resumos encontrados
demonstrou que ainda predominam os estudos sobre adolescentes autores de ato infracional, ou
seja, daqueles que transgridem as regras e normas sociais € que sdo submetidos as leis e ao
cumprimento de medidas para adequacdo de comportamentos, € sdo Vvistos como:
transgressores, rebeldes e desajustados, o que contribui para a perpetuacdo de uma visdo de
adolescéncia violenta e rebelde na midia e no espago académico.

Ainda dentre os 214 trabalhos encontrados, ressaltamos que foram encontrados diversos
trabalhos relacionando adolescentes a formagdo escolar, incluindo nestes, sete estudos que
utilizaram a Psicologia Historico-Cultural como base teorica.

No mesmo banco de dados citado, utilizando as palavras-chave adolescentes e
perspectiva de futuro ou projeto de vida, que foram considerados similares em seu uso
académico, conforme observado nos resumos analisados, ao relaciona-los com adolescentes em
situagdo de acolhimento institucional, encontramos um total de dezesseis trabalhos, o que nos
permite inferir que ainda ha muito a ser pesquisado neste campo.

Em funcdo de alguns trabalhos vinculados ao Mestrado Académico em Psicologia
(MAPSI) da Universidade Federal de Rondonia (UNIR) nao constarem no banco de dados da
CAPES, realizamos um levantamento em dezembro de 2015, no portal do referido programa
de pos-graduacdo. Estdo registrados nesse portal 76 trabalhos, dos quais nove mencionam a
adolescéncia. Destes, dois tratam de adolescentes em situacdo de abrigo ou acolhimento
institucional; seis referem-se a escolarizagdo e um sobre ato infracional. Quanto ao referencial
tedrico, do quantitativo de nove, seis utilizam a Psicologia Histérico-cultural e os demais a

Psicologia do Desenvolvimento e a Psicanalise.

% A pesquisa foi realizada no periodo de 1° a 15 de novembro de 2014.
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Os trabalhos encontrados ora apontam para questdes inerentes, proprias do individuo,
ora apontam para questoes da sociedade, indicando a necessidade de provimento de politicas
publicas que compreendam e concebam a adolescéncia no contexto social, politico e historico.
Indicam ainda a necessidade de qualifica¢ao profissional, visando a incorporagdo de um novo
modo de compreender os adolescentes, desmistificando a normalidade e a unicidade da
adolescéncia. Percebemos ainda que as pesquisas realizadas com a temadtica da adolescéncia,
buscavam enfatizar determinadas categorias tais como adolescentes transgressores ou
infratores; adolescentes gravidas, adolescentes de classes subalternas etc., o que, por sua vez,
contribui para a possibilidade de analise de diferentes adolescéncias.

Se por um lado as pesquisas buscam desconstruir olhares normativos e generalizantes
sobre a vivéncia da adolescéncia, por outro, estes ainda persistem no pensamento comum que
ainda vigora em nossa sociedade. Observamos, a partir das noticias veiculadas pela midia, que
os adolescentes tém sido alvo frequente nas paginas policiais, envolvidos em crimes hediondos,
fatos que provocam a indignacdo da sociedade e despertam em politicos e parlamentares o
interesse em alterar ou propor novas leis, com foco na responsabilizacdo e puni¢do de jovens
considerados os algozes da situacdo. Tais fatos contribuem para a idealizacdo do adolescente
como ser rebelde e violento que precisa ser contido, expandindo esta visao aos outros espagos
institucionais, como a escola e o abrigo, como se essa faceta se constituisse na principal
caracteristica da adolescéncia. Entretanto, dados apontados pelo Ministério da Justica,
publicados pelo Portal Brasil (2015), indicam que apenas 0,9% dos crimes no Brasil sdo
cometidos por adolescentes entre 16 e 18 anos de idade. Esse percentual ¢ ainda menor se
considerados homicidios e tentativas de homicidio: 0,5%.

Assim, a elaboracdo da pesquisa visou ao aprofundamento e a compreensdo da
adolescéncia em nossa sociedade, bem como vislumbrar novas possibilidades de pensa-la de
forma mais critica e contextualizada, especialmente aquela para a qual o acesso a educagdo, a

convivéncia familiar e a informagao tém sido negligenciadas.

Nosso objetivo geral foi compreender as perspectivas de futuro construidas por
adolescentes do sexo feminino em situa¢do de acolhimento institucional, a partir das relagdes
sociais que estabelecem e dos sentidos que atribuem a familia, & escola e aos grupos de
convivéncia. Como objetivos especificos foram adotados os seguintes: pesquisar a partir de
documentos, a trajetoria de vida do adolescente e os motivos que o levaram ao acolhimento
institucional; compreender os sentidos da escolarizagdo na constru¢do das perspectivas de

futuro para o adolescente institucionalizado; conhecer os sentidos das relagdes sociais
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construidas pelos adolescentes institucionalizados e verificar os limites e possibilidades para a
construcao das perspectivas de futuro a partir da na vivéncia institucional.

Os subsidios que embasam este trabalho encontram-se na Psicologia Historico-cultural,
segundo a qual a constitui¢do dos seres humanos e de sua consciéncia ocorre por meio da acao
destes sobre a natureza, e determinada a partir de condigdes historico-sociais concretas
(VYGOTSKI, 2012a)*.

Ao adotar um enfoque critico sobre o que ¢ a adolescéncia enquanto condicdo
historicamente construida passamos a compreender o adolescente em suas relagdes com o
mundo, entendendo-o a partir de um fendomeno construido psicoldgica e socialmente, e
intimamente relacionado ao desenvolvimento social e cultural da sociedade. Nesse enfoque, os
aspectos cultural e social se destacam, e até se sobrepdem as questdes biologicas consideradas
naturais e inatas aos seres humanos. O desenvolvimento da adolescéncia encontra-se atrelado a
aspectos historicos dessa constru¢do, no sentido de que cada sujeito se apropria singular e
ativamente de conhecimentos e comportamentos socialmente transmitidos em um dado
contexto historico e cultural, de forma a modifica-lo e ser por ele modificado.

Podemos afirmar que o desenvolvimento do adolescente acontece a medida que ele se
relaciona com o contexto social e consigo mesmo, construindo e imprimindo sua trajetéria
transitoria, marcada por profundas mudangas internas e externas, estabelecendo sua formagao
mais ampla e contextualizada. Nesse sentido, podemos destacar que a ideia de formacao do
individuo, apresentada por Vygotski (2012a), a partir dos fendmenos psicologicos e
dialeticamente imbricados aos fendmenos objetivos, ¢ bastante complexa e permite retratar as
varias dimensdes presentes no processo de desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que
reconhece a dimensdo singular do sujeito, esta s6 entendida por meio das relagdes historico-
culturais nas quais ¢ constituida.

Com base nestes direcionamentos, a pesquisa foi sendo construida a partir dos seguintes
questionamentos: como as adolescentes mantidas em instituicdes de acolhimento constroem
suas perspectivas de futuro? Como se dao as novas relagdes sociais que elas estabelecem a
partir da vivéncia institucional e como estas relagdes sdo significadas pelas adolescentes? Qual

o sentido da escola para as adolescentes institucionalizadas? Nesse contexto, qual pode ser a

4 Durante a pesquisa 0 nome de Vigotski foi encontrado escrito de diversas formas, tais como Vygotski, Vygotsky,
Vigotskii, conforme os tradutores das obras. Neste trabalho padronizei a grafia do sobrenome do autor em
VIGOTSKI, porém quando se tratar de referéncia a uma obra especifica utilizarei a forma conforme grafada no
original.
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contribuicdo da psicologia historico-cultural para a compreensio da adolescéncia
institucionalizada na elaboracdo de sua perspectiva de futuro?

Assim, a partir de tais questionamentos, definimos como objetivo geral desta pesquisa
compreender as perspectivas de futuro construidas por adolescentes em situagdo de acolhimento
institucional a partir das relagdes sociais que estabelecem e dos sentidos que atribuem a escola
e aos grupos de convivéncia.

O objetivo geral foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos: pesquisar a partir
de documentos, a trajetoria de vida do adolescente e os motivos que o levaram ao acolhimento
institucional; compreender os sentidos da escolarizagdo na constru¢do das perspectivas de
futuro para o adolescente institucionalizado; conhecer os sentidos das relagdes sociais
construidas pelos adolescentes institucionalizados e, verificar os limites e possibilidades para a
construgdo das perspectivas de futuro a partir da na vivéncia institucional.

Como resultado de nossos estudos, o trabalho ora apresentado esta estruturado em seis
partes, sendo esta Introducao a primeira delas.

A Secao II apresenta os olhares que foram construidos e caracterizam- a adolescéncia
como uma fase marcada essencialmente por transformacdes biologicas, com comportamentos
naturalizados e justificados a partir das mudangas hormonais. Poucos autores apontaram para
versdes mais criticas sobre essa fase do desenvolvimento e, embora reconhe¢am as influéncias
do meio na formag¢do dos individuos, mant¢ém como pano de fundo a fundamentacdo
biofisioloégica. Sob um olhar diferenciado, a Psicologia Historico-cultural discute a
adolescéncia a partir de um olhar critico e dialético, compreendendo que fatores objetivos e
subjetivos constituem o individuo e que, portanto, o adolescente deve ser compreendido a partir
dessa relagao.

Pautando-nos em Vygotski (2009, 2012a, 2012b), utilizamo-nos dos conceitos de
vivéncia, interesses € da formagdo dos conceitos cientificos desenvolvidos pelo autor, como
elementos constituintes na distingao e caracterizagao da adolescéncia.

Na terceira Se¢do, consideramos importante apresentar ao leitor nosso entendimento
sobre perspectiva de futuro utilizada neste trabalho. Bock (2009, 2011), Ozella (2003,2011) e
Liebesny (2008) sdo as referéncias que utilizamos para elaborar nosso entendimento sobre o
tema. Ha uma intersec¢do entre os conceitos de projeto de futuro, projeto de vida e perspectiva
de futuro. Assim, a partir de elementos estudados nas referéncias apontadas acima, construimos
um conceito que melhor se adequasse ao tema em estudo.

O termo projeto nos remete a ideia da construcdo, da operacionaliza¢do de algo que se

pretende e para o qual se traca linhas, caminhos para serem trilhados a fim de se chegar aonde
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se deseja. Ja perspectiva, a nosso ver, encontra-se mais no plano da idealiza¢ao daquilo que se
quer e que se forma (ainda que no plano das ideias) a partir de representagdes, dos objetos e
ideias que estao postos e do panorama que se pode contemplar. Os termos nao sao excludentes,
ao contrario, complementam-se, o que nos permitiu a utilizagdo de ambos os termos na
elaboragdo do trabalho.

Na quarta Secéo, apresentamos um breve historico sobre o abandono e a prética da
institucionalizacdo de criancas e adolescentes no Brasil, ao tempo em que surgem legislacdes
que se propde garantir sua protecdo. Buscamos identificar e compreender, na historia social da
infancia e da adolescéncia, qual o locus atribuido a essas categorias na historia dos homens e
como as préaticas do abandono e nao reconhecimento de criangas e adolescentes como sujeitos
de direito ainda persistem na sociedade contemporanea. A visao adultocéntrica que marcou a
historia da crianca e do adolescente (embora sobre este Gltimo os registros historicos sejam mais
restritos) sufocou sua expressdo, impedindo a visibilidade dessas fases tdo importantes do
desenvolvimento da vida humana, a infancia e a adolescéncia. Os dados apresentados sobre 0
acolhimento institucional de criancas e adolescentes no Brasil apontam para uma realidade que
ainda merece uma atencéo diferenciada.

Na quinta Se¢do, abordamos os caminhos trilhados a partir do método percorrido na
pesquisa a parir dos objetivos elaborados e descritos para este trabalho. As escolhas
metodoldgicas ndo sdo aleatorias. Elas indicam nossa visdo de mundo e dao significado a
participagdo dos sujeitos no processo de descobertas. Descrevemos os procedimentos
metodoldgicos adotados e os passos que seguimos em busca de respostas a nossos
questionamentos.

O contato e as trocas com as adolescentes na instituicdo de acolhimento foram um
momento impar na pesquisa, pois reconhecemos a relagdo de proximidade que se estabelece
entre os sujeitos e o pesquisador, proporcionando que ambos se modifiquem e percebam a
realidade em que se inserem.

Na sexta Secdo, sdo apresentados os resultados da pesquisa que permitiram estabelecer
o didlogo das teorias estudadas e os contetidos contidos nas falas das adolescentes, obtidos a
partir das entrevistas. Para isso se fez necessario ultrapassar, de modo a ndo reproduzir,
conceitos e mistificagdes a respeito da adolescéncia institucionalizada e a sua inser¢ao social e
escolar.

Estar com as adolescentes, sujeitos dessa pesquisa, permitiu-nos desvelar as relacdes
estabelecidas entre elas, seus sonhos e seus projetos de vida. Também permitiu-nos

compreender, a partir de sua vivéncia institucional, qual o significado das relacdes que se
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estabelecem no espago institucional e escolar, relagdes estas que intermediam os processos de
desenvolvimento do individuo e, dessa forma, como pensam e constroem suas perspectivas de
futuro (re)significando suas historias.

Acreditamos, sob o ponto de vista da pesquisa académica, que ainda ha muito a ser
estudado, visando a contribuir para a¢des e politicas publicas voltadas ao atendimento de
adolescentes que passam por situagdes de acolhimento institucional, bem como para ampliar o
olhar sobre a adolescéncia e desmistificar determinados caracteristicas que vem sendo
atribuidas como inatas ao longo da historia.

Por sua vez, com a pesquisa esperamos ainda poder contribuir para a formacao inicial e
continuada de profissionais que atuam na area da infancia e juventude, pois as dinamicas da
sociedade nos conduzem a busca continua pelo saber a fim de, cada vez mais, nos apropriarmos
dos saberes na area da adolescéncia.

Esperamos poder contribuir para uma melhor compreensdo entre os estudos e pesquisas
e as praticas das instituicdes de acolhimento, tendo em conta as vivéncias das adolescentes,
reconhecendo que se faz necessario estreitar o hiato que vem se estabelecendo entre seus atores,
promovendo a reflexao e o debate e contribuindo na construgao das historias das adolescentes.
Sem a pretensao de encontrar solugdes finalisticas ou conclusivas sobre o tema, nossa inten¢ao
esteve voltada para acrescentar novos olhares, visando ampliar a discussdo sobre a
adolescéncia, o acolhimento institucional e a perspectiva de futuro, considerando o contexto

social e historico.
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2 CAMINHOS E DESCAMINHOS NA CONSTRU(;AO DA ADOLESCENCIA
em que explicitamos os caminhos percorridos na concepc¢éo da adolescéncia e um outro olhar

a partir da Psicologia Histdrico-cultural

2.1 A Naturalizacdo da Adolescéncia

A ideia da existéncia da adolescéncia enquanto fase de desenvolvimento do individuo
nem sempre existiu, e mesmo depois de admitida, o entendimento sobre essa etapa de vida
também ndo foi sempre a mesma.

A concepcdo de que a adolescéncia € uma fase que se diferencia qualitativamente da
infancia e da vida adulta tem sua origem na Idade Antiga, na cultura greco-romana. Entretanto,
foi somente a partir do século X1X que essa etapa da vida humana comecgou a adquirir contornos
sociopoliticos, como consequéncia das transformacdes econémicas e sociais, especialmente
marcadas pelas novas configuracdes das relacGes do trabalho, redirecionando os adolescentes
para 0 mundo exterior, 0 da educacdo formal e da atividade produtiva. (AGUIAR; BOCK;
OZELLA, 2011)

Para a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) a adolescéncia tem sido definida como o
periodo que vai dos 10 aos 19 anos de idade (HABGZANG; DINIZ; KOLLER, 2014). O
mesmo critério etario é adotado pelo Ministério da Satde do Brasil e pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, que apresentou, conforme o resultado do Censo
Demogréafico de 2010, uma populacdo infanto-juvenil num total (compreendida entre 10 a 19
anos de idade) de 34.157.633. (IBGE, 2010). Ainda seguindo 0 mesmo critério etario, 0 ECA
determina a infancia até os 12 anos e a adolescéncia dos 12 e 1 dia aos 18 anos de idade.

Os critérios adotados por essas institui¢ces sao cronoldgicos, exclusivamente pautados
na definicdo de uma faixa etéria, e ndo dao conta de definir o ciclo vital que demarca a
adolescéncia, uma vez que o ser humano em sua constituicdo mais ampla estd em constante
mudanga, tornando fragil sua delimitacdo apenas pelo parametro etario. N&o por acaso temos
assistidos aos debates sobre a alteracdo da maioridade penal, em que 0 senso comum e algumas
tendéncias politicas passaram a questionar o critério etario de 18 anos, estabelecido pelo ECA,
como determinante para a inimputabilidade. Tem sido feita uma analise primaria sobre a
crescente violéncia envolvendo jovens e adolescentes, muitas vezes desprovida de dados e dos
aspectos sociais e historicos implicados nessa questdo, suscitando conclusbes pouco
fundamentadas, que veem na reducdo da maioridade penal, no endurecimento de penas e no

encarceramento de jovens a solucéo dos problemas relacionados a violéncia juvenil. Despreza-
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se 0 contexto social e histdrico inerente a violéncia e a constituicdo da adolescéncia
contemporanea, propondo-se medidas que uma vez mais acentuam as caracteristicas tidas como
patoldgicas da adolescéncia, apontando a um possivel retrocesso quanto a compreensao dessa
fase do desenvolvimento humano. Tais debates ndo tém contribuido para a inclusdo da
adolescéncia na vida social, para compreendé-la em suas transformacdes, nem mesmo para 0
entendimento dessa fase de transicdo como essencial na formag&o do individuo adulto.

Autores como Vigotski, ao estudar as fases do desenvolvimento e nelas identificar a
adolescéncia, apontaram a importancia de se levar em conta ndo apenas os “indicios exteriores
que delimitam as fases do desenvolvimento, mas o que esta contido nesses indicios, 0 que se
oculta neles.

Afirma o autor que,

Em relagdo ao problema da periodizagcdo do desenvolvimento infantil isso
significa que devemos renunciar a toda intengdo de classificar as idades por
sintomas e passar, como fizeram em seu tempo outras ciéncias, a uma
periodizacao baseada na esséncia interna do processo estudado. (VYGOTSKI,
2012b, p.253) ®

A tentativa de se definir a adolescéncia, diferenciando-a da infancia, ndo trouxe o devido
reconhecimento pela sociedade e nem mesmo pelos estudiosos, que na intencao de definirem o
adolescente, apontavam para uma leitura muitas vezes naturalizante, distorcida, patolégica ou
parcial da adolescéncia. Mesmo na Psicologia do Desenvolvimento, a énfase dos estudos
sempre esteve voltada ao desenvolvimento da crianca, e a passagem para a adolescéncia
restringia-se muitas vezes ao olhar meramente biolégico com foco nas questdes hormonais e
sexuais e nos comportamentos dai derivados.

No inicio do século XX, quando a adolescéncia se torna objeto da Psicologia, foi Stanley
Hall (1844-1924) quem identificou essa “ctapa da vida humana marcada por tormentos e
conturbacdes vinculadas as emergéncias da sexualidade” (BOCK; GONCALVES;
FURTADO,2011, p.164), definida como periodo de transicdo e turbuléncia, o que poderia
explicar o sofrimento e a inconstancia emocional dos adolescentes. O autor teria afirmado que
a adolescéncia seria a fase do segundo nascimento e a passagem do mundo da selvageria ao
mundo civilizado (ANJOS, 2014). Essa visdo, que tem forte influéncia da Psicanalise, vem
influenciar de forma determinante os estudos posteriores que védo reafirmar a fase da

adolescéncia como natural e semipatologica.

5 As traducdes dos textos em espanhol séo de nossa responsabilidade.
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Com grande repercussdo na América do Sul, Aberastury e Knobel (1981), em seu
classico “Sindrome da Adolescéncia Normal”, apontavam a visdo naturalista e universal do
adolescente, produzida e reproduzida pela cultura ocidental, assimilada pelo homem comum e
pelos meios de comunicacdo em massa e reafirmada pela Psicologia tradicional. Para esses
autores, cuja base tedrica esta calcada na Psicanélise, a adolescéncia transita entre 0 normal e 0
patoldgico, tornando dificil distinguir um de outro. Além disso, espera-se que nessa fase do
desenvolvimento humano, se vivencie a chamada crise de transicao.

Ao comentar-se a concepcao apresentada por Aberastury e Knobel, Ozella (2003, p.208)
ressalta-se aqui seu carater universal e abstrato, o qual coloca o jovem numa condicdo de

moratdria e destaca o papel da cultura na definigdo da adolescéncia.

A adolescéncia esta claramente naturalizada e tem carater universal e abstrato,
inerente ao desenvolvimento humano; apresenta-se carregada de conflitos
naturais. A cultura aparece como molde da expressdo de uma adolescéncia
natural, que sofre a pressdo da sociedade que dificulta o ingresso do jovem no
mercado de trabalho, impondo assim, ao que é natural, uma fase de moratéria,
de espera.

A concepgédo que naturalizava (quando nédo banalizava) as crises, as mudancas e 0s
conflitos da adolescéncia como parte natural do adolescer, ocultava, na medida que
universalizava, um preconceito ao desconsiderar que possam existir diferentes formas de
vivenciar a adolescéncia, marcadas por diferentes condi¢es sociais, materiais e historicas. Por
outro lado, ao considerar que a crise e a rebeldia fazem parte da adolescéncia normal corre-se
o risco de camuflar comportamentos patoldgicos que merecem um olhar diferenciado, ao
mesmo tempo em que possibilita tornar patoldgico o adolescente que néo é rebelde.

Predominou durante muito tempo, por parte da Psicologia, a descri¢cdo da adolescéncia
a partir das mudancas corpdreas, visiveis e consideradas pela maioria, universais, que se
iniciavam na puberdade, utilizando-se o critéerio fisiolégico como principal parametro, e que
finalizava na idade em que a pessoa alcangava sua inser¢do no mundo do trabalho, adotando-se
nesse sentido, um critério social, impossivel de se tornar universal.

O senso comum, amparado por estas mesmas teorias, costuma colocar a infancia/crianca
vivendo o melhor momento da vida e o adolescente, uma fase dificil e conflitiva, ndo apenas
para ele, mas também para quem convive com ele. Persiste a ideia da adolescéncia considerada
como uma etapa natural do desenvolvimento, apresentando um carater universal e abstrato.

E inegéavel, contudo, as mudangcas bioldgicas ocorridas na adolescéncia, como em outras

fases do desenvolvimento humano, que ndo podem ser negligenciadas ou desconsideradas, pois
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a relacdo entre o biologico e o social ndo significa a eliminacdo ou a separa¢do um do outro,
assim como ndo se podem negar as influéncias do organismo humano na vida da pessoa,
considerando sua materialidade e sua constitui¢do. Dai a importancia do materialismo historico-
dialético na compreensdo dos fenbmenos e na construcao das categorias.

Em seus estudos sobre a adolescéncia, Aguiar, Bock e Ozella (2011, p.168) reafirmam
a importancia de apresentar outras abordagens, desmistificando a condic¢éo natural e universal

desta fase da vida humana, ressaltando as mudancas histéricas e culturais. Para os autores,

[...] o jovem ndo ¢ algo “por natureza”. Como parceiro social, esta ali, com
suas caracteristicas, que sdo interpretadas nessas relagGes; tem, entdo, o
modelo para sua construgdo pessoal. Construidas as significaces sociais, 0s
jovens tém a referéncia para a construcdo de sua identidade e os elementos
para a conversdo do social em individual.

Newmann (1960 apud HABIGZANG; DINIZ; KOLLER, 2014) realizou estudos
comparativos aplicando testes projetivos em jovens indigenas do México e em jovens criados
nas sociedades capitalistas ocidentais. O pesquisador constatou que aspectos culturais
diferenciavam e configuravam diferentemente a fase da adolescéncia. Nas sociedades
capitalistas ocidentais, o processo de transi¢do e preparacdo para a vida adulta, o acimulo de
exigéncias impostas aos adolescentes, as incertezas do mundo, marcam a adolescéncia como
um periodo de conflitos, crises e confusdo pessoal. O pesquisador evidenciou, portanto, que
cada sociedade € caracterizada por sua cultura, e esta serve como fator de identificacdo, crencas
e costumes que contribuirdo sobremaneira para a determinagdo da natureza da adolescéncia.

Os estudos socioldgicos de Groppo (2000) sobre juventude consideram-na como uma
categoria social e, enquanto tal torna-se, a0 mesmo tempo, uma representacao socio-historica e
uma situacdo social. E embora a distincdo qualitativa entre adolescéncia e juventude, em
sociologia, segundo esse autor, ndo seja clara, ambas — adolescéncia e juventude — aparecem
como fases intermedidrias entre a infancia e a fase adulta, sem evidenciar diferencas entre seus
conceitos.

Para o autor,

A juventude é uma representacdo ou criacdo simbolica fabricada pelos grupos
sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens, para significar uma
série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos. Ao mesmo tempo, é uma
situacdo vivida em comum por certos individuos. (GROPPO, 2000,p.8)

Ao buscar uma definicdo para essa categoria social, e compreendé-la em suas
caracteristicas proprias, Groppo (2000) atribui a essa fase do desenvolvimento uma importancia

crucial para se entender as sociedades, seu funcionamento e suas transformagdes, reconhecendo
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que as estratificacBes sociais ainda que definidas por critérios cronoldgicos, servem de base na
institucionalizacdo do curso da vida, na qual a categoria adolescéncia estard inserida.

llustrando a afirmacéo de Groppo citamos como exemplo a concepcdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Desde o titulo que distingue criangas de
adolescentes, a referida Lei foi pensada visando estabelecer politicas sociais proprias para as
categorias contempladas, e apresentar novas formas de compreender a infancia e adolescéncia
em seus diversos aspectos, considerando o contexto no qual se desenvolvem.

A diversidade e mesmo as contradi¢es nas concepcdes existentes sobre a adolescéncia
refletem sua prépria complexidade. Assim, podemos entender as dificuldades em se estabelecer
um conceito Unico, o que fez com se adotasse o critério cronolégico, facilitando, nas questdes
legais, a definicdo de politicas publicas e outros eventos, a delimitacdo da adolescéncia.

No entanto, tem-se recorrido, especialmente na Psicologia contemporanea, a uma
atitude mais critica na busca de defini¢cbes que contemplem as questbes relativas a fatores
culturais e ao momento histérico no qual as relagbes humanas acontecem, reconhecendo a
adolescéncia como fase da vida humana inserida no desenho histérico e constitutiva das
sociedades, definida ndo por fundamentos biologicos e naturalizantes, mas por se procurar
compreender a(S) adolescéncia(S) contida(S) nessa fase de desenvolvimento humano.

A nosso ver, a adolescéncia é um fenbmeno de forte caracterizacdo cultural, e sua
definicdo deverd estar profundamente relacionada as transformacbes da sociedade e do
desenvolvimento humano, como procuramos desenvolver na se¢do seguinte.

Ressaltamos, contudo, que apesar de novos paradigmas construidos em torno do tema,
que se propde a desmistificar a adolescéncia como fase de transicao entre a infancia e a adultez,
ainda persiste sua associacao a crise essencial da vida humana. Ozella (2003) ao criticar essa
postura, ressaltou o fato de que os autores parecem partir de pressupostos nos quais 0S
adolescentes estariam em desequilibrio e instabilidades exteriores, aguardando ou confrontando
aquilo que os outros (pais, irmaos, amigos) e toda a sociedade espera deles.

Para Aguiar, Bock e Ozella (2011, p.169), a adolescéncia € uma construgdo socio-
historica, ndo € um periodo natural e passivo do desenvolvimento (como supunham alguns e
como muitos ainda a concebem), “¢ um momento significado, interpretado e construido pelos
homens”. E mesmo que associada a mudancas corporeas, estas também adquirem significados
sociais distintos em diferentes momentos historicos. Por exemplo, o desenvolvimento da forga
fisica nos meninos, em determinada época tinha o significado da prontiddo para o trabalho ou
para a guerra. Hoje esta associado a beleza, virilidade e sensualidade. Assim, observamos que

mesmo 0s aspectos do desenvolvimento fisico que, a principio, sdo caracteristicas
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essencialmente bioldgicas ou externas, também estas adquirem sentidos diferentes de acordo
com o momento histérico e a cultura na qual o individuo esté inserido.

Climaco (1990) em sua tese de Doutorado “Repensando as concepgdes de adolescéncia”
aponta os aspectos sociais, econémicos e culturais que contribuiram para a constituicdo da
adolescéncia. A autora cita que, inicialmente, a passagem da infancia para a vida adulta era
visivelmente demarcada pela inser¢do do jovem na atividade laboral, esséncia do mundo adulto.
Outras vezes essa definicdo era identificada ora pela forma fisica (fator biologico) ora pela
necessidade de producdo de bens e manutencdo do grupo familiar (fator social). Contudo, o
processo historico e as transformacgdes do mundo do trabalho nos dltimos séculos, acentuadas
pelo advento das tecnologias, contribuiram para o crescente e estrutural desemprego, proprio
da sociedade capitalista, postergando a entrada do adolescente no mundo do trabalho, o que
implicou na revisdo do conceito de adolescéncia. Assim, a caracterizacdo da adolescéncia
poderia estar relacionada, ora a fatores bioldgicos, ora a sociais e ora a psicoldgicos.

O novo contexto social estabelece condigdes para que as criangas e os adolescentes
permanecam por mais tempo sob a tutela dos pais, sem a possibilidade de ingressarem
prontamente no universo do trabalho — considerado como o mundo adulto. Ao mesmo tempo
em que socialmente exige-se que permanegam mais tempo na escola, seja sob o argumento da
necessidade de maior qualificacdo profissional, seja pela preocupacdo de manté-los longe da
ociosidade, conforme ilustram os autores:

A adolescéncia se refere, assim, a esse periodo de laténcia social constituida a
partir da sociedade capitalista gerada por questfes de ingresso no mercado de
trabalho e extensdo do periodo escolar, da necessidade de preparo técnico.
Essas questbes sociais e historicas vao constituindo uma fase de afastamento
do trabalho e de preparo para a vida adulta. (AGUIAR; BOCK; OZELLA,
2011, p.170)

Ao longo da histdria, a adolescéncia foi tomando formas variadas e assumindo
importancia social diferente na organizagédo das sociedades, em razéo de diferentes momentos
historicos vivenciados.

No periodo das grandes guerras mundiais, especialmente na Alemanha hitleriana, os
jovens tiveram papel fundamental na contestacéo a empreitada do lider; da mesma forma, anos
mais tarde, 0s jovens americanos quando se opuseram a participar da guerra do Vietnd
contestando a ordem vigente (OZELLA, 2003). Atualmente assistimos a insercdo e
incorporagdo do mundo tecnoldgico ao mundo jovem, como uma prerrogativa de pertencer a

essa categoria social.
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Presenciamos a constituicdo de novos modelos de adolescéncia e juventude, que
extrapolam fronteiras geogréficas, que transitam facilmente pelas estradas digitais, néao
limitando o mundo do adolescente ao seu espaco familiar, escolar ou comunitario. As
informacdes sobre moda, habitos, linguagens chegam de universos antes distantes e
inacessiveis, mas agora incorporadas quase que de forma instantdnea na maioria das vezes,
desvalorizando a cultura local e impondo 0s novos modelos estrangeiros, modelos estes muitas
vezes efémeros. Para as sociedades capitalistas, 0s jovens passam a ser vistos com forte apelo
comercial, tornam-se alvo do consumo material e modelo de referéncia social. Ser jovem passa
a ser o desejo de toda a sociedade e com isso crescem 0s servigos e produtos voltados a essa
categoria ou ao desejo de pertencer a ela, o que desenha novos caminhos que influenciardo na

construcdo da chamada idade de transicéo.

2.2 A Concepcao da Adolescéncia e a Psicologia Historico-Cultural

As contribui¢des da Psicologia tradicional para a formacao do conceito de adolescéncia
que, subsidiadas por estudos da biologia e somadas a concep¢do de que o desenvolvimento
humano se define por fases evolutivas que naturalmente vao ocorrendo, ddo por natural as
patologias e crises da adolescéncia. Descontruir esse olhar e empreender novos paradigmas
para a compreensdo dessa fase do desenvolvimento humano é um desafio! A Psicologia
Histdrico-cultural, a partir dos estudos de Vigotski, apresenta-se como uma possibilidade de
empreender um novo olhar sobre a “edad de transicion” (VYGOTSKI,2012b, p.23).

Vigotski, apesar da brevidade de sua existéncia (1896-1934), deixou-nos um vasto
legado sobre o psiquismo humano. De origem bielo-russa, e tendo vivido um momento impar
na constituicdo do mundo socialista, esse autor se manteve fiel a concep¢do marxista sobre a
compreensdo das sociedades e, a partir do materialismo dialético, introduziu as bases histéricas
e sociais para uma nova concepcao da psicologia (PRESTES, 2012).

Em sua perspectiva de fazer ciéncia, o0 método e o objeto de investigagdo mantém
estreita relacdo entre si, indicando 0 modo como o pesquisador v& 0 mundo e seu objeto de

investigacéo:

A elaboragdo do problema e do método se desenvolvem conjuntamente, ainda
que ndo de modo paralelo. A busca do método se converte em uma das tarefas
de maior importancia da investigagdo. O método, nesse caso, € a0 mesmo
tempo premissa e produto, ferramenta e resultado da investigacao.
(VYGOTSI, 20123, p.47).
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Nesse sentido, ao manifestar, desde o comego de sua investigacao, suas escolhas quanto
aos caminhos a serem seguidos, Vigotski indicava a ideia central de sua investigagéo, na qual
as funcdes psiquicas superiores (FPS), conceito fundamental em seus estudos de psicologia e
na constituicdo do psiquismo, devem ser estudados a partir das questfes historicas e culturais
nas quais o homem se constitui.

O psiquismo, para Vigotski, tem origem nas condi¢des sociais da vida historicamente
constituida, e relaciona-se ao trabalho social como atividade humana principal, ao emprego de
instrumentos e a linguagem. A relacdo dialética entre esses elementos ou condicGes é que
formardo as bases do psiquismo e suas interagfes, que, por sua vez, resultardo em formas
psicolégicas mais elaboradas. Dessa maneira, o desenvolvimento humano realiza-se mediado
pelas relacbes com o outro. Esta mediacdo indica e delimita os significados que sdo construidos
pela humanidade e apropriados pelos individuos (TOMIO; FACCI, 2009).

Vygotski (2012a) ndo deixa de considerar a interdependéncia entre natureza e cultura.
Enguanto o processo bioldgico de evolugdo da espécie deu origem ao homo sapiens, 0 processo
de desenvolvimento historico transformou o homem primitivo em homem cultural. A relagédo
gue o autor estabelece entre natureza e cultura considera a evolucdo da espécie humana
(filogénese) e o desenvolvimento do individuo (ontogénese), sendo esses dois processos de
desenvolvimento resultados de duas linhas diferentes e regidos por leis proprias, mas
intimamente interligados.

Tomio e Facci (2009, p.92), fundamentadas em Vigotski, afirmam que

O desenvolvimento histérico do homem constitui uma unidade dialética de
duas ordens essencialmente diferentes, mas uma implica a outra. As
transformacdes que resultam desse movimento dialético revelam o inicio de
um processo intenso de desenvolvimento biolégico que se constitui na
infancia, mas tais mudangas ndo preponderam apenas no inicio, pois, para o
autor, persistem ao longo da vida e o desenvolvimento bioldgico é superado
por meio da apropriacdo da cultura. Estdo implicitos nesta concepcdo o
abandono do determinismo biol6gico e a adogdo da concepgdo de homem
como sujeito e objeto dessas transformagdes.

Conforme os fundamentos marxistas, as transformac6es da vida material e historicas da
sociedade repercutem na formacéo da consciéncia e do comportamento humano; ndo existe
subjetividade sem um contexto concreto, sem uma realidade construida em determinado
momento da historia. Para o materialismo dialético nossa formagdo e o desenvolvimento

humano estdo imbricados em determinado contexto, sdo construidos socialmente e estdo
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localizados historicamente, ndo surgem do nada ou acontecem ao acaso, assim como nao
desaparecem.
Facci (2004, p. 64) afirma que:

[...] a histdria da psique humana é a histdria da sua construgdo, portanto a
psique ndo é imutavel ou invaridvel no decorrer do desenvolvimento histérico.
Nessa perspectiva, o traco fundamental do psiquismo humano é gue este se
desenvolve por meio da atividade social, a qual, por sua vez, tem como trago
principal a mediacdo por meio de instrumentos que se interpdem entre o
sujeito e o objeto de sua atividade.

Vigotski denominou as fungdes tipicamente humanas como a atencdo voluntaria, a
memoria logica, 0 pensamento abstrato, a imaginacdo criadora, de Fungbes Psiquicas
Superiores (FPS) e, embora, se constituam a partir de bases bioldgicas, sdo resultado da
interacdo do individuo com o mundo, interacdo esta mediada pelos objetos construidos pelos
homens e pelas relacdes entre eles. A mediacdo se da por meio dos signos, e estes serdo
determinantes na formacao das funcdes psicoldgicas superiores (Vygotski, 2012a). Para o autor,
as FPS constituem o ponto central na formagcdo da personalidade, e se desenvolvem na
coletividade a partir da apropriacdo dos conceitos pelo individuo. Assim, na adolescéncia a
constituicdo das FPS, como a memdria l6gica, 0 pensamento abstrato, a atencdo voluntaria,
entre outras, € que formardo os verdadeiros conceitos, dos quais trataremos mais adiante. O
principal contelldo que caracteriza a adolescéncia sdo as mudancas da estrutura psicolégica da
personalidade (e ndo apenas as mudancas hormonais), e que consistem, essencialmente, na

passagem dos processos elementares e inferiores para 0 amadurecimento dos superiores.

As funcBes superiores, que sdo produto do desenvolvimento histérico do
comportamento, surgem e se formam na idade de transicdo em direta
dependéncia do meio, no processo de desenvolvimento sociocultural do
adolescente. N&o costumam estruturar-se ao lado de fungdes elementares
como membros novos de uma mesma fila, nem mesmo por cima delas, como
um nivel cerebral superior por cima de do inferior, se estruturam a medida que
se formam novas e complexas combinacdes das fungdes elementares mediante
o surgimento de sinteses complexas. (VYGOTSKI,2012b, p.118)

Dentre os processos de mediagdo, a linguagem se constitui em um dos principais signos
mediadores do desenvolvimento humano. E por meio da linguagem que o individuo se relaciona
e se insere no mundo, interferindo qualitativamente no contetdo de suas relagdes e contribuindo

de forma significativa para a formagé&o de sua personalidade e para a constitui¢do do psiquismo.
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O autor salienta que ndo ha como estudar o pensamento e a linguagem®, a ndo ser pelo método
dialético, que confere um carater histérico as questdes ligadas ao comportamento humano,
supera os limites das ciéncias naturais e se transforma em fato social e historico.

E por meio da linguagem que nos relacionamos socialmente, a0 mesmo tempo em que

interferimos na construcéo e transformacdo do meio. A linguagem,

[...] inicialmente, exerce a fungdo de comunicacao entre a crianca e 0 meio e,
nesse processo, vai construindo as condigdes para que se transforme em fala
interna, quando exercera a funcdo de organizar o pensamento. A fala interna
se desenvolve mediante as trocas estruturais e funcionais derivadas da fala
social (SOUZA; ANDRADA, 2013, p.358).

Vigotski diz que no momento em que ocorre o0 estabelecimento de um nexo entre as
duas fungbes — linguagem e pensamento — ha um salto no desenvolvimento do individuo, que
¢ advindo da fala e que permitira ao sujeito explorar o significado e o sentido das palavras,
ampliando as possibilidades de associacdo e apropriagdes diferentes das experiéncias e do
mundo que o cerca. Estes processos dialéticos possibilitam ao sujeito estabelecer novas
representacdes sobre as experiéncias que o circundam, expandindo e desenvolvendo novos
conceitos e a consciéncia sobre si e 0 mundo. “Dai a compreensao de que o sujeito € produto e
produtor de sua histdria, constituicdo possivel, justamente, por seu carater historico-social”
(SOUZA; ANDRADA, 2013, p.358).

Compreender esses principios da Psicologia Histdrico-cultural é importante para que
possamos entender como se constituem os estagios do desenvolvimento humano, para entdo
chegarmos a compreensao da adolescéncia, enquanto idade de transicao.

Vigotski considera o desenvolvimento humano como um processo no qual se identifica
uma unidade material e psiquica, social e pessoal. Para o autor, a Unica forma de compreender
os estagios do desenvolvimento, de distinguir os periodos especificos de cada idade, é

identificando o essencial de cada idade e as formag6es novas e qualitativas que ocorrem.

Entendemos por formacdes novas o novo tipo de estrutura da personalidade
de sua atividade, as mudangas psiquicas e sociais que se produzem pela
primeira vez em cada idade e determinam, em seu aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianga, sua relagdo com o meio, sua vida
externa e interna, todo curso do desenvolvimento num dado periodo.
(VYGOTKI, 2012b, p.254-255)

¢ Optamos em utilizar o termo “linguagem” predominante nas tradugdes das obras do autor. Reconhecemos,
contudo, que o termo “fala”, conforme Prestes (2012), seria a melhor tradugao para a palavra utilizado por Vigotski
€M russo.
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Esse entendimento, contudo, ndo foi suficiente para distinguir e identificar uma
periodizacdo de cardter mais cientifico sobre o desenvolvimento humano. Nesse sentido,
Vygostki (2012b) introduz o conceito de crise como marco para as mudancas dos estagios de
desenvolvimento: a virada que ocorre em determinada idade, mas que vem acontecendo
lentamente no tempo anterior.

As mudangas no desenvolvimento humano ocorrem ao longo de toda a vida. Em
determinados periodos podem ocorrer de forma lenta e quase imperceptivel, podendo ser
notadas somente apds longos periodos de desenvolvimento latente, e se manifestarem de forma
repentina e qualitativa em uma nova idade. A essa mudanca aparentemente repentina, a que o
autor chama de crise ou virada nem sempre é compreendida como algo positivo para o
desenvolvimento (VYGOSTKI, 2012b), a exemplo de como ocorre na adolescéncia.

Ao atribuir esse novo conceito a crise, Vigotski também atribui uma nova concepcéo a
adolescéncia. Enquanto que para a Psicologia tradicional as crises sdo consideradas
comportamentos de rebeldia e nem sempre qualificadas numa perspectiva positiva, para
Vigotski e para Psicologia Historico-cultural, a crise tem um sinénimo de mudanca, de
passagem e, portanto, de desenvolvimento num contexto dialético.

Assim, em algumas etapas, no decorrer de determinados periodos etarios, ndo aparecem
mudancas significativas que sejam perceptiveis, contudo, sdo nesses periodos de aparente
laténcia em que estdo se preparando as mudancas qualitativas que véo resultar em uma nova
etapa do desenvolvimento (VYGOSTKI, 2012b).

As mudancas psiquicas podem estar acompanhadas de mudancas bioldgicas, 0 que ndo
significa que acontegam num mesmo ritmo. No caso da adolescéncia, a chegada da puberdade
e as consequentes alteracGes hormonais sdo inevitaveis e, via de regra, respondem a fatores de
ordem bioldgica, mas as mudancas na estrutura da personalidade e nas fungdes psiquicas
superiores, que sdo o contetdo principal da fase de transicdo, nem sempre se manifestam ao
mesmo tempo e ritmo que as bioldgicas, e dependem de leis sociais e historicas (VYGOSTKI,
2012b).

Assim, considerando que o desenvolvimento humano ndo ocorre em uma sequéncia
constante de avancos lineares, as crises nada mais sdo do que “[...] uma faceta inversa ou velada
de mudancas positivas da personalidade que configuram o sentido principal e basico de toda a
idade critica [...]” (VYGOTSKI, 2012b, p.259). O desenvolvimento se da na forma de extingao
e ressurgimento entre os estagios, o que, por sua vez, torna claro o carater dialético na

compreensdo do desenvolvimento.
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Vigotski reconhece que sdo poucos 0s pesquisadores que utilizaram esse critério como
base para explicar os cambios no desenvolvimento da personalidade, a ponto de alguns deles
tratarem 0s momentos de crise como patologicos. Como poderemos observar no tratamento

dado a adolescéncia,

Sao inumeros os investigadores que pde em divida a necessidade interna de
sua existéncia [referindo-se a crise]. Inclinam-se melhor a considerar a crise
como uma enfermidade do desenvolvimento, como um desvio da norma.
Quase nenhum dos investigadores ocidentais foi capaz de dar uma explicacdo
tedrica de seu verdadeiro significado. Nossa intencéo € sistematizar e dar uma
explicacdo cientifica e integra-la num esquema geral do desenvolvimento
infantil, considerando-a primordial. (VYGOTSKI, 2012b, p.255)

Para a Psicologia Histérico-cultural, é preciso compreender cada estagio de
desenvolvimento do individuo, seja na infancia ou na adolescéncia, a partir da relacdo que se
estabelece com a sociedade e das necessidades determinadas pelos homens. Cada etapa do
desenvolvimento é caracterizada por uma relagdo determinada e por uma atividade principal
estabelecida pelo individuo na relacdo com a realidade, mediada pelos signos (VYGOTSKI,
2012b).

Facci (2004, p. 67) relata que “[...] o homem — a partir do desenvolvimento de suas
atividades, tal como elas se formam nas condi¢des concretas dadas de sua vida — adapta-se a
natureza, modifica-a, cria objetos e meios de producdo desses objetos, para suprir suas
necessidades”. As atividades em cada etapa do desenvolvimento criam necessidades, em termos
psiquicos, que possibilitardo mudancas significativas e qualitativas nos processos psicologicos
de formacdo da personalidade. Assim por exemplo, quando a crianga inicia 0 processo de
alfabetizacéo na escola, a necessidade de ler, faz com que ela busque e desenvolva suas funcdes
psicoldgicas para suprir sua necessidade. A mediacdo que venha se estabelecer nessa relacdo
sera determinante em seu processo de desenvolvimento.

Na adolescéncia, a énfase das transformacdes qualitativas desse estagio do
desenvolvimento se da a partir do que Elkonim (1987 apud FACCI, 2004, p.70) denomina de

comunicagédo intima pessoal:

Uma nova transicdo é a chegada da adolescéncia, com outra atividade
principal: a comunicagdo intima pessoal (grifo da autora) entre os jovens.
Ocorre uma mudanca na posi¢do que o jovem ocupa com relacdo ao adulto e
as suas forcas fisicas, juntamente com seus conhecimentos e capacidades,
colocam-no, em certos casos, em pé de igualdade com os adultos, e, muitas
vezes, até superior em alguns aspectos particulares. Ele torna-se critico em
face das exigéncias que lhe sdo impostas, das maneiras de agir, das qualidades
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pessoais dos adultos e também dos conhecimentos tedricos. Ele busca, na
relacdo com o grupo, uma forma de posicionamento pessoal diante das
questdes que a realidade impGe a sua vida pessoal e social.

Nessa fase do desenvolvimento, o individuo jovem apresenta avancos qualitativamente
importantes, especialmente nos aspectos intelectuais. Contudo, estes avancos ndo podem ser
considerados isoladamente das questdes emocionais. Vygotski (2012b) afirma que nessa fase é
quando se formam os conceitos verdadeiros (cientificos), quando o adolescente adentra no
mundo social de forma consciente e o conhecimento, as artes e as ciéncias passam a ter outros
significados, diferentes do periodo da infancia, assim como sua insercdo na vida cultural passa
a ser assimilada mais intensamente.

Observa-se, nas sociedades ocidentais capitalistas a participacdo de adolescentes em
grupos e movimentos de protestos, organizam-se em “tribos” cuja identidade, criada pelo
préprio grupo, tem por objetivo confrontar uma ordem vigente do mundo adulto, a0 mesmo
tempo em que buscam sua prépria identidade e inclusdo em um novo mundo, fora do meio
familiar. O adolescente passa a compreender a realidade que o cerca, a ser critico a ela, seus
pensamentos se convertem em convicgdes orientadas a seus interesses, e 0 pensamento abstrato
passa a ser predominante, ficando o pensamento concreto como parte de suas construcoes
passadas (DESOUSA; RODRIGUEZ; ANTONI, 2014).

Isso parece evidenciar-se na relacdo do adolescente com a incorporacdo de normas e
condutas éticas, em que podem ser mais significativas as normas estabelecidas pelo grupo ao
qual se sente pertencente, do que as regras determinadas pelos pais ou pelos adultos da
comunidade. Para o adolescente, seus pensamentos se constituem em suas proprias conviccoes
e visam, especialmente, atender a seus interesses. Apreender normas e incorporar regras que
ndo lhe sejam convincentes, costumam ndo ser adotadas e resultam em comportamentos de
contestacdo. Isso leva ao entendimento generalizado e ingénuo de que a adolescéncia tem como
caracteristica inata, a rebeldia.

Para Vigotski, o crescimento progressivo e qualitativo do pensamento € o traco principal

que caracteriza este estagio do desenvolvimento:

No crescimento do pensamento progressivo, tal qual no desenvolvimento das
proprias suposicdes e hipoteses, que atendam a ele interiormente, se revela,
sem davida, como a caracteristica essencial da idade de transi¢do. N&o se trata
apenas de que o conteldo do pensamento se enriquece extraordinariamente,
mas também o fato de que aparecem novas formas de movimento, novas
formas de operar com esse contetido. A nosso ver, nesse sentido, trata-se de
importancia decisiva que corresponde a unidade de forma e conteddo como
caracteristica essencial na estrutura do conceito. (VYGOTSKI, 2012b, p.70)
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O adolescente descobre ainda que seu pensamento e seus comportamentos, durante o
processo de amadurecimento, voltam-se cada vez mais para 0 mundo, para 0s grupos (de
semelhantes) e para outras pessoas fora de seu meio familiar, as quais passam a ter especial
importancia na formacéo do conteudo de seu pensamento. A comunicacao pessoal com os pares
sobre as formas de ver o mundo, sobre as relacGes pessoais e sobre o futuro passa a dominar
boa parte de seu pensamento (FACCI, 2014).

A comunicacao por meio da palavra tem papel decisivo ndo apenas para a formacédo dos
conceitos, mas, da mesma forma, para a imersdo do adolescente em sua realidade interna, “a
palavra ndo é tdo somente 0 meio de compreender 0s demais, mas também a si mesmo. Para
aquele que fala, a palavra significa, desde o principio, 0 meio de compreender-se, de perceber
as proprias vivéncias”.(VYGOTSKI, 2012b, p.71).

N&o por acaso observamos cotidianamente a fixacdo dos adolescentes em se manterem
“conectados”, seja nas redes sociais 0u em outras midias digitais, comuns ao seu mundo. A era
digital tem demarcado, no atual contexto social, os relacionamentos entre as pessoas, tornando-
as muitas vezes dependentes de recursos digitais e vinculos virtuais, considerados como
essenciais para sobrevivéncia de muitas relacdes, sejam aquelas voltadas ao mundo do trabalho,
afetivo ou cognitivo. Para os adolescentes, a comunicagdo entre 0s pares constitui-se em uma
marca na idade de transicdo, a0 mesmo tempo em que descobrem e se reconhecem ndo mais
com criancas, mas como pessoas adentrando o mundo adulto, a seu modo, assimilando o que
Ihes é colocado no contexto social, a0 mesmo tempo em que interferem nesse contexto.

A comunicagdo em grupo gera comportamentos de grupo. Tais comportamentos por sua
vez ddo origem a novas tarefas, novos motivos e interesses, que passam a adquirir o carater de
atividade profissional. A escola, a familia e outros espacos da sociedade, nesse caso, também
exercem o papel de orientar e preparar o adolescente para as questfes profissionais e, a partir

dos interesses dele, desperta-lo para sua insercdo em novos meios sociais.

2.3 A Questdo dos Interesses e a Formacéo dos Conceitos Cientificos na Adolescéncia

Ao procurar compreender 0 que caracterizava o desenvolvimento humano e como se
davam as passagens de uma etapa para outra, Vygotski (2012b) identificou os critérios que

distinguiam os periodos concretos do desenvolvimento e o que era essencial de cada idade.
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Entendemos por formagdes novas o novo tipo de estrutura de personalidade e
de sua atividade, as mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela
primeira vez em cada idade e determinam, em seu aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianga, sua relagdo com o meio, sua vida
interna e externa, todo o curso de seu desenvolvimento em dado periodo.
(VYGOTSKI, 2012b, P. 254)

Assim, para compreender a idade de transicdo, enquanto uma das fases do
desenvolvimento humano, é preciso entender como ela se constitui, identificando a atividade
principal que a caracteriza. Para Vigotski, era preciso compreender que tipo de interesse
predominava nessa etapa e que a diferenciava qualitativamente das demais etapas do
desenvolvimento humano (VYGOTSKI, 2012b).

O autor faz a distincdo entre habitos e interesses, diferenciando com isso, 0 processo de
desenvolvimento psiquico do adolescente. Os habitos estdo relacionados ao resultado das
funcBes elementares e de atividades mecéanicas ocorridos em estidgios anteriores ao
desenvolvimento, enquanto que 0s interesses comegam a se constituir no processo de formacéo
das fungbes psiquicas superiores, interferem na formacdo do pensamento e resultam em
mudangas qualitativas no desenvolvimento da adolescéncia, sendo culturalmente construidos
(VYGOTSKI, 2012h).

O problema dos interesses na idade de transi¢do é a chave para entender todo
desenvolvimento psicoldgico do adolescente. As funcBes psicoldgicas do ser
humano, em cada etapa de seu desenvolvimento ndo sdo anarquicas nem
automaticas nem casuais, mas estdo regidas dentro de um certo sistema,
determinadas por aspiragdes, atragdes e interesses sedimentados na
personalidade. (VYGOTSKI, 2012b, p.11)

No processo de formacdo na idade de transicdo, constréi-se uma nitida linha de
desenvolvimento (e aqui também aos aspectos fisicos) que ndo coincide com a linha de
desenvolvimento dos mecanismos de conduta. O processo de formacao dos habitos ndo muda
de maneira significativa entre as etapas do desenvolvimento humano, enquanto que 0S
interesses mudam abruptamente da infancia para a adolescéncia. Que mecanismos entéo,
mobilizam e intensificam esse processo de desenvolvimento? (VYGOTSKI, 2012b)

Valendo-se da andlise dialética, Vygotski (2012b) conclui que os mecanismos de
comportamentos formados no decorrer das idades anteriores seguem existindo, e serdo a base
das novas condutas, mas sdo 0s interesses e as atraches que provocardo as mudancas
significativas nessa fase. Sem compreender que o adolescente é movido por interesses

impulsionadores do pensamento, e que irdo compor sua conduta, ndo conseguiremos
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compreender a adolescéncia, e incorremos no mesmo matiz das teorias tradicionais,
naturalizando e estereotipando os comportamentos dos adolescentes.
Observa Vygotski (p. 24, 2012b) que:

Nessa idade é quando se manifestam com toda nitidez as relagBes entre as
verdadeiras necessidades bioldgicas do organismo e suas necessidades
culturais, gque chamamos de interesses. Em nenhuma outra idade do
desenvolvimento infantil se revela com tanta evidéncia o fato de que a
maturacdo e a formacdo de certas atracBes vitais constituem a premissa
imprescindivel para que se modifiqguem os interesses do adolescente.

Essas modificacBes vividas na idade de transicdo vao alterar, consequentemente, suas
relacGes com o0 mundo e com o outro, ocasionando movimentos arritmicos nao apenas de carater
organico e sexual, mas também de reorganizacdo de seu sistema de relacionar-se com o meio.
Isso explicaria a conduta instdvel do adolescente diante de seus interesses e das demandas
impostas.

O autor compreende ainda que essa transformacdo ocorrida na idade de transicéo
caracteriza-se por um movimento marcado por nascimento e extin¢do; a medida que o
adolescente vai perdendo o interesse pelas coisas antigas da infancia, vai surgindo o interesse
por novas coisas, contudo, os velhos habitos (proprios da infancia) ndo deixam de existir. Na
analogia proposta por Vygostski (2012b), ele afirma que a borboleta s6 surgira com a extin¢éo
da lagarta, entretanto, a lagarta esta contida na borboleta. De forma semelhante ocorre com o
individuo: para o nascimento do adolescente € preciso a extin¢do da infancia, mas esta, estara
sempre contida na adolescéncia.

No campo da Pedagogia, os estudos de Zagorovski ([1928] apud VYGOTSKI, 2012b)
também contribuiram para o entendimento sobre determinadas caracteristicas negativas da
adolescéncia, até entdo sempre associadas exclusivamente a maturagdo sexual, como por
exemplo, o negativismo. O pesquisador estudou a tendéncia ao negativismo tdo observada nos
adolescentes e concluiu que essa caracteristica estaria muito mais associada as condi¢des do
meio do que a uma condicdo natural, e que isso, por sua vez, repercutia no desempenho escolar.

Apoiado nesses estudos, Vygotski (2012b) reitera sua tese de que também a educacao
escolar esta relacionada a questdo dos interesses, e que pouco se conhece sobre a pedagogia do
adolescente de modo a desenvolver taticas que, de fato, influenciam e vdo ao encontro de seus
interesses. E comum o surgimento de certo negativismo em relacdo a vida e as pessoas,
incluindo a familia; um desinteresse escolar e certo negativismo em relagdo ao futuro. Para o

autor, pode-se afirmar que a caracteristica de negativismo no desenvolvimento dos interesses



44

no adolescente e o consequente desinteresse pelos estudos, estd muito mais relacionada a
repulsa a0 meio; ressalta que o processo de desenvolvimento dos interesses ndo surge
mecanicamente, mas esta contido “[..] no processo interno e de reestruturacdo da
personalidade, reconstroem as proprias formas de atracao, elevando-as a um patamar superior
e transformando-as em interesses humanos, por si mesmo convertendo-se em momentos
internos integrantes da personalidade.” (VYGOTSKI, 2012b, p.36).

Para a Psicologia Historico-cultural, o desenvolvimento ndo é um processo uniforme e
linear, mas intenso, permeado de intercorréncias e determinado pelas alteragdes hormonais e
outras mudancas organicas, mas, sobretudo, pela reestruturacdo de um novo sistema de relagoes
com o meio. Vigostki e seguidores reconhecem trés momentos importantes nesse estagio de
desenvolvimento: crescimento, crise e maturacdo. A compreensdo do conjunto desses
momentos proporcionara a ideia correta do desenvolvimento da adolescéncia em sua totalidade
e ndo apenas como maturacao sexual.

Ocorre na adolescéncia a extingdo ou ruptura de velhos interesses (da fase da infancia)
e 0 amadurecimento de novas atracdes, dando ao individuo a sensacdo de vazio. Isso por sua
vez permitird a formacao dos novos interesses, num processo dialético de contradi¢bes entre
interesses, entre as construcfes antigas e novas estruturas que v@o se formando, gerando
instabilidade (VYGOTSKI, 2012b).

Assim, os interesses dos adolescentes, segundo Vygotski (2012b), constituem-se num
dos principais conceitos para entender esse estagio do desenvolvimento, e sdo determinantes
para a estrutura e a dinamica que se estabelecem na adolescéncia.

Essas mudancas significativas levam a formacao de novas formas e novos contetdos no
pensamento do adolescente. Para a Psicologia histérico-cultural, as mudancas e a evolugdo
ocorridas no pensamento sdo um processo de desenvolvimento cultural, social e historicamente
condicionado, e se ddo concomitantemente ao desenvolvimento de novas formas do
pensamento, simultaneamente a maturacdo bioldgica, porém nem sempre no mesmo ritmo e
intensidade.

Podemos, entdo, afirmar que, segundo o autor, ndo ha como tratar separadamente ou
linearmente o processo de desenvolvimento na idade de transigéo:

Somente com a introducdo de uma teoria sobre as formas superiores de
conduta, que sdo produto da evolugdo histérica, somente com o estudo
exclusivo do desenvolvimento histérico ou do desenvolvimento das funcGes
psiquicas superiores serd possivel preencher o vazio na ontogénese da
conduta, abrindo caminho com a ajuda de uma ponte e abordar assim o estudo
da dindmica da forma e do contetido do pensamento em sua unidade dialética.
(VYGOTSKI, 2012b, p.57-58)
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Nesse processo de desenvolvimento, os interesses ndo sdo simplesmente adquiridos de
forma passiva e introduzidos como algo natural da idade, se desenvolvem e permitem a
compreensdo dinamica do conceito, incluindo os conceitos de crise e de maturidade.

A teoria dos interesses também diz respeito ao debate sobre qual seria a motivacao ou a
forca motriz da conduta: as questdes subjetivas ou objetivas instintivas ou aspectos proprios
dos objetos e atividades. A solucdo para essa questdo se esboga na dialética de Hegel ¢ “no
reconhecimento da unidade complexa e indivisivel de ambas as partes” (VYGOTSKI, 2012b,
p.20) e se origina da relac&o peculiar entre o individuo e a realidade objetiva.

Tal compreensdo nos conduzira a outra questéo relevante no estudo da adolescéncia,
que diz respeito a formacdo dos conceitos cientificos. As relacdes sociais e suas consequéncias
produzem um avanco importante no desenvolvimento intelectual, o pensamento torna-se
complexo e da origem a elabora¢do dos conceitos que ndo ocorre por simples associagdes, mas
por formacdes qualitativamente novas. Como afirma Vygotski (2012b, p.60): “Trata-se de uma
formacdo qualitativamente nova, o pensamento em conceitos € uma nova forma de atividade
intelectual, um modo novo de conduta, um novo mecanismo intelectual”.

A formagéo dos conceitos abre para o adolescente o mundo da consciéncia social, e o
impulsiona, sobretudo, a participagdo em acles de carater politico ou contestatorio,
contribuindo para questdes que poderdo ser decisivas em sua vida.

Os anos da adolescéncia sdo os que contribuem, quando ndo determinam, para uma
concepcao de mundo politico-social, uma nova compreensao sobre a sociedade e sobre a vida.
Essa base conceitual possibilitara a organizacao e a internalizag&o dos significados que o mundo
social, cultural e politico terdo para o adolescente em sua vida adulta, assim como terdo papel
fundamental na apreensdo dos conhecimentos cientifico e técnicos que Ihes serdo apresentados
na escola.

Em seus estudos experimentais sobre o processo de formacdo dos conceitos, Vigotski
(2009) obteve resultados sobre a génese e o desenvolvimento da formacéo dos conceitos desde
a infancia a adolescéncia. Suas principais conclusdes indicaram que a percep¢do e linguagem
sdo essenciais na formacdo dos conceitos, sendo que as diferencas séo percebidas mais cedo do
que as semelhancas, o que significou afirmar que as estruturas de generalizacdo (base dos
conceitos) se formam mais tarde.

Concluiu, também, que o desenvolvimento dos processos de formacao dos conceitos se

inicia, de fato, na infancia, mas é na adolescéncia, cujas fungdes psiquicas superiores adquirem
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novas qualidades, que os conceitos amadurecem e assumem caracteristicas cientificas
(VIGOTSKI, 2009).

A formacdo dos conceitos, portanto, é resultante de uma atividade complexa na qual
todas as funcdes intelectuais (memoria, atencdo voluntéria, abstracdo, capacidade de comparar,
relacionar e produzir inferéncias) fazem parte.

O processo de desenvolvimento, essencialmente constitui-se na transformagéo de
conceitos elementares e basicos em conceitos mais complexos ou cientificos, a partir da relacdo
e das conexdes que o individuo estabelece com o objeto e com o0 meio.

Vigotski (2009, p. 294) afirma que:

Nisso reside a esséncia do conceito cientifico. Este seria desnecessario se
refletisse 0 objeto em sua manifestagdo externa como conceito empirico. Por
isso 0 conceito cientifico pressupde necessariamente outra relagdo com o
objeto, sO possivel no conceito, e essa outra relagdo com o objeto, contida no
conceito cientifico, por sua vez pressupde necessariamente a existéncia de
relagdes entre 0s conceitos, ou seja, um sistema de conceitos.

Os conceitos cientificos desenvolvem-se a partir de um sistema de interrelacbes e
conexdes que vao se tornando complexas e exigindo organizacéo e hierarquizagéo, o que evoca
uma vez mais o papel mediador da escola no desenvolvimento desse processo.

Podemos entdo concluir que a formacéo dos conceitos cientificos na idade de transicéo,
segundo a Psicologia Historico-cultural, caracteriza-se por uma formacdo qualitativamente
nova e ndo apenas resultante da continuagdo das idades anteriores, embora resultante dos
processos passados. Trata-se, pois, de uma nova forma de pensar 0 mundo, um novo modo de
comportamento e, sobretudo, um novo mecanismo intelectual. As complexas conexdes que se
estabelecem, a partir de um sistema de conceitos, determinam para o adolescente um novo
modus operandi (VYGOTSKI, 2012b) que se diferencia das formas anteriores (da infancia),
ndo por sua quantidade, mas por sua qualidade — forma e estrutura — e pelas novas interrelacfes
que o individuo estabelece.

Os interesses se constituem como mobilizadores das rela¢fes entre os individuos, e
possibilitam transforma-las, repercutindo também em suas subjetividades. Assim, enquanto 0s
interesses mobilizam o adolescente para novas trajetdrias, o desenvolvimento de conceitos lhe
permite compreender a realidade que o cerca, as pessoas que fazem parte de seu meio e a si
préprio.

A partir da Psicologia Historico-cultural, ao compreender a adolescéncia como uma

construcdo historica e social e que os interesses sdo resultado da subjetivacdo da realidade
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objetiva, refletir sobre eles é permitir ao adolescente que seja sujeito de sua trajetoria e ciente
das determinagdes facilitadoras ou impeditivas do percurso que idealiza para seu futuro, e de

seu papel ativo na transformacéo pretendida.

2.4 O Conceito de Vivéncia da Psicologia Historico-Cultural

Genericamente, o termo vivéncia tem sido utilizado nas éareas sociais e no campo da
psicologia para se referir a uma experiéncia de vida que deixou marcas ou aprendizados, e que
pode explicar certos comportamentos em determinado individuo. Genericamente, define o
modo como alguém vive ou se comporta; uma experiéncia de vida; ou ainda uma experiéncia
psiquica. Para a Psicologia, tradicionalmente, a intencdo, ao reconhecer determinadas
experiéncias como vivéncias, é que o sujeito possa reelabora-las visando a obter uma vida
cotidiana mais saudavel, e isso vai se ajustando as derivacdes no campo das ciéncias humanas
e sociais. Em suma, o termo “vivéncia” vem sendo utilizado para se referir a uma experiéncia
direta e pessoal de alguma coisa, mas que é também determinante e significativa na vida de
uma pessoa (BARRETTA, 2007, p.32).

Segundo o Dicionério Digital Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, em sua versao
eletronica, vivéncia se traduz no “fato de viver, de ter vida; existéncia; é a experiéncia de vida
que no processo psicoldgico consciente, o individuo adota uma posicao valorizante, sintética,
que ndo é apenas passiva e emocional, pois inclui também uma participacdo intelectual ativa”.

O conceito também foi explorado na filosofia aleméa e apresentava um contraponto ao
racionalismo vigente de meados do século XIX. Seu significado fazia referéncia a "estar ainda
presente na vida quando algo acontece.” (VIESENTEINER, 2013, p.142). O uso do termo fazia
referéncia a trés aspectos principais: 1) vivéncia tem o carater de ligacdo imediata com a vida,
portanto, tem a qualidade imediatista; 2) a intensidade com que acontece deve ser significativa,
deve ter importancia de modo a transformar o contexto da existéncia; e 3) trata-se da
impossibilidade de determinar racionalmente o contetdo da vivéncia, de modo que deva ser
pensada sempre do ponto de vista estético (VIESENTEINER, 2013).

Podemos observar que a conceituacdo e a compreensao de vivéncia constituem-se em
um fendmeno complexo em si mesmo, sobretudo quando se pretende entender a partir da
concepcao de um processo dialético e dos elementos que se relacionam e intervém na vivéncia.

Sé&o varias as dificuldades metodoldgicas e tedricas no estudo dessa categoria, que se
evidenciam desde as premissas de conceitos elementares. Assim, sem pretensdo de nos

estendermos a uma visao filosofica ou socioldgica sobre vivéncia, nos propomos a discorrer



48

sobre este conceito desde um enfoque histérico-cultural até uma definicdo que possa ser
apropriada a pesquisa, considerando os objetivos neste trabalho.

Interessa-nos, portanto, compreender o conceito de vivéncia a partir da Psicologia
Histdrico-cultural e, embora o termo nédo tenha sido amplamente desenvolvido por Vigotski,
inclusive em razdo de sua morte tdo precoce, as bases para a compreensao foram resgatadas e
compiladas por seus seguidores, ainda que eles proprios, em algumas situagdes, tenham se
deparado com as contradicdes no desenvolvimento do tema. Tais contradi¢bes percebidas
poderiam ser decorrentes da forma de escrever prépria de Vigotski, ou ainda por tratar-se de
um tema inacabado, para o qual fora necessario juntar os fragmentos deixados pelo autor
(GONZALEZ REY, 2000).

Também interferem na compreensdo do termo, questbes linguisticas relacionadas a
dificuldades de traduzir a palavra russa perejivanie para as demais linguas, sobretudo para o
portugués, o espanhol e mesmo o inglés, que ndo dispde de palavras que a representem naquilo
que o autor pretendia conceituar. Como afirmam as autoras Toassa e Souza (2010, p.758),

A caréncia de traducdes do proprio Vigotski também é um sério problema.
Com isso, longe de superar as dificuldades que cercam os textos do autor,
procuramos trabalhar no seu espolio (como heranca ainda em estado bruto),
nele enxergando, mais que uma unidade estatica donde a verdade emana, um
todo que estamos, ainda, a inventariar, polir e usufruir. Essa condig&o é similar
ao proprio conceito de vivéncia, palavra imperfectiva na qual se expressam
mutantes relaces dos processos psiquicos individuais e do meio social do
gual eles constituem uma parte.

O termo vivéncia ainda segundo as mesmas autoras esta relacionado a palavra em
alemdo erlebnis (dai a relacdo direta entre a filosofia alema e a psicologia do bielo-russo) e,
embora ndo se encontre na obra de Vigotski um conceito ou uma definicdo pronta (aspecto
comum em sua obra), o sentido geral do termo perejivanie “indica um tipo de apreensao do real
que ndo é mera interpretacdo, ndo € mera emog¢do, mas integra varios aspectos da vida psiquica”
(TOASSA,; SOUZA, p.759).

Para Vigotski, assim como a consciéncia e o afeto, também a vivéncia era considerada
como uma unidade do desenvolvimento, na qual se buscava a integracdo entre o cognitivo e 0

afetivo de cada experiéncia. Recorrendo a Gonzalez Rey (2000, p.136), podemos entender que:

Antes de propor o significado como unidade de consciéncia, Vigotski prop6e
a vivéncia como unidade de desenvolvimento, como unidade da situacdo
social de desenvolvimento, entendendo por vivéncia a relacdo afetiva da
crianga com o meio. Para ele, na vivéncia estdo representados tanto o meio,
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como 0 que a crianca traz dos niveis mais avancados por ela, por tanto, a
vivéncia representa a unidade indissoltvel de elementos externos e internos,
que se expressam indissoluvelmente integrados, aspectos cognitivos e
afetivos. A integracdo do cognitivo e do afetivo é uma ideia presente de uma
forma ou outra em muitos trabalhos de Vigotski, o que expressa sua
preocupacdo com o desenvolvimento de uma metateoria psicoldgica com
capacidade integradora entre seus temas e categorias que vinham sendo
estudadas de forma fragmentada dentro da psicologia.

Vigotski reconhece a relagdo entre o cognitivo e o afetivo, entre a necessidade e a
emocdo e, assim como remete a formacao das funcdes psicoldgicas superiores a um sistema de
natureza social e cultural, porém constituido no individuo, também a relacdo entre tais
elementos constitutivos da vivéncia contribui para a formacédo da personalidade.

A vivéncia, como todas as questBes que envolvem a subjetividade humana, esta
condicionada socialmente pela cultura e pelas redes de relagdes que o individuo estabelece e
que se constituem em valores sociais e significacdes subjetivas. Por estar relacionada ao social,
ndo deve, no entanto, ser compreendida como uma reproducdo mecanica, linear e sintomatica,
mas compreender que a aprendizagem dos significados culturais é o que provera o individuo da
expressao emocional e cognitiva.

Podemos dizer entdo que a situacdo cultural, politica e social em que o individuo vive,
penetra seu sistema de relacbes com 0 meio e com o outro, constituindo sua subjetividade, suas
peculiaridades e suas expressfes. Nesse sentido, podemos afirmar que a vivéncia esta
condicionada socialmente, mas ndo advém da expressao estrita da sociedade e da cultura, mas
se constitui na unidade da personalidade do individuo e do meio (GONZALEZ REY, 2000).

De acordo com Prestes (2012), o conceito de vivéncia é de extrema importancia na obra
de Vigotski, e ja esta presente na obra Psicologia da Arte, sendo desenvolvido sobremaneira no
texto A crise dos sete anos, que compde o Tomo 1V da versao espanhola das Obras Escolhidas.

Vigotski afirmava que a vivéncia é a unidade de estudo entre a consciéncia e 0 meio na
qual seria dificil afirmar distinguir o que seria influéncia do meio ou caracteristica propria do

individuo:

A vivéncia constitui a unidade da personalidade e do entorno tal como se
configura no desenvolvimento. [...] A vivéncia deve ser entendida como a
relacdo interior da crianga como ser humano, com um ou outro momento da
realidade. Toda vivéncia é uma vivéncia de algo. N&o existem vivéncias sem
motivo, como ndo existe ato consciente que ndo seja consciente de algo. No
entanto, toda vivéncia é pessoal. [...] A verdadeira unidade dindmica da
consciéncia, unidade plena da consciéncia é a vivéncia. (VYGOTSKI, 2012b,
p.383)
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Para Vygotski (2012b, p.384), “a vivéncia possui uma orientacdo biossocial, € algo
intermediério entre a personalidade e 0 meio”, € real e dindmica e possibilita a reestruturacéo
da vivéncia interior que ocorre em cada crise do desenvolvimento. Séo as necessidades e 0s
motivos os motores de seu desenvolvimento, que provocam mudangas (ou crises) e sua insercao
em novos meios, possibilitando novas vivéncias que o diferenciam e o tornam Unico em seu
desenvolvimento. A compreensao da vivéncia ndo pode ser reduzida a analise do meio — das
condicdes externas —, uma vez que estas sO passam a ter significado a partir de sua
internalizacdo pela crianca ou pelo adolescente.

Vygotski (2012b) explica a nogdo de vivéncia ponderando que mesmo vivendo em um
mesmo contexto social, cada criangca o vivencia de maneira Unica, considerando os distintos
momentos do desenvolvimento em que estes possam se encontrar. “Um mesmo meio, tomado
em seus indices absolutos, tem significados totalmente distintos para uma crianca de um, trés,
sete ou doze anos” (p. 382).

Devemos ainda considerar o carater dindmico e a légica dialética nas elaboracdes de
Vigotski, e entender que “vivéncia € um campo de conflitos, entreposto do funcionamento
psiquico concreto, linguagem do impacto vital do entorno no sujeito” (TOASSA; SOUZA,
2010, p.771).

Vigotski considera 0 humano em permanente movimento, as relacfes entre a parte e o
todo, a sintese da mudanca histérico-cultural pela qual o sujeito reconhece-se como objeto
social no meio, a0 mesmo tempo em que elabora relagcBes singulares com as condicdes
particulares encontradas nos sistemas psicoldgicos mais amplos, como consciéncia e
personalidade, por exemplo, (TOASSA,SOUZA, 2010) o que caracteriza a vivéncia como uma
unidade sistémica de vida consciente, na medida em que ocorrem as trocas com 0 meio e
interagem as representacdes mentais, sejam aquelas marcadas pela referéncia ao corpo, as ideias
ou ao mundo externo relacionado a atividade dominante.

A nosso ver, compreender o conceito de vivéncia como uma categoria intrasferivel do
sujeito, é compreender como ocorrem suas trocas com 0 meio e 0s aspectos internos, e como
ele vai se constituindo em seu desenvolvimento. Parece-nos essencial, sobretudo ao estudarmos
a adolescéncia institucionalizada, uma vez que esse “meio e as rea¢des ” serdo parte integrante
de suas vivéncias. Entendemos ainda que, estabelecer aspectos comuns para o entendimento
das vivéncias de adolescentes institucionalizadas como é seu condicionamento social, a
influéncia da personalidade, seu carater pessoal, temporal e sua influéncia na constituicdo das
funcgdes psicoldgicas superiores sdo essenciais para que se possa compreender a dindmica do

desenvolvimento do sujeito, neste caso, as adolescentes institucionalizadas.
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3 PROJETO DE VIDA E PERSPECTIVA DE FUTURO
em que explicitamos o uso do termo perspectiva de futuro e sua acep¢ao na vida do adolescente

Perspectivas, aspiragdes, expectativas, projetos de futuro ou projetos de vida sdo
diversos conceitos que vém sendo utilizados, seja na vida cotidiana ou nos meios cientificos,
como referéncia a ideia de planejar ou ver algo realizado no futuro, a partir do pensar e do sentir
no presente, tendo as experiéncias passadas como referéncias.

Segundo o dicionario digital Aurélio Buarque Ferreira o termo projeto significa “plano;
planejamento que se faz com a inten¢@o de realizar ou desenvolver alguma coisa; esquema;
nog¢do inicial, escrita e detalhada do que se pretende desenvolver; aquilo que se pretende
realizar, de acordo com esse esquema [...]”.

Ja o termo perspectiva indica:

O modo através do qual alguma coisa é representada ou vista; modo de
representar figuras tridimensionais que causa a ilusdo da espessura, da
dimensao, do aspecto ¢ da profundidade dessas figuras [...] Ponto de vista;
modo como se concebe ou se analisa uma situacdo especifica; panorama; tudo
0 que se consegue ver ao longe; aquilo que os olhos alcangam desde um certo
lugar. (FERREIRA, s.d)

Por perspectiva de futuro podemos entender, ainda, como a antecipacdo subjetiva de
propostas, inten¢des e metas futuras, que sdo despertadas e desencadeadas a partir do espaco e
tempo de vida presentes, € que possibilitam ao individuo pensar sobre si em outra dimensao
temporal (OLIVEIRA; SALDANHA, 2010). Interferem nessas escolhas, especialmente, em
adolescentes estudantes, fatores comportamentais tais como expectativas e motivos, que por
sua vez estdo relacionadas a fatores ambientais.

Analisando os conceitos acima, podemos inferir que o termo projeto nos remete a ideia
da constru¢do, da operacionalizacdo de algo que se pretende e para o qual se tragam linhas e
caminhos a serem trilhados, a fim de se chegar aonde se deseja. Ja perspectiva, a nosso ver,
encontra-se mais no plano da idealiza¢do daquilo que se quer e que se forma (ainda que no
plano das ideias) a partir de representacdes, dos objetos e ideias que estao postos e do panorama
que se pode contemplar.

Os dois termos ndo se excluem, ao contrario, se complementam e se referem a algo
numa dimensdo futura. Assim, neste trabalho, os termos perspectiva e projeto foram tratados
ndo como sindénimos, mas como complementos, e se referem as possibilidades e aos planos,

vidveis ou ndo, que estdo postos a determinados adolescentes.
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Ressaltamos que na literatura pesquisada, encontramos com mais frequéncia o uso do
termo projeto do que perspectiva. Também encontramos distingdo entre projeto de vida e
projeto de futuro.

A Otica psicanalista, segundo Liebesny (2008, p.51) utilizou a concepgao de projeto de
vida como o “[...] proposito de vida que se traduz nos esfor¢os para a obtengdo e a manutencao
da felicidade. Os desejos dos individuos definem-se nas formas objetivas de busca dessa
felicidade”, numa negacao a morte, manuten¢ao dos vinculos e inser¢ao social.

Moscovici (2001 apud LIEBESNY, 2008, p.52), em sua Teoria da Representagdes
Sociais, define o projeto de vida como a “[...] intencdo de transformacao do real orientado por
uma representagao social do sentido dessa transformagao, considerando as suas condig¢des reais
na relagdo presente/passado na perspectiva de futuro”. Essa Teoria traz um avango em suas
concepgoes e aponta para os processos individuais vistos a partir da influéncia do social e do
individuo, embora desconsidere a reciprocidade existente na relacio individuo e sociedade, uma
vez que o individuo ndo ¢ apenas influenciado, mas ¢ participe ativo nas produgdes sociais.

Assim, buscando ampliar nosso entendimento sobre a concep¢ao de perspectiva e
projeto de futuro e, posteriormente, sobre os conceitos a partir da adolescéncia, recorremos a

Psicologia Historico-cultural.

Sob o ponto de vista da Psicologia Historico-cultural, devemos entender o
projeto de futuro como uma produgdo individual que se insere sempre no
coletivo, ja que o sujeito ndo realiza desejos a margem da sociedade na qual
convive. As escolhas sdo do ambito individual, mas as referéncias sobre as
quais se possibilitam as escolhas, sdo de ambito social, representadas pelas
relagdes familiares, institucionais, de trabalho, etc. que configuram o universo
do sujeito. (LIEBESNY 2008, p.53)

Ao nos propormos estudar as perspectivas de futuro de adolescentes, optamos pelo
conceito de projeto de futuro, cuja defini¢do, implicou um compromisso tedrico e ético com os
sujeitos e com nossa visdo de sociedade. Dessa forma, a nosso ver, o termo projeto de futuro,
diferentemente do termo projeto de vida, abarca melhor a possibilidade de compor a perspectiva

de futuro dos sujeitos deste trabalho.

3.1 Perspectivas de Futuro para Adolescentes. Elas existem?

As escolhas e os projetos de futuro de adolescentes e jovens tém sido tema recorrente

quando se estuda ou quando se fala em adolescéncia ou juventude em geral.
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Um dos motivos desse fato estd relacionado a questdo do trabalho e aos caminhos
profissionais que o adolescente devera fazer, como uma das formas de penetrar no universo
adulto.

As defini¢des da adolescéncia marcadas pela visdo naturalizante, como discutido na
sessdo anterior, predominaram (e parecem ainda predominar!), no entendimento e nas
abordagens com adolescentes e jovens, estabelecendo critérios universais ¢ comuns a todos,
independentemente de classe econdmica, contexto cultural ou momento historico. Pouco tem
sido considerado no que se refere a inser¢ao historica do jovem e ao contexto objetivo de vida,
supondo uma igualdade de condigdes e oportunidades, ocultando e legitimando as
desigualdades presentes nas relagdes sociais, e atribuindo a responsabilidade de suas acdes a
ele proprio e, consequentemente, também a de seu futuro.

A tematica da perspectiva de futuro tem permeado com muita énfase os espagos
escolares. Nao se trata de um fato descontextualizado ou casual. Espera-se dos adolescentes e
dos jovens, cada vez mais, o enfrentamento de novas responsabilidades e a escolha de uma
profissdo que lhes garanta a inser¢ao no mundo adulto e no mundo do trabalho. Tais eventos se
apresentam como temas novos no cotidiano de adolescentes e irdo demarcar, juntamente com
outros aspectos subjetivos, o periodo de transi¢do para a fase adulta, sendo compreensivel que
seja caracterizada por incertezas, insegurancas € indecisoes.

Os conceitos iniciais sobre o tema apontavam o termo projeto de vida como a questao
chave para as escolhas profissionais do jovem. Mais recentemente, o termo “projeto de vida”
tem sido desenvolvido, especialmente pela Psicologia Positiva, que ao contrario de trabalhar
com as patologias, centrou sua atuacao nas potencialidades e competéncias dos sujeitos, como
formas de pautar sua trajetoria de vida e de busca da felicidade. (LIEBESNY, 2008).

Erikson (2011), cujos estudos iniciais estavam pautados na Psicanalise, ao desenvolver
a Psicologia do Desenvolvimento, descreveu as fases pelas quais o individuo deveria passar
para alcancar a vida adulta. O autor deu énfase ao desenvolvimento da adolescéncia (descrito
como o quinto estagio) e concluiu que € nessa fase da vida que o sujeito busca sua identidade e
tem a dificil tarefa de compreender seu papel na sociedade e constituir sua singularidade. Para
o0 autor, encontrar um projeto de vida se constitui em uma das tarefas mais importantes dessa
etapa de vida, e possibilita o comprometimento do jovem com o mundo adulto. Para Erikson,
as crises da adolescéncia sdo naturais, ndo precisam ser dramatizadas, e o periodo de moratdria
vivenciado pelo adolescente faz parte dessa vivéncia. Segundo ele, € a partir delas que o jovem
constitui seu sistema de valores e busca harmonizar-se com a sociedade desempenhando papéis

esperados.
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E, embora ja tenhamos discutido e questionado os conceitos que naturalizam a
adolescéncia e as crises decorrentes, no qual Erikson ¢é representante, e sobre a qual
discordamos, reconhecemos que a sociedade atual espera que o adolescente faga suas escolhas
para a vida adulta. Tais escolhas, entretanto, nao sdo isentas de valores e de questoes ideologicas
predominantes nos contextos, nos quais os adolescentes se encontram inseridos, € que vém
sendo transformados ao longo da historia, sobretudo quando se trata, por exemplo, da escolha
profissional.

Santos (1996 apud AGUIAR, 2011) ressalta a necessidade de se questionar essa visdao
ingénua da Psicologia e das demais Ciéncias Sociais, destacando as implica¢des resultantes
dessa visdo, por vezes desconectadas de compromissos tedricos, relativiza suas conclusdes, que
tém no modelo do homem branco, ocidental, europeu e de classe média a principal referencia
nos estudos, esquecendo-se muitas vezes, das demais etnias, das diferencas nos contextos
urbanos e rurais, das classes sociais, dentre outras diferencas socioculturais que definem
diferentes adolescéncias.

Ao se estudar o projeto de futuro de adolescentes e jovens, Ozella (2003, p. 204) refere
que ¢ preciso compreender sua identidade “[...] entendendo essa constru¢do como um processo
de defini¢do ou adogdo de valores socialmente estabelecidos, para os quais o jovem, ao construir
seu projeto, faz tradugdes ou adaptagdes pessoais”. Conhecer projetos de futuro de adolescentes
significa ainda conhecer a sociedade na qual eles estao implicados, seus valores e as formas de
se relacionar e educar sua juventude. Dessa maneira, conhecer o que esperam os adolescentes
sobre suas vidas futuras e suas expectativas € reconhecer a sociedade atual.

Compreender a perspectiva de futuro no viver e pensar das adolescentes que vivem em
abrigos, ou seja, como organizam essa dimensao a partir de suas trajetorias, e considerando seus
interesses e as caracteristicas que os diferenciam da fase de desenvolvimento anterior, a
infancia, implica entendé-las a partir da dimensao objetiva que vivenciam, e de como constroem
e concebem os significados e sentidos sobre seu futuro. As escolhas e os interesses estao
imbricados nos valores e nas questdes mais amplas da sociedade.

Assim, para alcangar as implicagdes atribuidas pelos adolescentes na construgao de suas
perspectivas de futuro, ¢ preciso compreender a adolescéncia sob uma perspectiva historica e
contextualizada. A visdo naturalizante encobre determinagdes sociais dos fendmenos da
adolescéncia; oculta as relagdes de poder imbricadas na sociedade e dissocia o desenvolvimento
humano do desenvolvimento social.

Ao buscar compreender o modo de vida dos homens e as suas condi¢des histdrico-

sociais, a Psicologia Historico-cultural incluiu a concepgao de satude, que vai além da auséncia
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de doenca, como uma de suas premissas para se compreender a organizacao, as condigdes € as
escolhas que sdo feitas em determinada sociedade para o enfrentamento de tal realidade.
Gonzalez Rey (2011) sugere a cada sociedade, conforme os recursos de que dispoe e a
organizacao que estabelece definir um conjunto de condigdes que de forma direta ou indireta
interferem sobre a satide humana.

Nesse sentido, a compreensao de satde, incluindo a saude psicoldgica, pode ser vista
como uma forma, uma possibilidade de transformacdo da realidade individual em projetos
coletivos que podem intervir em determinada realidade; ¢ a capacidade de enfrentamento do
homem as condi¢des dadas pelo ambiente social, para que possa transformar-se e transformar
seu entorno. Assim, se pensarmos na adolescéncia enquanto fase de transi¢do, nas
transformagdes psicologicas que vivencia o adolescente e nas condigdes ofertadas pelo meio,
as perspectivas de futuro que ele projetar e a extensdo de seu projeto de futuro deverdo levar
em conta a dimensao da saude.

Aguiar, Bock e Ozella (2011, p.171-2) tém trabalhado a pratica da Orientacdo
Profissional na perspectiva de promocao da saude, vinculando as questdes das escolhas
profissionais e as possibilidades de construgao de futuro a “[...] vivéncia dialética constante da
subjetivacdo e objetivagdo que o individuo ird se constituindo, constituindo também suas
formas de pensar, sentir, agir, além de construir e expressar nesse processo suas formas de
escolher”. Nesse sentido, relacionar as escolhas profissionais a promocao da saude, como
proposto pela autora, significa “[...] trabalhar para ampliar a consciéncia que o individuo possui
sobre a realidade que o cerca, instrumentando-o para agir, no sentido de transformar e resolver
as dificuldades que essa realidade lhe apresenta.”

A nosso ver, sdo as condigdes sociais, culturais e materiais da sociedade que determinam
a adolescéncia e que nem sempre tém sido consideradas pela Psicologia, pela Educa¢ao e pelas
Ciéncias Sociais, nem pelos profissionais que atuam com esse publico. Nesse sentido, as
escolhas profissionais, como construcao da identidade pessoal e das projegdes de futuro, devem
levar em conta as questdes historicas e sociais nas quais o adolescente estd inserido, e
compreendé-las como parte de sua saude psiquica.

Bock e Liebesny (2003, p.212) afirmam que:

Compreendemos a constru¢do da identidade do sujeito como um processo
continuo, fruto de sua pertinéncia ao grupo social em que concretiza suas
relagdes de producdo de si mesmo e da realidade na qual se insere. O projeto
de futuro de um sujeito contém, portanto, as possibilidades criadas nessas
relagdes, embora se referindo a um futuro, é no presente que sdo construidas
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suas formas; estas tém, por limite, a amplitude que a realidade presente lhes
confere.

No estudo realizado por Venturi e Abramo (2000 apud BOCK; LIEBESNY 2003), em
regides metropolitanas do Brasil, os resultados apontam a insuficiéncia e incompletude das
concepgdes dominantes sobre a adolescéncia, diante das diversidades de populagdes jovens
encontradas na sociedade brasileira. Constataram que nas populagdes mais pobres, a
possibilidade de seguir estudando como Unica ou principal op¢do na construgao de seu projeto
de futuro confronta-se com os compromissos de ordem econdmica e familiar, distanciando o
foco dos estudos e da formagao técnica ou académica. Entre jovens de classe média, a escolha
pela carreira universitaria era predominante.

Sobre o contexto vivenciado no Brasil nas tltimas décadas, podemos perceber que a
implementagao de politicas sociais e educacionais visando a ampliagdo, ao acesso ¢ a
permanéncia no sistema educacional, tem possibilitado a entrada de jovens de classes menos
favorecidas economicamente na educagdo superior, o que, contudo, ainda estd distante da

situacdo desejavel. Segundo Andrade (2012, p.18),

No Brasil, a oferta da educacao alterou-se significativamente a partir dos anos
90. Houve a universaliza¢ao do ensino fundamental, o crescimento do ensino
médio e também do ensino superior, cujas matriculas triplicaram. Apesar
desse intenso crescimento observado no ensino superior, o percentual de
acesso dos jovens ¢ ainda muito restrito — abrange 19% na faixa etéria de 18
a 24 anos. Quando comparamos a situagdo brasileira com a de outros paises
mais desenvolvidos, vemos que 0 acesso ao ensino superior, em 1997, ja
atingia 45% dos jovens de 18 a 21 anos nos EUA e 69% na Coreia do Sul.

Tais contextos sociais e historicos nos indicam possiveis transformagdes objetivas que
poderdo incidir em novas configuragdes sobre a adolescéncia, contribuindo para a
desmistificacdo de uma adolescéncia tnica, predeterminada e meramente pautada em questdes
bioldgicas.

Outra questdo que nos parece relevante a ser considerada, contemplada na Psicologia
Historico-cultural, ¢ a impossibilidade da dicotomizagdo da realidade em niveis subjetivos e
objetivos, uma vez que, num processo de construcao dialética, um depende do outro: “O
psiquismo contém o social transformado em psicologico, e neste processo a realidade
interpessoal (social e histdrica) é configurada em intrapessoal (subjetiva)” (ANDRIANI, 2003,
p.227). A construgdo dos significados e sentidos sobre a sociedade ¢ mediada pelas emocgdes e
pela linguagem, que contém em si as produgdes simbolicas (sociais) convertidas em

psicologicas (subjetivas). Assim, o processo de escolha profissional ou mais amplamente de
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elaboracdo do projeto de futuro, pode ser entendido e analisado como produto de uma
construcdo social e historica, constituido a partir das relagdes humanas entre si e da intervengao
do homem sobre a realidade. E possivel afirmar entdo que, o homem tem autonomia para
realizar suas escolhas e desenhar seu futuro, a0 mesmo tempo em que tal autonomia se mostra
permeada pelas mediagdes sociais.

Concordamos com Contini (2003, p.301) ao afirmar que,

Por intermédio desse processo continuo de apropriacdo das relagdes
interpsiquicas (sociais), as pessoas vao criando e utilizando representagoes
mentais, que acabam por substituir os objetos do mundo circundante. Desta
forma, os sistemas simbdlicos se desenvolvem e organizam os signos em
estruturas complexas e articuladas. Assim € que o mundo circundante passa a
fazer parte do sujeito, passa a constituir o sujeito.

O adolescente deve ser entendido como um sujeito concreto, pertencente a natureza,
compreendido em sua condi¢cdo social, historica e dentro de suas possibilidades de se
diferenciar, de produzir seus meios de sobrevivéncia, que serdo as bases das relagdes humanas
e, consequentemente, da produgdo da cultura, do conhecimento e, sobretudo, da possibilidade
de transformar a natureza, projetando o futuro (CONTINI, 2003).

Podemos entdo pensar a interven¢do em saude na perspectiva de pensar o projeto de
futuro, junto a adolescentes, na concepgao da psicologia histérico-cultural, como um conjunto

de intervengdes que visam a apropriacdo dos chamados determinantes de escolha.

Estes determinantes é que levam a compreensdo das decisdes a serem tomadas
e possibilitam a elaboracdo de projetos. A reflexdo sobre questdes como: que
trabalho escolher? Que futuro quero para mim? O que serd uma boa escolha?
O que eu gosto?, possibilita a explicitagdo das condi¢des concretas presentes
na vida do individuo, favorecendo o reconhecimento das determina¢des com
as quais deve lidar. (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2011, p.172)

E importante que se discuta com os adolescentes qual o significado das escolhas de vida
e profissional do sujeito e sobre o proprio processo de escolher. E fundamental que se estimule
a discussdo no sentido da multiplicidade de aspectos, que constituem e interferem em suas
escolhas, tais como a relacdo com a familia (ou a falta dela), as questdes externas como o
mercado de trabalho, o grupo de amigos, os meios de comunicacdo dentre outros. A essas
questdes nao podemos deixar de levar em conta aspectos relativos a classe social, cultural e

faixa etaria. Tais fatores servirdo de base para que o adolescente ou o jovem possa refletir e
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identificar condigdes que pareciam veladas, devendo ser trazidas a tona para que ele possa
(re)significa-las ou melhor compreendé-las.

Nos trabalhos de orientagao profissional realizados com jovens, Aguiar, Bock e Ozella
(2011) relatam que ¢ comum, principalmente entre aqueles de classe média, a tentativa de
afirmar (e acreditar) que suas decisdes sdo tomadas com grande autonomia, desconsiderando
os determinantes que interferem em suas escolhas, enquanto que jovens de classes populares
expressam um sentimento de grande impoténcia diante das condi¢des socioecondmicas sob as
quais vivem. Em uma ou outra situagdo, tem-se um jovem que ndo se sente sujeito de suas
escolhas e sim subjugado a determinantes condicionadores de seu futuro.

E preciso levar o adolescente a compreender que a escolha é individual e se constitui
num momento Uinico, mas ¢ também, ao mesmo tempo, historica e cultural e se constitui a partir
de multiplas determinagdes. “A escolha certa seria, portanto, aquela que o sujeito realiza se
apropriando o mais possivel das suas determinagdes, aquela que percebe o carater social do seu
processo individual” (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2011, p.176)

Sobre a questdo das escolhas, Vygotski (2012a, p.285) afirma que “[...]|O que mais
caracteriza o dominio da propria conduta € a escolha”. A liberdade humana, o livre arbitrio,
segundo o autor, consiste exatamente na forma de pensar do individuo quando toma consciéncia
da situagdo. “[...]O livre-arbitrio ndo consiste em estar livre dos motivos, mas consiste em que
a crianga toma consciéncia da situagdo, toma consciéncia da necessidade
de eleger, que o motivo lhe ¢ imposto e que sua liberdade naquela situacdo,|...] trata-se de uma
necessidade gnosiologica™. (2012a, p.289)

Nessa perspectiva, afirmamos que todos os seres humanos, ao se depararem com a
questao da escolha profissional e com as questdes inseridas na defini¢do de seu futuro, terdo de
escolher e fazer opgdes, e cada sujeito o fard a partir dos sentidos de suas vivéncias, sempre
singulares, que envolvem emogdes € geram motivos.

Essas vivéncias abrangem tanto o motivo como os sentidos produzidos nos espacos
sociais, perpetuados pelo grupo ou pela sociedade; sao resultado de processos de construcao de
significados, que constituem os cenarios da vida social e sustentam os espagos nos quais 0s
sujeitos vivem, por sua vez estdo inseridos dentro de um sistema de relagdes em que eles atuam
e se desenvolvem. (SILVIO BOCK, 2010). A institui¢ao de acolhimento ¢ um desses cenarios

e estard significado de forma subjetiva nas escolhas das adolescentes participantes da pesquisa.

" Gnosioldgica refere-se ao ramo da filosofia que se preocupa com a validade do conhecimento em
funcéo do sujeito cognoscente, ou seja, daquele que conhece o objeto.
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Gonzalez Rey (2011, p.31) ressalta que:

Nenhuma experiéncia ¢ portadora de uma significagcdo psicologica universal
pelo seu carater objetivo; toda experiéncia toma sentido subjetivo a partir de
seus efeitos colaterais sobre uma pessoa ou um grupo, efeitos estes que nao
estdo na experiéncia, mas naquilo que a pessoa ou o grupo produz no processo
de viver essa experiéncia, ¢ que se organiza nas configuracdes subjetivas
especificas que emergem nesse processo.

Assim, a concep¢ao de psique ndo ¢ apenas o reflexo da experiéncia vivida socialmente,
mas abrange o significado e o sentido das vivéncias do sujeito dentro de um sistema de relagdes
e que se organizam na configuracao subjetiva de dada experiéncia (GONZALEZ REY, 2011).

Para esse autor, o momento atual da sociedade capitalista produz sentidos supérfluos
nos sujeitos, normalmente associados ao consumismo, a aparéncia e ao desejo de ter coisas,
fazendo parecer aos individuos que eles estdo escolhendo, fruto da propria vontade. Gonzalez
Rey (2011) afirma que a vontade das pessoas e suas escolhas estdo governadas pela producao
de recursos simbolicos (muito além do individual), que controlam e automatizam a produgao
dos sentidos de pessoas e de espacgos sociais diversos. Tais condigdes fazem surgir espagos
universalizados que negam as especificidades culturais e se voltam a determinados interesses
ideologicos de grupos econdmicos ou politicos.

O processo de constituicdo das perspectivas de futuro e do projeto de futuro ¢ o
momento em que o adolescente deve (re)significar suas experiéncias, informagdes e
expectativas de forma a se permitir fazer novas escolhas que levem em conta sua realidade
subjetiva e social, consideradas, assim, mais saudaveis, adequadas e com potencial para serem
realizadas.

E preciso ainda superar a ideia da dicotomia entre sujeito e sociedade, entre objetivo e
subjetivo, presentes nas escolhas, ressaltando a importancia do sujeito que escolhe sem negar
as condigdes sociais que sao importantes € determinantes nas escolhas.

O sujeito escolhe e suas escolhas fazem parte de seu processo de construcdo dos

sentidos. Para Silvio Bock (2010, p.48):

Mas essa construgdo utiliza como recurso ou matéria-prima ndo s6 a
irredutivel existéncia singular dos sujeitos, suas experiéncias e os afetos que
dedica a cada momento vivido, mas o conjunto de significagcdes e de formas
de relacionamento e producao social em que acontecem e que circunscrevem
as experiéncias vividas pelo sujeito. A vida social, na qual estdo os
determinantes importantes das escolhas profissionais, como a ideologia
dominante, as formas de trabalho, o funcionamento do mercado, o papel da



60

educacdo, os valores, o grupo de pertencimento, ndo € algo externo ao
individuo.

Destacamos ainda que o fato de considerarmos o sujeito como histdrico e social, nao
nos isenta de compreender que as escolhas sdo de responsabilidade do proprio sujeito e toda

escolha supde perder aquilo que nao se escolheu e a possibilidade de novos ganhos.

3.2 O Trabalho no Contexto do Projeto de Futuro

O conceito de trabalho para a Psicologia Historico-cultural encontra sua base nas
producdes filoséficas e metodologicas do materialismo historico-dialético de Marx (1996) e
Engels, que descreviam o trabalho como o processo estabelecido a partir da relagdo entre
homem e natureza, na qual a propria acdo do homem interfere, controla e regula as
transformacdes sobre a natureza, na medida em que ele préprio se transforma.

Para Marx (1996), o trabalho € descrito como a atividade vital humana que possibilita a
relacdo do homem com a natureza e com 0s outros homens, originando o que se chama de
humanidade. Quando o homem atua sobre o meio modificando-o (exercendo trabalho),
modifica-se a si proprio. O trabalho social é 0 que caracteriza a espécie humana. E a partir das
relacBes sociais e das producdes e transformacdes que o homem se torna humanizado,
distinguindo-se dos animais.

Vigotski apropria-se do conceito de trabalho desenvolvido por Marx e o correlaciona ao
desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores e a defini¢do dos signos como mediadores
na constituicdo de tais fungdes. No trabalho sdo os instrumentos e seu uso que interferirdo nas
transformacdes na natureza a que se propde e, analogamente, no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, sdao as mediaces interpostas pelos signos, especialmente pela
linguagem que transformam o homem e formam seu psiquismo. Isso diferencia 0s homens dos
animais e estabelece que o desenvolvimento humano nédo é determinado exclusivamente por
questdes bioldgicas, mas pela cultura histdrica e socialmente produzida pela humanidade.

O conceito de trabalho proposto por Marx encontra amplo terreno nos estudos
desenvolvidos por Vigotski no campo da Psicologia Histdrico-cultural. E possivel estabelecer
uma analogia entre o conceito de trabalho e as fungdes psicologicas superiores, considerando
que ambos - trabalho e fungdes psicoldgicas superiores — usam 0s signos (ou instrumentos)
como mediadores das relagbes dos homens entre si e com o meio. O conceito de signo na

humanizacdo do homem e no seu desenvolvimento psiquico é fundamental, e tem na linguagem
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o principal deles, com a qual se possibilita o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores.
(CASTRO, 2013)

Concordamos, entdo, que as relacdes dos individuos entre si e com 0 mundo sdo
mediadas por instrumentos e signos, similarmente as relagcdes com o trabalho, desenvolvidas

exclusivamente pelo homem. Vygotski (2012a p. 91) comenta sobre 0s signos:

A invencéo e o uso de signos na qualidade de meios auxiliares para solucionar
alguma tarefa psicologica proposta ao homem (memorizar, comparar algo,
informar, eleger, etc.) supde, desde sua dimensdo psicoldgica, em um
momento uma analogia com a invencdo e emprego de ferramentas. [grifo do
autor].

Assim, o mundo do trabalho contribui para a constitui¢do do individuo e para a formacéo
de sua identidade, interferindo nesses processos de constituicdo e formagdo. N&o por acaso,
quando conhecemos alguém, as perguntas mais imediatas ndo sdo de onde ela vem ou quem é
sua familia, mas o que ela faz ou de que ela vive, em que ela trabalha. O trabalho nas sociedades
capitalistas contemporaneas assume tal importancia na vida do individuo, que desde sua
adolescéncia vai ocupando um espaco significativo e lhe exigindo a reflexdo constante. Se o
trabalho assume tal importancia em nossa vida, € natural que ndo nos contentemos com o que
ele nos traz. A metamorfose do capital, descrita por Marx (1996), deixa perceber o trabalho
como acdo do mundo e de n6s mesmos. O trabalho em si é necessario e facilitador do
desenvolvimento humano, mas pode ser também, em determinadas circunstancias, alienante,
deixando de ser um meio para realizacbes e emancipagédo, tornando-se um caminho de
frustracOes e pesar para o ser humano, especialmente para os jovens e adolescentes. O trabalho
nas sociedades capitalistas assume esse viés de alienacdo e contribui para a caracteristica
instavel que o adolescente ou 0 jovem possa ter.

Nossa sociedade ¢ marcada pela contradicdo. Se por um lado o trabalho é fonte de
exploracdo, por outro é também fonte de emancipacédo. Por isso, a questdo do trabalho para o
adolescente se insere como categoria importante em seu desenvolvimento e inclusdo no mundo
adulto, onde busca sua emancipacao e esta presente nas discussdes, seja no campo da salde, da
educacdo ou do social, auxiliando o jovem ou o adolescente a encontrar um sentido para o
trabalho, que contribua para sua emancipagéo e para a constru¢do de um sentido para a vida.

A questdo do trabalho ou da escolha profissional na adolescéncia, segundo os estudos
pesquisados (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2011; BOCK; 2009), tem se apresentado como

parte constitutiva na perspectiva de futuro nas sociedades capitalistas contemporaneas, e tem
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alcancado importante dimensdo nos debates e preocupagdes em relacdo a esses jovens e
adolescentes.

Historicamente, a inser¢ao dos jovens no mundo do trabalho demarcava sua transi¢ao a
vida adulta, contudo, as mudangas sociais, econdomicas e demograficas t€m configurado novas
formas de iniciagdo e participacdo no mundo do trabalho, estabelecendo contradi¢des que se
revelam no comportamento — rebeldia, instabilidade, busca de identidade —, que antes de serem
caracteristicas naturais da adolescéncia, sao construcdes assentadas a partir de condi¢des sociais

e historicas. Como afirmam Aguiar, Bock e Ozella (2011, p.170),

Vamos assistir a construgdo da contradi¢do basica que caracterizara a
adolescéncia: os jovens apresentam todas as possibilidades de se inserir na
sociedade adulta, em termos cognitivos, afetivos, de capacidade para o
trabalho e de reproducdo. No entanto, a sociedade adulta pouco a pouco lhes
tira a autorizacdo para essa insercdo. O jovem se distancia do mundo do
trabalho e, com isso, se distancia também das possibilidades de obter
autonomia e condicdes de sustento. [...] E dessa relacdo e de sua vivéncia
enquanto contradicdo que se constituira grande parte das caracteristicas que
compde a adolescéncia: a rebeldia, a moratoria, a instabilidade, a busca de
identidade e os conflitos.

A sociedade capitalista, diante do desemprego estrutural crescente, tem imposto aos
jovens uma moratdria para seu ingresso no mercado de trabalho resultando na extensdo do
periodo escolar e retardando sua autonomia e sua independéncia financeira e,
consequentemente, ampliando o periodo de dependéncia dos adultos. A esse periodo, Aguiar,
Bock e Ozella (2011) chamam de laténcia social: embora os adolescentes ja possuam condigdes
fisicas e cognitivas para se inserirem na sociedade de forma mais autdnoma e independente, as
condig¢des historico-sociais os impedem.

Assim, ndo por acaso, a populagdo adolescente e juvenil ¢ a que mais demanda atengao
nas questdes do desenvolvimento vocacional/profissional, pois passa por uma pressao crescente
por decisdes e escolhas que constituirdo seu futuro.

A transi¢do para a universidade ou para o mercado de trabalho acaba por caracterizar
significativamente a entrada no mundo adulto, uma vez mais enfatizando a importancia das
categorias trabalho e carreira para o publico adolescente e, por conseguinte, demanda
intervengdes psicossociais planejadas que auxiliem os jovens no processo de tomada de
decisdo, seja esta relativa a escolha de um cursos universitario, seja relacionada a elementos
concretos do mundo do trabalho para aqueles que j& trabalham ou iniciardo suas atividades

profissionais em seguida.
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Constatamos que no processo de transicdo para a vida adulta, o tema da
profissionalizacdo tem destaque e o inicio das atividades laborativas tende a passar por
trabalhos mais instaveis e temporarios até evoluir para trabalhos mais estaveis, com perspectiva
de manutencao em longo prazo (AMAZARRAY; THOME; SEIBEL, 2014). Este processo ira
variar de acordo com o nivel socioecondmico dos jovens, sobretudo em paises que apresentam
distribui¢do de renda desigual, como ¢ o caso do Brasil.

Para as classes economicamente mais favorecidas, a escolha esta vinculada a definicao
de uma carreira e, consequentemente, a continuagdo dos estudos. Ja para as classes
economicamente menos favorecidas, a escolha estara relacionada a busca de um emprego ou
atividades que lhes garantam manutengao para si e para a familia. De uma forma ou de outra,
suas escolhas estardo relacionadas a possiveis trajetorias profissionais e a efetivacdo de sua
inclusdo no mundo adulto.

Tais demandas apontam para a importancia da categoria trabalho na constituicdo e
estruturacao dos individuos na sociedade capitalista contemporanea, ao tempo que evidenciam
as diferengas socioecondmicas entre jovens.

Da mesma forma, a transi¢do entre a escola e o mundo do trabalho, vivenciada pelos
adolescentes, apresenta barreiras e desafios relacionados a sua preparacdo, sua inser¢do no

mercado de trabalho e sua adaptacao a esse universo novo.

De um lado, os adolescentes t€ém de optar cada vez mais cedo pelo
direcionamento de seus interesses profissionais, podendo fazer escolhas
prematuras ou infundadas; de outro, as demandas por profissionais, exigidas
pela sociedade contemporinea, muitas vezes ndo coincidem com os desejos
dos jovens e exigem alto grau de preparo técnico. As habilidades exigidas pelo
mercado de trabalho muitas vezes ndo sdo claras para os jovens e, além disso,
nao parecem ser contempladas pelas instituicdes de ensino no pais , gerando
inseguranca desses adolescentes no momento da inser¢cdo. (AMAZARRAY;;
THOME; SEIBEL, 2014, p. 226)

A tomada de decisdo dos adolescentes por uma ou outra profissao ¢ influenciada por
aspectos dos contextos socioeconomicos, culturais, histéricos e politicos.

Apesar de o Brasil demonstrar preocupacao com acesso dos adolescentes ao ensino
superior ¢ com a qualidade dessa formagdo, os dados com a preparacdo para o mercado de
trabalho sdo preocupantes. Pesquisas realizadas pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID, 2012 apud AMAZARRAY; THOME; SEIBEL, 2014) indicaram que as
deficiéncias no ensino superior distanciam os adolescentes do mercado de trabalho, porque

estes, durante o ensino médio, ndo sdo estimulados a desenvolverem habilidades interpessoais,
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tais como adaptabilidade, responsabilidade, empatia, proprias do meio organizacional, e
sugerem que as escolas fomentem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais a partir
da adequacao das praticas pedagogica, entretanto, olvida-se que levar em consideracao as
condigdes socio-historicas em que esses grupos estdo inseridos, considerando que algumas
questdes vao muito além de “habilidades pessoais”.

Muitas vezes a educagdo basica ofertada ndo esta integrada a educacdo superior,
oferecendo aos jovens poucos recursos para o enfrentamento do mercado de trabalho,
contribuindo para que muitos abandonem a escola e até mesmo o ensino superior, partindo para
experiéncias no mundo do trabalho, o que também se explica pelas dificuldades economicas
enfrentadas por alguns desses sujeitos ou mesmo por ndo acreditarem que o mundo do trabalho
necessite do estudo formal.

O caminho profissional para adolescentes de nivel socioecondmico baixo ¢ ainda mais
fragil, uma vez que necessitam auxiliar na renda familiar desde cedo. Seu caminho profissional
inicia-se anteriormente, por vezes de maneira precoce € sem orientacdo. Os adolescentes sao
prejudicados em termos de planejamento profissional, uma vez que suas escolhas tendem a ser
movidas pela necessidade de contribuigdo para a renda doméstica e, at¢ mesmo, pela propria
sobrevivéncia.

No caso de adolescentes institucionalizados, as Orientacdes Técnicas para 0s Servi¢os
de Acolhimento que “Quando se tratar de adolescente com idade proxima a maioridade, com
remotas perspectivas de colocacdo em familia substituta, devem ser viabilizadas acGes
destinadas a preparacao para a vida autbnoma” (BRASIL, 2009, p.28), do que podemos supor
que a categoria trabalho também esta contemplada para estes adolescentes.

Portanto, ao considerar que as trajetdrias profissionais possuem estreita relagdo com o
percurso educacional e que ambos - trabalho e escolaridade — refletem as maultiplas
determinagdes do contexto social e histdrico em que jovens estdo inseridos, o proprio termo
“escolha profissional” deve ser visto com cautela.

Bock e colaboradores (2008 apud AMAZARRAY; THOME; SEIBEL, 2014, p.231)

assinalam:

O individuo, simultaneamente, escolhe e ndo escolhe, na medida em que o
processo psicologico da escolha, ainda que seja uma decisdo individual, ¢
moldado por diversos aspectos, dentre os quais a classe social, a midia, a
ocupagdo de pessoas significativas, a valorizacdo ou desvalorizagdo social,
conferida as profissodes, as pressoes familiares dos grupos sociais, entre outros.
Todos esses elementos sdo relacionados ainda a fatores internos que compde
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o mundo psiquico do individuo, para entdo resultar em uma tomada de
decisdo.

A necessidade de trabalho para muitos adolescentes, faz com que executem atividades
distantes daquelas que desejam, limitando o papel do trabalho como parte de seu
desenvolvimento social e vocacional, considerando-o apenas como fonte de subsisténcia.

O trabalho de orientagdo profissional como apontam Aguiar, Bock e Ozella (2011), pode
constituir-se em uma estratégia de saide que objetiva auxiliar os adolescentes no conhecimento
de seus interesses e também no levantamento de suas necessidades e barreiras que podem estar
presentes no universo das escolhas e caminhos profissionais, reconhecendo as contradi¢cdes da
sociedade na qual vivem.

Conhecer a trajetoria de cada adolescente, partindo da ideia de que serdo abordadas
diferentes necessidades, possibilidades de escolha e desejos, implica na construgdo de agdes e
politicas publicas mais conectadas com a realidade das diferentes populagdes, a0 mesmo tempo
em que permite ao sujeito uma possivel (re)significacdo de si, de suas experiéncias, de suas
expectativas e de seu universo.

Adolescentes que necessitam iniciar as atividades profissionais precocemente,
sobretudo aqueles de nivel econdmico menos favorecido, costumam ter pouca consciéncia
sobre as implicagdes dessa escolha em termos de tarefas, dificuldades e responsabilidades
(BARDAGTI, 2005 apud AMAZARRAY; THOME; SEIBEL, 2014). Na verdade, talvez ndo fosse
possivel falar de escolha de fato. Contudo, esses adolescentes costumam ter expectativas tao
altas quanto os demais adolescentes em relacdo ao futuro profissional. E diante desse cenario,
ha a necessidade de tomadas de medidas que contemplem a preparacao dos adolescentes para a
entrada no mundo do trabalho, sem perder de vista o desenvolvimento dessa fase da vida. O
trabalho ndo pode ser considerado sob a 6tica de uma funcdo disciplinadora e de subsisténcia,
especialmente para os adolescentes de classes populares.

O trabalho desenvolvido por Whitaker e Onofre (2003) citado por Silvio Bock (2010),
classificado como um “ensaio” sobre a orientagdo profissional para jovens de areas rurais
identificou que esses jovens sequer conseguem obter as informagdes necessarias para o
prosseguimento nos estudos universitarios. Mesmo jovens pobres de areas urbanas conseguem
visualizar uma possibilidade em entrar no ensino superior (ainda que em cursos menos
concorridos, como as licenciaturas), enquanto que aqueles de areas rurais, por ndo terem acesso
as informagdes e por falta de orientacdo profissional, da familia ou dos grupos dos quais fazem

parte, tém poucas opcdes de escolha profissional.
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Para os autores pesquisados (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2011; SILVIO BOCK,
2010), a orientacdo profissional na perspectiva historico-cultural ndo tem como proposta unica
a escolha profissional. Ao contrario, se propde a instrumentar jovens a se apropriarem de
conhecimentos técnicos e cientificos para o desenvolvimento de sua autonomia como seres
politicos e capazes de escolhas. Esse trabalho deve ser o fio condutor que ajudara os
adolescentes a construirem seus projetos de futuro, incluindo seu futuro profissional.

Ao trabalhar com adolescentes de classes pobres, ¢ importante inserir nas discussoes,
suas possibilidades de escolha, para que reflitam, levando em conta que a exclusao nao ¢ algo
natural e que a oportunidade néo ¢ algo relacionado ao divino ou a sorte. E preciso mostrar-lhes
que a contradigdo ¢ algo existente na sociedade como um todo, € ndo exclusiva do mundo deles
e, a partir dessas questdes, trazer as reais possibilidades de escolha nessa situagdo de exclusao
que vivenciam. (ANDRIANI, 2003)

A possibilidade de refletir sobre o trabalho e as escolhas profissionais, enquanto
promogdo de saude cria um espago para que os individuos reflitam sobre os elementos que
permeiam suas escolhas por determinada trajetdria social, dando a possibilidade de
apropriarem-se das diversas determinagdes implicadas no processo de escolha e de perspectiva
de seu futuro profissional. Ao refletir sobre o que gostam de fazer, quais trabalhos lhes parecem
interessantes, quais seus projetos de vida, etc., abre-se um caminho para que os adolescentes
identifiquem as determinagdes concretas da vida, reconhecendo as dimensdes sociais,
historicas, culturais, afetivas, dentre outras, com as quais devera lidar nesse processo de escolha
e tomada de decisdo.

Essa trajetoria,

[...] reserva um amplo potencial de ressignificagdo e produgdo de novos
sentidos subjetivos, processo que leva a satude, pois cria condigdes para que
as pessoas aprendam sua histéria e seus conflitos e, dessa forma, se
aproximem do conhecimento de si e do outro de forma menos ideologizada.
Esse movimento facilita a construgdo de projetos profissionais e de vida
baseados em uma concepgdo mais ampla de si ¢ do mundo. (AMAZARRAY;
THOME; SEIBEL, 2014, p.235)

Nesse sentido, concordamos com Aguiar, Bock e Ozella (2011) que salientam que a
categoria trabalho se faz central e presente ao longo de todo processo da adolescéncia e deve
ser levada em conta nas acdes com estes sujeitos. Trabalhar com os adolescentes a questao da
escolha profissional, na perspectiva de saude, ¢ dar visibilidade as determinacdes sociais €

historicas e desmistificar a énfase dada pela midia e pelo senso comum ao fracasso individual.
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Também ¢ necessario provocar uma reflexdo sobre o mercado de trabalho, para que os
adolescentes compreendem suas constantes mudangas, proprias da dinamica da sociedade
capitalista, das quais nem sempre se ddo conta ou estdo preparados para elas. Os autores
salientam ainda a importancia de abordar as pressoes dos diferentes grupos, como a familia, os
pares e a midia.

Assim, considerando o0s sujeitos da pesquisa, as questfes historicas, culturais e as
questdes subjetivas que envolvem a construcdo e significacdo da perspectiva de futuro,
incluindo a possibilidade de escolha profissional para essas adolescentes, ndo podem ser
desconsideradas. Ao contréario, devem ser amplamente tratadas levando-se em conta seu
contexto e as construcdes sociais que envolvem o afastamento da vivéncia familiar e a

necessidade de buscar trilhar seus caminhos muitas vezes solitariamente.
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4 A PRATICA DO ABANDONO E DA INSTITUCIONALIZAQAO DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES: UMA HISTORIA ANTIGA
em que introduzimos o leitor na histéria do abandono e da institucionalizacéo de criancas e

adolescentes

Na Secdo que segue, buscamos na historia social da infancia e da adolescéncia
reconhecer e entender qual o locus atribuido a essas fases do desenvolvimento na histéria dos
homens, e como as praticas do abandono e do ndo reconhecimento de criangas e adolescentes
como sujeitos de direito ainda persistem na sociedade contemporanea. A visdo adultocéntrica
que marcou a historia da crianca sufocou sua expressao e sua voz, impedindo a visibilidade de
duas fases tdo importantes da vida humana, a infancia e a adolescéncia.

A preocupacdo sobre 0 abandono sempre esteve mais diretamente relacionada a infancia
do que a adolescéncia. Um dos motivos diz respeito a construgdo tardia da adolescéncia
enquanto categoria social e histérica, como também o limitado reconhecimento ou interesse por
parte das ciéncias naturais ao longo dos séculos. Como vimos na Secdo | deste trabalho, a
adolescéncia somente no século XVIII comecou a ser considerada como etapa importante do
desenvolvimento humano.

Objetivando situar-nos nas questBes historicas e sociais sobre o abandono e a
institucionalizacdo, fez-se necessario pesquisarmos na trajetoria da infancia o legado sobre o
tema. E, embora os caminhos do abandono de criancas e adolescentes sejam proximos, a visao
encontra-se mais marcada pela visdo de uma adolescéncia infratora, rebelde ou culpada,
enquanto que a infancia se atribuia um sentido mais complacente.

A invisibilidade das categorias infancia e adolescéncia, a pouca compreensao sobre elas
e a impossibilidade de o adulto que com elas convive ser capaz de percebé-las, podem, por si
s0, gerar na crianca e no adolescente um profundo sentimento de abandono, que pode estender-
se a vida adulta, apresentando-se e diferentes formas de adoecimento psicoldgico ou diferentes
significados na sociedade.

Orionte (2010) afirma que quanto maior a visibilidade oferecida as criangas e aos
adolescentes, em todas as dimensdes e todos 0s contextos possiveis, maior é a possibilidade na
superacdo do abandono e da transgressao (enquanto vulnerabilidade e exposi¢éo a situacdes de
risco pessoal), em especial das novas geragdes visando a um desenvolvimento mais saudavel e
protegido. Abandono e transgressdo aqui considerados como fenémenos decorrentes ou
proprios da invisibilidade criancas ou adolescente, os quais estdo inseridos em determinada

sociedade e contexto historico.
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Assim, resgatar a historia do abandono da infancia e da adolescéncia é reconhecer nossa
propria histéria, compreender e perceber as contradi¢cdes que se inserem nesse contexto, que é

objetivo e subjetivo.

4.1 Percorrendo um Tempo Nem T&o Antigo

Desde a Antiguidade, praticamente em todas as sociedades o controle sobre a vida dos
infantes pertencia aos pais, e 0 abandono de criangas, assim como o infanticidio faziam parte
do cotidiano social. Foi somente no final da Idade Média, com a propagacdo das praticas do
Cristianismo quando Constantino reconheceu a religido Catolica no Império Romano, que a
primeira lei contra o infanticidio foi promulgada (ORIONTE, 2010). Contudo, a crianca ainda
era vista como um ser inferior ou um adulto em miniatura, sem muita serventia para a sociedade,
a ndo ser para a diversdo dos adultos.

Conforme descreve Aries (1981, p.100):

Um novo sentimento de infancia havia surgido, em que a crianga por sua
ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fonte de distracdo e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar de
“paparicagdo”. (grifo do autor) Originariamente, esse sentimento pertencera
as mulheres, encarregadas de cuidar das criangas — mées ou amas.

O sentimento de familia surgido nos meados dos séculos XV e XVI firmou-se muito
mais em preceitos morais e sociais do que em relacionados, sentimentos, identidade ou
pertenca, de forma que as criangas continuavam em segundo plano e entregues para amas de
leite por quem eram cuidadas e alimentadas, desvinculadas de suas familias de origem.

A concepcdo de familia e, consequentemente, as relacdes de filiacdo, caracterizavam o
sentimento burgués que se estendeu impositivamente sobre todas as classes sociais,
confundindo-se sua constituicdo com a transmisséo dos bens e a reputacdo que lhe era atribuida.
Aos filhos cabia pouco espaco representativo e ainda menos expressao quando criangas. Por
sua vez, a casa e a familia perderam seu carater pablico como também as atividades de relaces
sociais, refor¢ando a intimidade da vida privada em detrimento das relacfes de vizinhanca, de
amizades ou tradicGes. Ariés (1981) indica, a partir dos relatos da literatura e das imagens que,
embora distorcidas, as ideias e a preocupa¢do com a infancia ja faziam parte do contexto do
século XVII.
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N&o convinha ao adulto se acomodar a leviandade da infancia: este fora o erro
antigo. Era preciso antes conhecé-la melhor para corrigi-la, e os textos do fim
do século XVI e do século XVII estdo cheios de observacdes sobre a
psicologia infantil. Tentava-se penetrar na mentalidade da crianga para melhor
adaptar a seu nivel os métodos de educacio. (ARIES, 1981, p.104)

No Brasil, o cotidiano europeu trazido a partir da chegada dos portugueses, por ocasido
de sua colonizacéo e conquista, confrontava os costumes de convivéncia e de cuidados da prole
com os hébitos dos povos que aqui existiam. Estudos etnograficos apontam que a crianga
indigena era concebida como um ser dotado de autonomia e portador de um espirito que
precisava ser cativado para ficar na terra, sua origem no ventre materno trazia a esséncia de
vida, assim como, ela era portadora dos espiritos, 0 que a tornava humana (TASSINARI, 2007).
Diferente do tratamento dispensado as criangas europeias, a crianca indigena era considerada e
preservada, era-lhe dada a liberdade reconhecendo-se sua habilidade de aprender e perceber
tudo a sua volta, especialmente a sua interacdo com a natureza e seus elementos.

Del Priore (2013, p.108-109) relata que a importancia da crianga para a Coroa
Portuguesa era considerada secundaria (assim como também a mulher), e nos registros e

documentos oficiais ha poucas informacdes sobre sua existéncia.

O fato de as criangas sobreviverem no momento do nascimento ou na primeira
infancia ndo chama propriamente a atencdo. A documentacgdo de irmandades
e confrarias religiosas também ndo apresenta dados especificos sobre a
infancia, pois congregando apenas adultos, ndo via motivos para manifestar a
esse respeito, ja que, por seus estatutos, o objeto de seu interesse era 0 membro
de sua confraria.

A politica de colonizacdo dos povos aqui existentes e a conquista das terras, imposta
pela Coroa Portuguesa, promoveram a miscigenacdo entre as mulheres nativas e os homens
europeus resultando na maioria das vezes, no nascimento de criancas consideradas mesticas e
pouco aceitas pelas familias tradicionais europeias, trazendo o abandono a muitas delas. Ramos
(2013) registra ainda 0 abandono e o sofrimento de criangas-embarcadas nos navios portugueses
com suas familias, cuja maioria morria durante o trajeto; quando sobreviviam, ainda nos navios
padeciam de todo tipo de violéncia e sofrimento e quando aqui chegavam ou eram submetidas
a trabalhos adultos ou largadas a prépria sorte.

As meninas menores de 16 anos, virgens, chamadas de orfas do Rei, embarcavam nos
portos portugueses, destinadas a casarem com homens que ja se encontravam no Brasil e que

careciam de mulheres para formar familia e povoar a Coldnia. Estas, ainda adolescentes, assim
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como as demais criangas embarcadas, também padeciam dos mesmos sofrimentos e privagdes,

quando néo, eram submetidas a estupros e outras formas de violéncia. Completa o autor,

Tendo em vista a tarefa de evitar os estupros das 6rfas a bordo — sobretudo
porque estas estavam destinadas ao matriménio, virgens, com homens de
destaque nas possessdes portuguesas — alguns religiosos tomavam sua guarda,
principalmente quando se tratava de meninas menores de 16 anos. A tarefa
devia ser dificil se levarmos em conta que em meio a 900 embarcados, entre
tripulacéo, soldados e passageiros, as mulheres a bordo nédo passariam de dez,
e que mesmo 0s meninos nao escapavam dos peddfilos de plantdo. (RAMOS,
2013, p.34)

E nesse contexto que se registram as primeiras histdrias sobre o tratamento dispensados
aos adolescentes daquele século no Brasil. A entrega da guarda das adolescentes a religiosos
pode ser considerada uma medida para lidar ou conter a exposi¢do ao abandono e aos maus
tratos daquela época. Orionte (2010) relata a existéncia de registros de que a protecédo a crianca
abandonada no Brasil tenha se iniciado ainda na colonizacéo, embora a omissao, a negligéncia
e a falta de interesses e recursos tenha sido a principal caracteristica das instituicdes que tinham
como objetivo o abrigamento dos abandonados, enjeitados e 6rfaos em geral.

Del Priore (2013) indica que, o fato de criangas e jovens abandonados ou enjeitados
serem aceitos nas instituicdes, também se justificava, pois poderiam ter serventia em festas
religiosas, patrocinadas pelo catolicismo e assim exercer a funcdo de mister: cantar e dancar,
por exemplo, e assim causar grande prazer aos assistentes. Em alguns casos, quando bem
treinados, também podiam ser aproveitados como artistas ou artesdos. Tais situacdes
justificavam a existéncia em se manter, de alguma forma, abrigadas as criancas, cuja historia

de vida moral ndo era bem vista pela sociedade da época.

4.2 A constituicdo dos abrigos no Brasil

Segundo o Dicionario digital Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, abrigo € definido

como:

1-lugar que abriga; reflgio; moradia; abrigada; abrigadouro. 2- cobertura,
teto. 3. casa de assisténcia social onde se recolhem pobres, velhos, 6rfaos ou
desamparados.4- local que oferece protecdo contra os rigores do sol, da chuva,
do mar ou do vento. 5- tunel, caverna ou construgdo subterrnea usada como
refugio e para protecdo durante ataques aéreos. 6- agasalho, em geral,
impermeavel, usado em ocasido de mau tempo.7- asilo, amparo, socorro,
protecao.
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Podemos observar que entre os termos descritos acima, aqueles que se referem as
questdes da assisténcia social, em seu estrito significado, predominam a nogao de recolhimento,
confinamento e isolamento social, e isso retratou durante muito tempo o modelo de manutencgéo
de criancas e adolescentes que eram retiradas das ruas ou das familias, ou abandonadas a sorte.

Os primeiros abrigos no Brasil que se tem registro foram fundados na segunda metade
do século XVIII, nas cidades do Rio de Janeiro e de Salvador, denominados de asilos.
Tratavam-se de iniciativas caritativas mantidas por instituicGes religiosas, algumas delas
originadas nas chamadas rodas dos expostos — mecanismo onde eram deixadas anonimamente
as criancas ndo desejadas, geralmente fruto de gestacOes indesejadas. O principal objetivo era
manter afastados dos olhos da sociedade os pobres, os enjeitados e 6rfdos, encerrando-o0s em
asilos cujas privac6es eram as mais diversas. Os que sobreviviam, ali permaneciam até estarem
aptos ao trabalho — 0s meninos preparados para o trabalho bracal na lavoura e as meninas para
o trabalho domestico nas casas de familias burguesas (RIZZINI, 2007).

As discuss@es sobre a prote¢do a infancia na Europa, iniciadas no século X1X comegcam
a trazer repercussdes para outros paises e também para as colonias, mas somente no século XX
€ que se registram passos importantes em direcdo a formulacdo de normativas e na elaboracao
de politicas publicas sociais de assisténcia a infancia. N&o apenas as Ordens religiosas, mas
também o Estado e entidades filantrdpicas laicas passam a se ocupar de acles voltadas a
protecdo da infancia e da juventude, objetivando principalmente, o saneamento e a moralizacéo
da ordem familiar (RIZZINI, 2004).

A instauracdo da Republica foi um marco de intervencdo do Estado na protecdo a
infancia, conforme Rizzini (2007), e trouxe como principais acfes sociopoliticas, a
implementacdo de legislacfes e decretos que visavam normatizar as praticas nos orfanatos e a
proliferacdo de pobres delinquentes. Nessa época foi também determinante o movimento
higienista, que introduziu as praticas médicas no cotidiano doméstico, estabelecendo
determinados controles sanitérios e higiénicos, impondo as familias, praticas de vigilancia sobre
os filhos e delegando a responsabilidade daquelas que ndo fossem capazes de fazé-lo ao Estado.
Embora tais préticas, a principio, visassem a protecdo e aos cuidados de criangas, 0 movimento
se caracterizava por seu aspecto excludente, em relagdo aos mais pobres, e justificava,
objetivamente, a intervencdo do Estado na vida privada e na dindmica das familias.

Se as preocupacdes em relacdo a crianca eram parcas e limitavam-se ao olhar das maes,
0s adolescentes ou jovens sequer eram Vistos!

O crescimento das cidades, acarretando o crescente empobrecimento das familias,

evidenciou o abandono de criancas e a quantidade de adolescentes que passaram a perambular
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pelas ruas cometendo pequenos delitos, trazendo novas preocupagdes politicas e sociais ao
poder publico sobre o que fazer com essas categorias que se instalavam. As primeiras
discussdes legais sobre o jovem delinquente datam de 1880, e o Codigo Penal de 1890, cuja
base era extremamente repressiva, considerava irresponsavel por seus atos 0s menores de 9
anos, e dos 10 aos 15 anos a condenacgdo ficaria a critério do juiz (ORIONTE, 2010). As
discussdes iniciais sobre as problematicas dos jovens e adolescentes foram marcadas pela ideia
dos “menores delinquentes”, denotando a grande preocupagdo com a crescente criminalidade
(e ndo com o adolescente ou jovem enquanto sujeito), marcando um periodo de intensa
internacéo e confinamento de criancas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que apontava para
a necessidade emergente de alguma intervencao mais eficaz.

As primeiras décadas do século XX, segundo Rizzini (2004), foram as mais frutiferas
em termos de producdes juridicas legais, consolidadas, sobretudo pelo Cédigo de Menores de
1927, que avangava além da esfera juridica, adentrando em questdes de carater social. Além de
ampliar para 18 anos o limite para a responsabilidade penal, demarcou um periodo de mudangas
qualitativas em relacdo a infancia e juventude. As discussdes, contudo, circundavam entre a
crianca ou o0 adolescente perigoso e a crianga em perigo.

Ressalta-se que nesse periodo a preocupacdo com a criminalidade infanto-juvenil ndo
era apenas um fendmeno brasileiro. Os numeros alarmantes na Europa intensificavam as
discussbes sobre o fendbmeno e comegavam a exigir do Estado e em boa parte da sociedade,
medidas para sua contencdo. O Brasil passa a acompanhar os debates internacionais que
abordam duas Gticas sobre a infancia e a juventude que preocupam governos e sociedade: a
infancia e a juventude perigosa — representada pela delinquéncia — e a infancia em perigo —
representada pelas criangas privadas de cuidados e de educagdo (ORIONTE, 2010).

Até entdo a adolescéncia era vista apenas pelo olhar incriminador: o jovem delinquente,
pobre, marginal e vadio que precisava ser corrigido para que pudesse ser incluido no mundo
adulto do trabalho.

Por sua vez, as condicOes de cuidados praticados pelas proprias familias, que em
decorréncia das dificuldades da vida, da pobreza estrutural, contribuiram para o abandono de
criangas e adolescentes e ratificaram a ideia da incapacidade de familias pobres em cuidar de
seus filhos, corroboraram a intervencdo do Estado na vida privada das chamadas “familias
desestruturadas” (ORIONTE, 2010, p.46).

Nesse cenario institui-se a demanda por unidades correcionais para fazer o que
supostamente as chamadas familias desestruturadas ndo davam conta de fazer: educar as

criangas e adolescentes corretamente e tira-los da delinquéncia.
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Assim, simultaneamente, crescem as unidades para acolhimentos de criangas, mas,
sobretudo, as unidades correcionais para adolescentes e jovens.

Os modelos repressivos e moralistas implantados nas unidades para internacdo de
menores, contudo, demonstravam sua incapacidade em dar conta de lidar com a questéo,

evidenciando a ineficiéncia do sistema vigente.

Nos anos 40, o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM) funcionava muito
mais como psiquiatrizacdo e criminalizagéo da pobreza. Terminou conhecido,
posteriormente como escola do crime, da mesma forma que a Fundacdo
Nacional do Bem Estar do Menor (Funabem) criada na década de 60 para
substitui-lo. Vinte anos de um modelo correcional-repressivo que em nada
ajudou as criangas para construcdo de uma subjetividade criativa, autbnoma e
visivelmente confiante, muito pelo contrario (ORIONTE, 2010, p.49).

Para Rizzini (2007) as discussdes e a sintese do esforco conjunto da sociedade civil,
entidades religiosas, organizacfes ndo governamentais, juristas e politicos em prol da
elaboracdo de uma politica e legislacdo sobre o direito de criancas e adolescentes, intensificadas
no final do século XX, garantiram a inclusdo do art. 227 na Constituicdo Federal de 1988 e a
posterior articulacdo dos 6rgdos envolvidos na formulacédo do ECA em 1990.

A doutrina de protecdo integral consolidada no ECA, a partir de 1990, dentre outras
regulamentagdes, normatizou as situagcdes em que criangas e adolescentes devem ser retiradas
do nucleo familiar e colocadas em instituicdes ou familias substitutas, conforme estabelecido
no Titulo Il das Medidas Protetivas distinguidas das Medidas Socioeducativas, destinadas aos
adolescentes que cometessem delitos ou crimes e descritas no Titulo I1l. O principal objetivo
do ECA era humanizar e estabelecer um novo ordenamento juridico que promovesse novas
praticas de atendimento, incluindo o atendimento institucional, termo que veio em substituicao
ao termo abrigamento, e que estabeleceu diretrizes basicas para o funcionamento desta medida
protetiva. Determina, dentre outros aspectos, o0 respeito as peculiaridades da crianca e do
adolescente (género, idade e das necessidades pedagogicas), que devem ser articuladas em nivel
local, podendo ser mantidas por entidades municipais puablicas, privadas e filantropicas
(BRASIL, 1990).

A promulgacdo do ECA (1990) manteve o termo abrigo no art. 90, ao tratar das
entidades de atendimento destinadas a criancas e adolescentes, e atribuiu aos conselhos de
direitos dos municipios a autonomia e a responsabilidade em estabelecer como estas entidades
deveriam funcionar. Contudo, as antigas concepcdes sobre as entidades de abrigo ainda

influenciaram a formulag&o de politicas de protecdo as criangas e adolescentes, embasadas na
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ideia da pobreza, orfandade e abandono. Assim, ainda é comum a utilizacao do termo abrigo ao
referir-se as entidades ou institui¢des de acolhimento de criancgas e adolescentes.

Em 2009, o ECA passou por revisdo e o termo abrigamento foi substituido por
“acolhimento institucional ou institui¢des de acolhimento”, em nova tentativa de dissociar esta
medida de protecdo da concepgédo dos antigos abrigos, orfanatos ou casas de recolhimento.

O documento de OrientacGes Técnicas para os Servi¢os de Acolhimento (2009,p.63)

descreve o abrigo institucional como um

Servigo que oferece acolhimento provisério para criancas e adolescentes
afastados do convivio familiar por meio de medida protetiva de abrigo (ECA,
Art. 101), em funcdo de abandono ou cujas familias ou responsaveis
encontrem-se temporariamente impossibilitados de cumprir sua funcéo de
cuidado e protecdo, até que seja viabilizado o retorno ao convivio com a
familia de origem ou, na sua impossibilidade, encaminhamento para familia
substituta. O servico deve ter aspecto semelhante ao de uma residéncia e estar
inserido na comunidade, em areas residenciais, oferecendo ambiente
acolhedor e condic@es institucionais para o atendimento com padrfes de
dignidade. Deve ofertar atendimento personalizado e em pequenos grupos e
favorecer o convivio familiar e comunitario das criangcas e adolescentes
atendidos, bem como a utilizacao dos equipamentos e servicos disponiveis na
comunidade local.

O ordenamento juridico e as diretrizes operacionais elaboradas com a participacdo da
sociedade civil e de profissionais da area tém ampliado as discussdes e incluido outras formas
de pensar a protecdo de criancas e adolescentes quando seu afastamento familiar é
imprescindivel. As atuais discussdes perpassam pela questdo da crianca e do adolescente como
sujeitos de direito, bem como pela importancia de se garantir atendimento e recursos para que
a familia possa cuidar de seus membros. Também ampliam as modalidades de acolhimento,
incluindo a casa-lar e os programas de familias acolhedoras, além de manter o acolhimento
institucional de forma mais humanizada. Nesse sentido, as politicas de atencdo a crianca e ao
adolescente, incluem a atencdo as familias e outros programas com o envolvimento da
comunidade. (BRASIL, 2006)

A medida de acolhimento institucional deve ser aplicada quando os direitos da crianca
e do adolescente estdo ameagados ou foram violados, devendo ser transitoria e excepcional,
implicando no afastamento da crianga e do adolescente do seu meio familiar e comunitario.
Nesse contexto, o acolhimento institucional se revela como uma das alternativas de garantia
dos direitos humanos para a crianga e o adolescente, a0 mesmo tempo em que pode configurar-
se como uma medida que pde em risco a aplicacdo do direito a convivéncia familiar e

comunitaria, também previsto no mesmo Estatuto.
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Assim, apesar da normatizacgdo do acolhimento institucional de criangas e adolescentes
e das mudancas ocorridas, se comparadas aos confinamentos de outrora, a permanéncia em
unidades institucionais ainda vem sendo foco de preocupacdo e discussdes nos Ultimos anos,
incluindo-se a necessidade de alternativas a institucionalizacao.

N&o resta ddvida que atualmente hd uma preocupacdo com o carater de encarceramento
das instituicbes, para que tornem-se mais abertas e temporérias, buscando ajustar-se ao
preconizado no ECA, o que ndo garante que algumas herancas de antigos modelos continuem

presentes, conforme reconhece a autora,

O ambiente institucional, embora menos fechado, menos ameagador, mantém-
se denso e carregado de magoa e tristeza, provocados principalmente pelo
silenciamento das historias de cada um. Ali a crianga ndo tem espago para
manifestar a dor, a raiva ou a frustagdo que sente em relacdo aos seus pais.
N&o se facilita desse modo que a crianga possa elaborar seu passado. Técnicos
e funcionarios, limitados pelo desconhecimento, ao lidar com as
especificidades proprias da institucionalizagdo da infancia, utilizam como
defesa a desqualificacdo, a depreciagéo e o desprezo, uma forma de violéncia
silenciosa que empobrece cada vez mais a vida emocional da crianca
(ORIONTE, 2010, p.53).

O acolhimento institucional ainda é compreendido pela sociedade e, sobretudo, por
aqueles que atuam nessas instituices como um espaco que agrega o velho e o novo da historia
da institucionalizacdo, na qual convivem, por exemplo, relacbes massificadas e impessoais e a

busca pela singulariza¢ao do atendimento.

A prioridade estabelecida constitucionalmente é que criancas e adolescentes
permanecam com suas familias. Dessa forma, o acolhimento institucional
simboliza as auséncias e as omissdes das quais fazem parte muitos atores
sociais, mas principalmente o Estado. Se o Estado falha, a familia pode mesmo
tomar para si a responsabilidade pelo fracasso que culmina com a
institucionalizacdo dos filhos, e, nesse sentido, a presenca da medida de
acolhimento é a representacdo do fracasso familiar em dar conta dos cuidados
em relacdo aos filhos (SILVA; ARPINI, 2013, p.103).

Em nossa sociedade, as referéncias e o entendimento sobre familia vém se modificando,
embora ainda predomine a concepcdo de que o melhor modelo é o da familia tradicional,
monogamica, consanguinea e baseada em relacfes de afeto. N&o por acaso que nas diretrizes
contidas no Plano Nacional de Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria, a familia segue sendo considerada a
principal referéncia de afeto, protecéo e cuidado, onde as criangas constroem seus primeiros

vinculos afetivos, experimentam emogdes, desenvolvem a autonomia, tomam decisoes,
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exercem o cuidado mutuo e vivenciam conflitos, com base no referencial psicanalitico
(BRASIL, 2006). As experiéncias vividas na familia podem contribuir para que as criancas e
mais tarde os adolescentes, sejam capazes de se sentirem amados, de cuidar do outro e de se
responsabilizarem por suas préprias acoes e sentimentos e, dessa forma ampliar a vivéncia para
outros circulos de relagdes. Tanto a imposi¢do do limite, da autoridade e da realidade, quanto o
cuidado e a afetividade sdo fundamentais para a constituicdo da subjetividade e
desenvolvimento das habilidades necessarias a vida em comunidade, no exercicio de papéis
sociais, regras, leis, valores, cultura, crencas e tradi¢Ges, transmitidos de geracdo a geracdo —
expressam sua individualidade e encontram importantes recursos para seu desenvolvimento.

Embora ainda se tenha a familia como a principal unidade de estabelecimento de
vinculos e de constituicdo da subjetividade, pode-se afirmar que desde o inicio deste século,
novas formas de organizacdo e estruturacdo de familias vém se estabelecendo. Paulo (2006,
p.28) afirma: “nao ha mais uma familia, mas diversas [...] a familia vive as interferéncias do
mundo social, de novas realidades historicas que vdo originando pessoas diferentes e novas
subjetividades”, 0 que requer compreender que o cuidado de criancas e adolescentes também
demandara novas compreensdes e modelos.

Constatamos, contudo, que os modelos antigos ainda se encontram contidos nos novos
e, mesmo que os orfanatos e a antigas casas de misericordia tenham ficado obsoletos, a cultura
do isolamento ou da massificacdo presentes na pratica da institucionalizacdo e seus rangos
podem ainda persistir, sinalizando a continuidade de modos de pensar arcaicos ainda presentes
no cotidiano de algumas instituicdes, e que também constroem a dinamica de funcionamento
desses locais. As mudancas propostas pelo ECA (BRASIL, 1990) deveriam transformar as
instituicdes de carater meramente assistencial e com praticas impessoais e violentas, em
instituicGes que passem a se consolidar como espacos favoraveis ao desenvolvimento e a
socializacdo da populacdo infanto-juvenil, assegurando-lhes um atendimento singular,
individualizado, traduzindo-se em programas e acdes que atendam a necessidade de cada
crianca e adolescente.

Assim, resgatando o pensamento pautado na Psicologia Histérico-cultural, de que o
alicerce da subjetividade constitui-se nas relagdes sociais, baseadas estas na solidariedade, no
respeito, na compreensao e principalmente da aceitacdo das diferencas, e compreendendo que
as mudancas almejadas se originam no bojo dessas relacdes e de sua historia, entdo e possivel
acreditar na possibilidade de se construir um novo olhar sobre a realidade das instituicdes de
acolhimento para criancas e adolescentes e na construcdo de uma subjetividade a partir deste

contexto.
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4.3 As Instituicdes para Acolhimento de Criancgas e Adolescentes no Brasil na Atualidade

Os dados sobre a institucionalizagdo de criancas e adolescentes nos permitem
compreender o desenho que hoje se configura sobre essa realidade e que foi sendo construido
através da histdria. Assim, apresentamos a seguir alguns dados sobre a situa¢éo do acolhimento
institucional de criancas e adolescentes no Brasil, a fim de situar o estudo no espaco e no tempo.

Uma das principais pesquisas sobre a realidade dos abrigos no Brasil, neste século, foi
publicada em 2004 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), a pedido do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), na qual se
constatou que uma das questfes que marcava a historia da institucionalizacdo de criangas e
adolescentes no Brasil era justamente a falta de dados consistentes sobre o publico abrigado e
sobre as proprias entidades. Assim, em 2003, o IPEA, com patrocinio da Secretaria dos Direitos
Humanos (SDH) da Presidéncia da Republica — por meio da Subsecretaria de Promoc¢éo dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (SPDCA) e do CONANDA — realizou o Levantamento
Nacional de Abrigos para Criancas e Adolescentes visando melhorar as informacdes sobre o
tema.

A pesquisa envolveu cerca de 670 instituicdes de abrigo que, naquela ocasido, eram
beneficiadas por recursos do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS).
Foram investigados 589 abrigos, o que representava 88% do total e, quando da realizacdo do
Levantamento, essas instituicbes acolhiam 19.373 criancas e adolescentes. Os numeros
apresentados no levantamento denunciavam que o carater de excepcionalidade da medida de
abrigo (expressa pelo art.101, paragrafo Unico do ECA) ndo era respeitado, sendo a
institucionalizacdo um recurso ainda utilizado de forma indiscriminada, com muitas criancas e
adolescentes mantidos anonimamente nas entidades.

A pesquisa apontou também que os abrigos pesquisados eram, em sua maioria, ndo
governamentais e religiosos, dirigidos por voluntarios e dependentes de recursos externos, o
que corroborava para a existéncia de situagGes precarias, inclusive nas instalagdes fisicas o que
ainda se tornava mais preocupante (IPEA/CONANDA, 2004).

Mais recentemente, em 2009, o Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (MDS), por meio de um Termo de Cooperagdo com a Fundagéo Oswaldo Cruz (Fiocruz),
realizou um novo Levantamento Nacional de Criangas e Adolescentes em Servigos de
Acolhimento no Brasil. A coordenacéo e execucdo do projeto couberam aos pesquisadores do
Centro Latino Americano de Estudos de Violéncia e Saude Jorge Careli (CLAVES) em



79

conjunto com a equipe técnica da Secretaria Nacional de Assisténcia Social (SNAS/ MDS). O
Levantamento foi concluido em 2011 apés visitas dos pesquisadores a 2.624 servigos de
acolhimento localizados em todo o pais. Os resultados tém, desde entdo, subsidiado o
planejamento de acdes pelo MDS. Indicaram, dentre outras acGes, a necessidade de melhor
preparacédo das pessoas que atuam nos servigos de acolhimento, levando em conta a relevancia
de vinculos afetivos nas relagbes com as criangas e adolescentes acolhidos. Também se
constatou a importancia de se criar procedimentos e diretrizes que possam orientar o
funcionamento das unidades, respeitando o contexto local e, com isso, destinando recursos

adequados para cada municipio.

O trabalho continuo de capacitacdo e qualificacdo profissional foi voz
unanime entre os profissionais que trabalham nos servicos de acolhimento. E
ainda necessario muito esforco para romper com o circulo de
institucionalizacdo das criancas e adolescentes atendidos, sobretudo para que
0S servigcos possam construir uma orientacdo pedagdgica bem definida,
efetivamente orientada pelas diretrizes do ECA e que deixem claro a
necessidade de acOes voltadas para a sua reintegracdo e a permanéncia na
propria familia, sempre que possivel. (ASSIS; FARIAS, 2013, p.352)

Ressalta-se que, concomitante a esse levantamento, o Brasil vivenciava um intenso
debate, uma vez mais, sobre o direito & convivéncia familiar e comunitéria, que culminou com
a aprovacao da Lei n°® 12.010, de 3 de agosto de 2009, e que alterou 0 ECA nos dispositivos
relacionados a adocdo, convivéncia familiar e comunitaria, além de apontar para novos
formatos de acolhimento de criancas e adolescente por meio de familias acolhedoras e casas-
lar (ASSIS; FARIAS, 2013).

O periodo do inicio do século XXI também foi marcado pelas discussdes e aprovacoes
de alguns documentos normativos e operacionais que tém contribuido para a regularizacao das
praticas e para compreensdo do acolhimento institucional por parte dos operadores e
trabalhadores que atuam na area.

O CONANDA e o Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS), com ampla
discussdo entre governo e entidades ndo governamentais, aprovou o Plano Nacional de
Promocao, Protecédo e Defesa dos Direitos de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar
e Comunitaria (PNCFC), em 2006, e as Orientagdes Técnicas sobre os Servigos de Acolhimento
para Criangas e Adolescentes, em 2008, cujas formulagdes e avancos propostos refletiram e
determinaram a aprovacéo da Lei citada (ASSIS; FARIAS, 2013).

Recentemente, em 2013, o Conselho Nacional do Ministério Pablico (CNMP, 2013)

realizou novo levantamento, que buscou verificar a situacdo e o perfil das instituicdes de
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acolhimento de criancas e adolescentes no Brasil, e identificou a existéncia no pais de 2.247
instituicOes caracterizadas como abrigos institucionais e casas-lares, com capacidade de
atendimento para 45.569 criancas e adolescentes, enquanto o nimero de atendidos € de 29.321,
ou seja, a populacao de criangas e adolescentes mantida afastada do convivio cotidiano de suas
familias ainda € significativa, e demanda a atengdo das politicas publicas voltadas a infancia e
juventude.

A maior concentracdo dessa populacdo infanto-juvenvil institucionalizada encontra-se

na regido Sudeste, e a menor na Regido Norte.

Tabela 1: Capacidade do servico de acolhimento institucional por Regido, 2013

Regido Unidades de Acolhimento | Capacidade de atendimento
Centro Oeste 226 4.477

Nordeste 228 5.459

Norte 103 2.424

Sudeste 1.087 22.109

Sul 603 11.100

Total 2.247 45.569

Fonte: CNMP, 2013

Na Regido Norte, onde se situa nosso estudo, obteve-se a seguinte distribuicao:

Tabela 2: Distribuicdo dos servicos de acolhimento institucional e da capacidade de atendimento/UF,
2013

UF N° de servicos Capacidade de atendimento N° de atendidos
Acre 8 174 119

Amapd 5 190 105

Amazonas 10 587 206

Paré 36 666 384

Roraima 4 97 65

Rond6nia 34 550 244

Tocantins 7 160 97

TOTAL 103 2.424 1.220

Fonte: CNMP,2013

O Estado de Rondbnia € o segundo da Regido Norte em quantidade de criancas
acolhidas, no entanto, em termos de populagédo infanto-juvenil (0 a 19 anos), em nimeros
absolutos, é o Estado com a terceira maior populacdo. Segundo o Censo IBGE (2010) a
populacéo infanto-juvenil de Rondénia é de 579.523, enquanto o Para, o Estado mais populoso,
possui 3.104.158 e, 0 Amazonas, com 1.521.107 habitantes (IBGE, 2010). Podemos dizer que,
proporcionalmente, o estado de Rondénia mantém mais criangas sob acolhimento institucional

do que os Estados mais populosos da regido norte, o que ndo € mérito nenhum, ao contrério.
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Chama a atencéo ainda o dado apresentado sobre o Estado do Amazonas, cujos servigos
de acolhimento, no total de 10, concentram-se em apenas trés municipios dos 62 existentes,
conforme a pesquisa de Assis e Farias (2013). Tal informacéo pode estar relacionada a auséncia
de um sistema de garantia de direitos a infancia e juventude nas regibes do Amazonas, seja
devido a extensdo territorial do Estado, predominantemente de floresta, dificultando o acesso a
determinados municipios e mantendo-os isolados da rede de servigo, ou mesmo pela
ineficiéncia do atendimento por meio de politicas publicas especificas.

Podemos afirmar também que em relacdo a populacao infanto-juvenil, compreendida
entre 0 a 17 anos de idade, a regido Norte possui 0 menor nimero de abrigados (em ndmero
absolutos e relativos) conforme se observa na Tabela a seguir.

Tabela 3: Distribuicdo da populacdo infanto-juvenil nos servigos de acolhimento institucional - SAI

Regido % de SAI % de criangas/ | % da populacdo | Relacéo entre n° de
adolescentes bras.de 0a 17 criancas/adolescentes
acolhidos anos acolhidos e

n® total de criancas/
adolescentes

Centro-oeste 6,9 57 7,5 0,05
Nordeste 10,1 10,0 30,7 0,02
Norte 3,7 2,8 10,6 0,02
Sudeste 54,0 58,8 38,1 0,10
Sul 25,3 22,5 13,2 0,11
BASIL 100,0 100,0 100,0 0,07

Fonte: Assis e Farias, 2011.

Quanto a presenca dos servicos de acolhimento institucional nos municipios no Estado
de Rond6nia, dos 52 municipios existentes, 34 possuem unidades de acolhimento para crian¢as
e adolescentes, sendo este Estado o que apresenta a maior cobertura da Regido Norte, e 72%
delas sdo de carater governamental, e, embora mantidas pelo poder publico, 67% relataram que
seguem orientagdo religiosa (ASSIS; FARIAS, 2011). Sobre a caracteristica laica do Estado
brasileiro e do poder publico podemos afirmar que esta ndo se aplica na préatica institucional, e
prevalece a heranga historica relacionada as instituicdes religiosas, precursoras desses servigos
no Brasil.

No que se refere a distribuicdo de criancas e adolescentes nas unidades de acolhimento,
por sexo, ainda predominam no pais as unidades mistas: 76,4% atendem meninas e meninos.
Contudo, os dados da pesquisa do CNMP (2013) apontam uma diferenca significativa quanto
a institucionalizacéo de meninas: a regido Norte possui 527 meninas e 487 meninos mantidos

em abrigos. Destes, 159 sdo adolescentes meninos (12 a 18 anos) e 255 sdo adolescentes
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meninas, representando 23,18% a mais de meninas. Em relacdo a faixa etaria, predomina o
acolhimento de criancas (até 12 anos), no entanto, o nimero de adolescentes em muito se

aproxima.

Tabela 4: Distribuicdo da populacdo acolhida por faixa etaria (em anos)

0-3 4-6 7-11 12-14 15 - 17
Rond6nia 14,1 11,8 31,7 23,0 19,3
BRASIL 16,5 12,7 31,2 22,3 16,7

Fonte: Assis e Farias, 2013

Outro dado interessante que cabe destacar refere-se ao tempo de permanéncia dos
adolescentes nas instituicbes. Embora a regido Norte seja a que apresenta 0s menores indices
de tempo de permanéncia de criancas e adolescentes nas unidades de acolhimento, sendo que
53% deles permanecem na institui¢do por até 6 meses, conforme preconiza o ECA, é fato que
nas unidades do Estado de Ronddnia temos criangas e adolescentes que la se encontram por
mais de dois anos. No caso dos adolescentes, as meninas costumam permanecer por mais tempo
nas unidades, algumas por serem mdes precocemente ou por serem vitimas de violéncia
domeéstica o que torna seu retorno a familia de origem ainda mais dificil. Os dados apresentados
no levantamento de Assis e Farias (2013) sobre os motivos que levam ao acolhimento
institucional, apontam para a predominancia de violéncia sexual. No Brasil, a pesquisa apontou
1.368 casos de acolhimento de meninas motivados por violéncia doméstica intrafamiliar, contra
422 casos de meninos. Da mesma forma as situacdes de exploracdo sexual e violéncia sexual
extrafamiliar, em que o envolvimento de meninas foi de 629 enquanto de meninos foi de 198.

Os estudos e levantamentos pesquisados evidenciam que a questdo do acolhimento
institucional de criancas e adolescentes ainda € uma pratica recorrente no Brasil, a despeito das
transformacdes sociais, politicas e econdmicas ocorridas nas Ultimas décadas, apesar das
modificacfes aportadas pelo incremento de legislacdes e resolugdes especificas voltadas a
garantia dos direitos a convivéncia familiar e comunitaria de criangas e adolescentes.
Alteragdes substanciais no formato do acolhimento institucional vém ocorrendo, com exigéncia
de corresponsabilidade da familia, da sociedade e do Estado, o que, contudo, ainda tem
demandado discussdes e reflexdes sobre o tema e o cotidiano das préaticas ocorridas nas
instituicoes.

O referido Plano prevé, para os adolescentes, considerando esta uma etapa de transicéo,
a constituicdo de Republicas, que deveriam estabelecer parceria com as instituicbes de

acolhimento para adolescentes, visando a passagem da institucionalizacdo a vida autbnoma. A
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casa-republica, segundo as Orientacdes Técnicas para 0s Servigos de Acolhimento (2009, p.85)

é um

Servico de acolhimento que oferece apoio e moradia subsidiada a grupos de
jovens em situacdo de vulnerabilidade e risco pessoal e social; com vinculos
familiares rompidos ou extremamente fragilizados; em processo de
desligamento de instituicdes de acolhimento, que ndo tenham possibilidade de
retorno a familia de origem ou de colocacdo em familia substituta e que nédo
possuam meios para auto-sustentacao.

Contudo, essa modalidade ainda e escassa no pais e inexistente no Estado de Ronddnia.
(ASSIS; FARIAS, 2013).

Tais pesquisas indicam que ainda ha muito a ser percorrido buscando a melhoria das
condicGes e formatos referentes as praticas de acolhimento de criangas e adolescentes. Para
estes Ultimos é preciso pensar que aos 18 anos o periodo de institucionalizacdo se encerra e lhes
espera uma vida sem a tutela da instituicdo ou do poder publico. Esse tempo devera ser pensado
e preparado durante todo o periodo de acolhimento institucional, de forma que a saida da
instituicdo n&o seja para o adolescente mais uma reedicéo do abandono.

Ressaltamos também que embora o Plano nacional de Convivéncia familiar e
Comunitaria preveja essa preparacao, as instituicdes, segundo as pesquisas, nem sempre estao
tem trabalhado nesse sentido, nem sempre contribuindo para a autonomia e 0 empoderamento

dos (as) adolescentes, enquanto sujeitos de direito.
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5 A PESQUISA: CAMINHOS E CONSTRU(;@ES
em que explicitamos as escolhas metodoldgicas em razdo dos objetivos da pesquisa proposta

e dos participantes

O trabalho de pesquisa realizado foi de natureza qualitativa, considerando o conjunto de
participantes, os objetivos e, fundamentalmente, as questdes norteadoras.

Conforme Flick (2009, p.20), “a pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia ao estudo
das relagdes sociais devido a pluralizacao das esferas de vida”, que neste trabalho de pesquisa
se materializou na busca pela compreensdao das perspectivas de futuro construidas por
adolescentes em situagdo de acolhimento institucional, reconhecendo a peculiaridade de suas
trajetorias de vida e as novas relacdes que lhes sdo apresentadas.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 50), outra caracteristica da pesquisa qualitativa ¢ a
inducdo, na qual os pesquisadores “ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar
ou informar hipéteses construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sao construidas a
medida que os dados particulares recolhidos se vao agrupando”. Essa caracteristica foi essencial
para o desenvolvimento da pesquisa, pois de antemao tinhamos questdes levantadas de forma
indutiva a partir de nossas inquietagdes e relagdes com as politicas na area da infincia e
juventude.

Nesse sentido, o olhar, possivel na pesquisa qualitativa, considera a importancia de se
levar em conta o contexto local na sua relacdo com o contexto macro. Em nosso caso especifico,
fez-se necessario considerar o contexto de implementacdo de politicas publicas, considerando
que a medida de protecdo de acolhimento institucional para adolescentes, ndo se reduz a um
servico prestado pelo poder publico e isolado, mas faz parte de um cenério, de um Plano
Nacional de protecdo e promocdo de politicas que garantam a adolescentes e criangas a
convivéncia familiar e comunitaria € a minimizagdo das violagdes de direitos. Por meio da
abordagem qualitativa, foi possivel analisar o contexto local, para buscar compreender as
perspectivas de futuro construidas por adolescentes em situacao de acolhimento institucional a
partir das relagdes sociais e da interconexao com as politicas e acdes publicas.

A esséncia da pesquisa qualitativa de carater empirico em psicologia e em ciéncias
sociais esta na relacdo entre os participantes da pesquisa e busca pelas informagdes e dados,
que ndo estao prontos, precisam ser descobertos ou criados, de forma a responder as questoes

propostas pelo pesquisador. Contudo, cabe ressaltar o que aborda Spink (2003, p.37):
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N&o h& dados nas nossas investigagdes porque nao ha fatos empiricos
esperando pacientemente e independentemente para serem interpretados.
Transformar o agir do outro em “dados” ¢ desqualificar sua presenca e reduzi-
lo, ao status de um “idiota social”, ou pior, ao status de uma mercadoria onde
a mais valia académica rouba-lhe a sua competéncia na construcdo diaria da
desigualdade. Nao hé dados, mas ha, ao contrério, pedacos ou fragmentos de
conversas: conversas no presente, conversas no passado; conversas presentes
nas materialidades; conversas que ja viraram eventos, artefatos e instituicdes;
conversas ainda em formacdo; e, mais importante ainda, conversas sobre
conversas. Ndo h& multiplas formas de coleta de dados e, sim, multiplas
maneiras de conversar com socialidades e materialidades em que buscamos
entrecruza-las, juntando os fragmentos para ampliar as vozes, argumentos e
possibilidades presentes.

Assim, as escolhas que fazemos sobre o campo, os individuos e suas histdrias definem
0s caminhos a percorrer e, longe de imprimir uma aparente neutralidade positivista, imprime o
olhar, a voz e o pensar do pesquisador, que ao analisar as informag6es produzidas no trabalho
de campo revela-se, revelando suas constatagdes.

A abordagem metodoldgica adotada na pesquisa aponta ainda para a centralidade da
relacdo entre pesquisador e participante na construcdo das informacgdes. Exige, portanto,
responsabilidade e comprometimento ético e politico de acordo com o pensamento de que o
objeto do conhecimento ndo é passivo ou inerte, mas um ator/agente social gerador de
significados e sentidos. Estes sdo construidos a partir de um contexto histdrico e cultural, de
modo a gerar saberes situados e abertos para além de pré-conceitos.

Pensamos o processo de pesquisa como uma atividade cientifica basica, e que por meio
de questionamentos, procura reconstruir o olhar sobre a formagao da realidade, estabelecendo
conexdes com outras ideias e fendmenos, promovendo saltos qualitativos em dire¢do a
producdo do conhecimento, caracterizando um movimento dialético e pressupondo que nenhum
objeto de estudo ou ideia esteja por si s6 acabada ou concluida.

Partindo deste pensamento e conforme apresentado nas se¢des anteriores, optamos
como mote de andlise, os conceitos abordados por Vigotski, por considerar a importancia de
sua obra para os campos disciplinares das ciéncias sociais, da psicologia e da educacao,
permitindo um novo olhar sobre adolescéncia, desvendando a realidade camuflada em relacao
a(s) adolescéncia(s), especialmente em torno daquela institucionalizada. A teoria de Vigotski
pressupde que os fendmenos € a compreensao deles, se constituem pelas relagdes que se
estabelecem entre aspectos bioldgicos e a historia sociocultural, que se configura no contexto e
no tempo vivenciado.

Ao procurarmos compreender o sentido contido nas falas das adolescentes

consideramos importante fazermos uma distingdo nos conceitos de sentido e significado ,
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conforme desenvolvidos por Vigotski (2009, p.465) e que aponta para a dinamicidade do

sentido que ¢ construido nas relagdes sociais e contextualizado:

[...]Jo sentido da palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formagao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado € apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquirido no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Coo se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de

r

sentido. O significado ao contrario, ¢ um ponto imovel e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos.

O pensamento de Vigostki nos trouxe a possibilidade de ampliar a compreensao sobre a
adolescéncia institucionalizada, apresentada no estudo em tela, como também a importancia da
compreensdo dos processos psicoldgicos como construgdes sociais, € ndo exclusivamente
subjetivos; individuais ou biologicamente determinados, uma vez que sdo marcadamente

processos culturais, constituidos pela media¢do semiotica.

Ao procurar superar a concepc¢do idealista de consciéncia e o enfoque
biolégico mecanicista do comportamento, ele langa a teoria histérico-cultural,

\

segundo a qual, o signo, enquanto meio externo, a semelhanca de um
instrumento de trabalho, medeia a relagdo do homem com o objeto e com outro
homem. Por intermédio dos signos, que Vygotski v€ como uma espécie de
“Orgdos sociais”, o individuo assimila seu comportamento, inicialmente o
exterior ¢ depois o interior, assimilando as fungdes psiquicas superiores.
(BEZERRA, 2009,p.XII)

Sobre o processo de pesquisa na constru¢do do conhecimento, Vigotski ressalta que este
comeca necessariamente pela busca e elaboragdo do método, pois o objeto da investigagao
mantém uma relacdo intima com o método, e ndo podem ser desmembrados (VYGOTSKI,
2012a).

Nesse sentido, para a realizacdo da pesquisa de natureza qualitativa, ocorreram trés fases
que constituiram o trabalho de campo da pesquisa: inicialmente de carater bibliografica, por
meio do levantamento e andlise da literatura pertinente a constru¢ao e fundamentacao sécio-
histérica da concepg¢ao de adolescéncia e outros conceitos pertinentes ao estudo; de carater
documental, por meio de fichas e registros dos adolescentes mantidos nas instituicdes de
acolhimento; e de carater empirico, com a analise das falas das adolescentes, obtidas por meio

de entrevistas gravadas e transcritas.
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Quanto aos objetivos, a pesquisa pode ser classificada como exploratdria, que conforme

explica Gil (2002, p. 41)

Pode-se dizer que estas pesquisas [exploratorias] t€ém como objetivo principal
o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdes dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa caracterizou-se predominantemente
como estudo de campo (GIL, 2002) uma vez que as atividades desenvolvidas ocorreram
diretamente com o grupo de adolescentes institucionalizadas, no qual predominaram as
observacdes de campo e as informacGes obtidas com os sujeitos. Esse tipo de pesquisa de
abordagem qualitativa privilegia os processos e enfatiza o carater descritivo e explicativo das
andlises e a participacdo do pesquisador na construgdo das informagfes. A énfase esta muito
mais na possibilidade de explicitar os passos (processo) da analise, das inferéncias e da
interpretacdo, destacando a intersubjetividade, mais do que na objetividade ou na generalizacao
(SPINK, 2003).

Na condi¢ao de processo, a pesquisa de campo de abordagem qualitativa estabelece a
relagdo direta com os sujeitos da pesquisa, proporcionando o didlogo e a reflexdo. Referimo-
nos ao didlogo, enquanto troca de informagdes e conhecimento entre o pesquisador e as

participantes, e reflexiva, pois:

Das observagdes tecidas decorre que nada ¢ dado em estudos antropolédgicos
e qualitativos: tudo é construido e construido por alguém que ¢é sujeito, tem
interesses e ideologia e que por isso mesmo interfere nas dindmicas sociais
que estuda, que por sua vez interferem sobre eles. (MINAYO; GUERRIERO,
2014, p.1105)

Nessa relacao ¢ importante que o pesquisador observe a si mesmo, como parte de uma
postura ética, bem como seu comportamento, visando a uma postura de respeito em relacao ao
outro, reconhecendo o “processo de mao dupla” no qual estard inserido durante a atividade de
campo (MINAYO; GURRIERO, 2014, p.1107).

Sobre a interacdo entre o pesquisador e pesquisados na atuacdo em campo, descreve

Minayo (2014, p.202):

O trabalho de campo constitui-se numa etapa essencial da pesquisa qualitativa,
que a rigor ndo poderia ser pensada sem ele. [...] Na pesquisa qualitativa, a
interagdo entre o pesquisador e os sujeitos pesquisados ¢ essencial. Todo
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empenho € investido para que “o corpo ¢ o sangue da vida real componham o
esqueleto das construgdes abstratas”. [aspas da autora]

Importante ressaltar que, embora nao se possa prescindir de seguir um procedimento
determinado, utilizar guias estabelecidas e fazer usos de técnicas definidas, trabalhamos com a
possibilidade de recriar e inovar na realizacdo das atividades de campo pois, diferente do
trabalho de laboratorio e tratando-se de adolescentes em um contexto de privagdo, ansiedade e
dinamico, nao ha como manter o controle sobre as varidveis, sobre os sujeitos ou sobre
acontecimentos inesperados que possam surgir no ambiente onde as interacdes acontecem.
Destacamos o que afirma Minayo (2014, p.199) sobre a atividade de campo do pesquisador: “A
dialética entre técnica e criatividade ¢ o tempero da boa pesquisa”.

Como exemplo, citamos que o contato com as adolescentes implicou lidar com situagdes
inusitadas e ndo planejadas, uma vez que algumas delas mantinham junto de si seus filhos ainda
bebés, o que nos exigiu acomodarmos as demandas e ao tempo delas. Nesses momentos, que
também integraram as informagdes da pesquisa, observamos o comportamento das
adolescentes, seus cuidados com o filho e os vinculos afetivos entre eles. Essas observacdes
coadunaram nas respostas das adolescentes quanto a importancia que atribuem a relagdo
mae/filho, e que analisamos na sessao seguinte.

A relacdo entre os aprendizados tedricos e os resultados empiricos enriqueceu nossa
pesquisa, permitindo, na analise dos dados, a construcao de significados contidos em suas falas
e a reflexdo sobre o tema.

Simultaneamente e, de acordo com as recomendac¢des apontadas por Minayo (2014)
sobre a atuacdo em pesquisa qualitativa, sobretudo quando em campo, no que refere a
flexibilidade e ao ajustamento do pesquisador ao campo, tais orientacdes nos permitiram
flexibilizar e recriar momentos de interagdo com os sujeitos, estabelecendo uma relacdo de

trocas e aprendizados mutuos.

Descrevemos a seguir os procedimentos metodologicos que foram utilizados, nossa
atuacdo no campo de investiga¢cdo e a atuacdo com os participantes, de acordo com o objetivo
geral proposto na pesquisa voltado a compreender as perspectivas de futuro construidas por
adolescentes em situacdo de acolhimento institucional a partir das relagdes sociais que
estabelecem e dos sentidos que atribuem a escola e aos grupos de convivéncia, bem como os

objetivos especificos elencados e descritos na introdugdo deste trabalho.
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5.1 O Campo

Sobre a descri¢ao ou definicao do que caracteriza o campo na pesquisa qualitativa em

ciéncias sociais, Spink (2003, p. 28) relata:

O campo-tema, como complexo de redes de sentidos que se interconectam, é
um espaco criado, herdado ou incorporado pelo pesquisador ou pesquisadora
e negociado na medida em que este busca se inserir nas suas teias de acéo.
Entretanto isso ndo quer dizer que é um espago criado voluntariamente. Ao
contrario, ele é debatido e negociado, ou melhor ainda, é argtido dentro de
um processo que também tem lugar e tempo.

Assim, ao descrever o locus desta pesquisa, procuramos defini-lo no espago e no tempo,
respeitando as historias que ja constituem o campo.

A pesquisa foi desenvolvida prioritariamente em uma das unidades municipais de
acolhimento institucional, situada na area urbana de um municipio de Rondonia. A unidade
selecionada acolhe adolescentes de 13 a 18 anos de idade do sexo feminino, e no periodo da
pesquisa encontravam-se acolhidas 14 adolescentes, sendo que quatro delas com seus filhos,
ainda bebés, com idades entre uma semana e dois anos. Trés delas sdo irmas com idades de 14
e 17 anos.

Quanto ao periodo de acolhimento das adolescentes, este variou entre uma semana (uma
adolescente recém-chegada, encaminhada da maternidade com seu bebé recém-nascido) a trinta
e seis meses. A maioria delas encontra-se na instituigdo ha mais de seis meses, o que ratifica
nossa op¢ao ao decidir fazer a pesquisa somente com as adolescentes do sexo feminino, pois
permanecem mais tempo na institui¢do, enquanto que os adolescentes do sexo masculino
costumam permanecer por periodos curtos (em torno de 30 a 60 dias), conforme verificado com
a diretora da unidade masculina.

As informagdes prévias, ainda que informais, sobre o campo de pesquisa permitiram-
nos a materializagao do trabalho e a escolha em realizar o estudo somente com as adolescentes
do sexo feminino. Embora ndo tenhamos encontrado estudos sobre o tempo de permanéncia
dos meninos em instituicdes de acolhimento, informagdes gerais obtidas a partir de
profissionais que atuam na area relatam que eles ndo costumam permanecer por muito tempo,
evadem-se ou buscam se incorporar a outros grupos fora da instituicdo. Ja as adolescentes
meninas, permanecem por periodos mais prolongados, seja pela condi¢do da maternidade, pela

condi¢do feminina de submissao, ou outros fatores que foram desvelados durante as entrevistas.
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As unidades ndo possuem identificacdo externa (placa, referéncia etc), assemelham-se
a casas inseridas nos bairros onde se encontram e internamente buscam manter uma rotina
doméstica, como se fosse uma casa com seus moradores ou uma familia.

A unidade ¢ dirigida por uma diretora que se constitui na guardid legal das criangas e
adolescentes e embora as orientagdes técnicas estabelecam que a direcdo das unidades deva ter
como um dos requisitos a “escolaridade superior e experiéncia em fung¢do congénere”
(BRASIL, 2009, p.64), no caso em estudo a diretora ndo ¢ graduada e sua experiéncia na area
iniciou na fun¢do de conselheira tutelar e posteriormente como educadora/cuidadora. Para a
manuten¢do e organizagdo dos servigos da casa trabalham dez servidoras municipais na fungao
de educadoras/cuidadoras®, que se alternam em turnos de doze horas trabalhadas e trinta e seis
horas de descanso. Permanentemente ha uma vigilante na porta da unidade. Conta ainda com
um motorista que atua conduzindo criangas e adolescentes de todas as unidades de acolhimento
do municipio para servigos de saude e outros atendimentos eventuais.

A definicdo quanto a organizacdo, gestdo e o abastecimento da casa com materiais de
limpeza e géneros alimenticios € realizada pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social que
entrega semanalmente os mantimentos e demais materiais. A Diretora tem autonomia para
organizar a rotina interna com as educadoras/cuidadoras e com as adolescentes. Nos dias em
que comparecemos a unidade de acolhimento, se alternaram as cuidadoras, mas todos os dias a
diretora esteve presente.

A casa ¢ dividida em quatro quartos, sala da direcdo, sala de televisdo e cozinha, além
de dois banheiros. As treze adolescentes se dividem em trés quartos e um deles estava reservado
a adolescente recém-chegada com seu bebé recém-nascido, em razdo do periodo de pds-parto.

O local contém poucos moveis € poucos objetos que personalizem o ambiente, o que
contribui para que o espago seja visto mais sob o aspecto institucional do que familiar (no
sentido de um lar). Tais observacdes, embora possam parecer elementares podem refletir na
constitui¢do dos significados e sentidos sobre o acolhimento e sobre o sentimento de abandono
das adolescentes que para aquele local sdo levadas, apos terem sofrido alguma violagao.

O Plano Nacional de Promogado, Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria, comumente denominado Plano de
Convivencia Familiar e Comunitaria, estabelece as diretrizes para a organizagao e estruturacao

das unidades de acolhimento. Orienta que a unidade de acolhimento deve:

8 O termo “educador/cuidador” esta previsto nas orientagdes técnicas (BRASIL,2009, p.64)
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Trabalhar pela organizacdo de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da
criancga ¢ do adolescente e estabelecimento de uma relagdo afetiva e estavel
com o cuidador. Para tanto, o atendimento devera ser oferecido em pequenos
grupos, garantindo espacos privados para a guarda de objetos pessoais ¢ ainda,
registros fotograficos, sobre a historia de vida e desenvolvimento de cada
crianca e cada adolescente. (BRASIL, 2006, p.41)

Em 2009 foram estabelecidas as Orientagdes Técnicas para Servigo de Acolhimento de
Criangas e Adolescentes. Esta normativa pretendeu estabelecer de forma mais detalhada, os
aspectos fisicos, organizacionais e psicossociais que contemplassem condi¢des adequadas, bem
como garantissem o direito & convivéncia comunitaria de criancas e adolescentes que tivessem
que viver, por algum tempo, numa instituicdo de acolhimento. Tal orientacdo trouxe em sua
base a importancia de se construir um ambiente, inclusive fisico, que seja acolhedor, que
preserve a individualidade e as historias de vida de seus/suas moradores/as.

A infraestrutura e os espacos minimos sugeridos para uma unidade de até 15
adolescentes preveem que cada quarto deva ter dimensdao média de 2,25 m? por crianga ou
adolescente, suficiente para acomodar as camas /ber¢os/beliches de até quatro usuarios/quarto
e para a guarda dos pertences pessoais de cada crianca e adolescente de forma individualizada
(armarios, guarda-roupa). Prevé ainda sala, copa/cozinha e espaco para estudos adequados a
capacidade sugerida da unidade e com mobilidrio proprio para a atividade de estudo/leitura
(BRASIL, 2009).

Um espago que contribua para as relacdes subjetivas entre seus usuarios e
moradores, vai além de uma construgdo fisica e enquanto moradia, ainda que temporaria, deve
garantir e propiciar a convivéncia e a intera¢do entre as adolescentes e seus pares, bem como
com as cuidadoras. O espago, como constru¢do simbolica interfere nas relacdes em sua histéria
de vida, inclusive no fortalecimento/enfraquecimento de vinculos e em aspectos estruturantes

de sua personalidade. (BRASIL, 2006, p.43)

5.2 Os Sujeitos da Pesquisa e seu cotidiano

Previmos inicialmente, durante a elaboracdo do projeto de pesquisa, a participacio de
aproximadamente quatro adolescentes no estudo. Entretanto, uma vez mais a atividade de
campo nos surpreendeu! A maioria das adolescentes residentes na instituicdo visitada queria
participar ou pelo menos ser ouvida! Assim, apos autorizagdo judicial (Apéndice A), bem como
da diretora da unidade para adentrarmos na casa, e apds firmarem o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (firmado pela diretora) e Termo de Assentimento (firmado pelas
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adolescentes) (Apéndice B e C, respectivamente), entrevistamos oito adolescentes.
Ressaltamos, porém, que selecionamos quatro entrevistas que serdo utilizadas para nossas
analises. Sem desconsiderar o conteudo das demais entrevistadas, levamos em conta o critério
tempo de institucionalizacdo — maior que um ano. As demais entrevistas foram utilizadas na
elaboracdo das generalizagdes sobre o acolhimento institucional e questdes objetivas que
referendam o estudo e caracterizam o campo € 0s sujeitos.

Considerando ainda que toda pesquisa envolve riscos aos participantes, uma pesquisa
dessa natureza também poderia implicar riscos em relagao a exposi¢ao da situagao emocional
e de vulnerabilidade dos sujeitos envolvidos, relacionados a questoes psicoldgicos ou ao medo
de expor suas ideias e sentimentos em relagdo a sua condigao.

Assim, todos os cuidados foram tomados e nao ocorreram imprevistos que
impossibilitassem a realiza¢ao das entrevistas, a0 mesmo tempo em que nao comprometeram a
condi¢do das adolescentes. Buscamos durante todos os momentos dos encontros, possibilitar
que as adolescentes se sentissem livres para se expressarem, ¢ deixando claro nosso
compromisso ético com os sujeitos da pesquisa. No quadro a seguir apresentamos as
caracteristicas das participantes da pesquisa, usando nomes ficticios escolhidos por elas

proprias. Os demais dados correspondem ao perfil real das adolescentes.

Tabela 5: Caracterizagao dos sujeitos

Nome da adolescente® | Idade Periodo escolar Com filho Tempo na
(anos) na Unidade | unidade
Antonia 12 7° nao 1 més
Jessica 12 5° ndo 8 meses
Eichla 16 8° Sim 2 anos
(2 anos)
Tainé 15 4° ndo 3 anos™®
Lupita 16 8° nao lano e dois
meses
Verdnica 17 7° ndo 3 anos™!
Yasmin 14 Nao esta Sim 1 més
estudan(jo, parou (15 dias)
no 4° ano.

® Os nomes sdo ficticios e foram as proprias adolescentes que escolheram seus codinomes.

10 Nesses trés anos foram incluidos o tempo total de institucionalizacdo da adolescente, cuja trajetéria
se iniciou numa unidade para criancas (menores de doze anos) e se estendeu para a unidade em estudo.
11 A adolescente veio de uma unidade de acolhimento de outro Estado. Somados os periodos de
institucionalizagdo, ao todo, ela esta héa 3 anos afastada do convivio familiar.
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Sabrina 13 5° nao 1 ano

Utilizando como critério de selecao o tempo de permanéncia na unidade de acolhimento

maior que um ano, os sujeitos dessa pesquisa sao os seguintes:

a.

Eichla: no momento do trabalho de campo contava com 16 anos de idade, estudava no
8 © ano do ensino fundamental de uma escola publica estadual. Encontrava-se acolhida
na unidade ha dois anos juntamente com seu filho de dois anos de idade. Os motivos
reconhecidos por ela para a institucionalizagdo dizem respeito a conflitos familiares
geracionais. A mae tem problemas psiquiatricos e juntamente com outros irmaos, Eichla
era assistida pela avo materna que residia em uma area rural. Eichla, a mae e outros
irmaos mais velhos por vezes viviam no centro urbano, periodo no qual ela engravidou.
A adolescente teve também um de seus irmaos institucionalizado que fora colocado em
adocdo. Em seu relato, a adolescente verbaliza a falta da familia a0 mesmo tempo em
que manifesta sua tristeza. Percebe o filho como parte de sua vida e o insere em seus
planos de vida.

Taina: com 15 anos, dos quais trés vividos na institui¢do®?, estudava numa escola
publica estadual na modalidade de Ensino para Jovens e Adultos — EJA, cursando o 4°
ano fundamental. Os motivos que a levaram ao acolhimento estdo relacionados a
condi¢do psicoldgica da mae que na ocasido do acolhimento sofria de transtornos e
apresentava surtos, impossibilitando-a de cuidar das filhas. O companheiro da mae (e
suposto pai de suas trés filhas) a agredia, o que a fez se mudar para a casa da mae. A
avo materna da adolescente nao conseguiu cuidar de Taina e das duas irmas, entregando-
as aos cuidados do poder publico. Desde entdo ndo as visitou mais. As duas irmas mais
novas foram adotadas e Taind permaneceu na unidade. Ela ainda fala de forma
recorrente das irmas e espera, num futuro, revé-las e ficar com as irmas ou com a avo.
Lupita: estava com 16 anos, cursando o 8° ano do ensino fundamental em uma escola
publica estadual. Estava ha um ano e dois meses na instituicdo, porém, ela ja esteve
acolhida ainda na infancia. Ela e outra irma foram adotadas na pré-adolescéncia,
entretanto, os pais adotivos em razdo das dificuldades proprias, as devolveram a

institui¢ao. Os relatos de Lupita em relacao aos motivos do acolhimento referem-se a

12 A adolescente refere que estd ha 3 anos na unidade de acolhimento, porém os dados contidos nos
relatorios e informacdes indicam que foi institucionalizada hd mais de 4 anos. Seu ingresso deu-se
noutra unidade e ao atingir a idade limite de permanéncia na primeira unidade foi transferida para a

atual.
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conflitos na familia, contudo, ela mescla fatos relativos a primeira familia (biologica)
com a segunda (por adogd@o). Denota raiva e tristeza em relacdo a familia que a adotou,
0 que reitera o sentimento de abandono. Suas duas irmas também estdo acolhidas na
institui¢ao e seus planos de vida as incluem.

d. Sabrina: estava com 13 anos de idade e cursava o 5° ano do ensino fundamental em
uma escola publica municipal. Encontrava-se na unidade de acolhimento h4d um ano,
mas ja teve passagens anteriores em outras unidades. Passou pela adogdo e assim como
a irma Lupita foi devolvida a unidade. Desde que esta nesta unidade de acolhimento,
Sabrina toma medicagdo de uso controlado e faz acompanhamento com psicoterapeuta.
Sobre os motivos que a trouxeram para a unidade, a adolescente relata os conflitos
familiares e os maus tratos dos pais adotivos. Ela e a irma fugiram de casa algumas
vezes e por fim foram trazidas para a unidade. Sente saudades da familia adotiva e,

apesar do relato, ndo compreende porque foi devolvida a unidade de acolhimento.

Durante nosso contato com as adolescentes e nossa permanéncia na casa, foi muito
importante estarmos atentos ¢ observando o cotidiano e as relagdes que vao se estabelecendo
entre elas no dia-a-dia.

A observagao no trabalho de campo, ainda que nao sistematizada, ¢ fundamental para
que o pesquisador se situe no espaco, no tempo € no momento presente, familiarizando-se com
o tema de estudo.

Nosso olhar manteve-se atento, procurando captar os acontecimentos nao ditos e
presentes no cotidiano dos sujeitos em seu campo, e teve como objetivo principal, na pesquisa,
verificar como acontecem as rotinas e os relacionamentos das adolescentes na unidade de
acolhimento, a partir de seu ambiente institucional e cotidiano, assim como também foi possivel
observar as relacdes das adolescentes com seus pares, com as funciondrias e com a diretora da
unidade. Minayo (2014) sugere que se deva estar atento a como 0s processos investigados se
organizam e como funcionam na pratica; observar as inconsisténcias entre os discursos (das
entrevistadas) e o que ¢ dito nos grupos; as relacdes hierdrquicas entre pares e entre opostos e
quais os simbolos e sinais que podem ser significativos para os objetivos da pesquisa.

Durante o processo de atividade de campo, as observacdes e contatos com a diretora e
com demais funciondarios da unidade de acolhimento ofereceram informacgdes que contribuiram
para o estudo. Tais eventos foram registrados no diario de campo, que serviu de instrumento

complementar na analise dos dados.
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Nas idas a instituicdo, aproveitdvamos os momentos que se antecediam as entrevistas
para observarmos os relacionamentos e as rotinas na casa. Foram oito idas ao campo de
pesquisa, alternados entre manhds e tardes, em que mantivemos contatos com todas as
moradoras e algumas cuidadoras (em razao do sistema de plantdao, em que algumas s6 trabalham
a noite), além da diretora.

Para as adolescentes e para as cuidadoras, em alguns momentos o papel da pesquisadora
ficou atrelado ao papel de técnica da Justica da Infancia e Juventude, o que, contudo, a nosso
ver, pareceu nao comprometer o andamento das entrevistas e a espontaneidade dos relatos.

Nos momentos de descontragdo, na sala da casa, observamos a curiosidade sobre nossa
presenga na casa, 0 que aparentemente ndo as intimidava. Queriam saber o que faziamos 14,
para que serviria a “tal pesquisa”. Entre elas os assuntos alternavam dentre temas da televisao
(novelas, programas, etc.) e discussoes sobre beleza, roupas e amizades.

A observagdo dos sujeitos em seu locus possibilitou perceber como elaboram os sentidos
proprios, ou singulares, que se produzem na relagdo com os outros, que se constituem
interlocutores, coparticipes do discurso.

Os registros do nosso diario de campo, juntamente com outros dados constituiram a base

para nossa analise.

5.3 Procedimentos e Instrumentos da Pesquisa

A pesquisa qualitativa privilegia as relacbes com 0s sujeitos envolvidos no processo da
pesquisa, de modo que o contato com a realidade e com o contexto da pesquisa se ddo a partir
da aproximagéo e do enfrentamento de questdes que surgem no campo.

Ressaltamos que a pesquisa qualitativa ocorre na imerséo no campo e,
consequentemente, envolve sujeitos com suas historias singulares, que contribuem com
fragmentos novos e relevantes ao estudo, o que faz com que os procedimentos éticos sejam
essenciais para garantir uma pesquisa ética. Nesse sentido, descrevemos para a direcdo da
unidade quais nossos objetivos e nossas expectativas em contribuir na melhoria de politicas
publicas de atencdo aos adolescentes.

Em nossa pesquisa, 0s primeiros procedimentos ocorreram ja na elaboracdo do projeto
uma vez que necessitavamos de autorizagéo judicial para adentrar na unidade de acolhimento.
A autorizagdo judicial (APENDICE A) foi concedida pelo Juiz da Vara da Infancia e Juventude,
0 que permitiu o envio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de

Rondoénia (UNIR), conforme preconiza a Resolucdo n. 466/2012 e, somente ap0s a aprovacao,
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que se deu no final do més de abril de 2015 (CAAE: 42981115.3.0000.5300, (Parecer n°
1.036.891), iniciamos as atividades de campo.

Simultaneamente, estabelecemos contato por telefone com o responsavel pelo servico
no municipio, como também com a direcdo da unidade. Tais medidas avaliaram a viabilidade
de realizacdo da pesquisa e o formato desenhado para sua execugdo. Alguns ajustes foram
necessarios quanto a horarios, a disponibilidade das adolescentes e aos espacos disponiveis para
a realizacdo das entrevistas na casa. Mesmo tomando os cuidados em relagéo as gravacdes das
entrevistas, em algumas situagdes, ouve-se ao fundo, o bater das panelas, o choro de bebés e a
interrupgao de adolescentes curiosas e ansiosas por seu turno.

Desde os primeiros contatos, ndo encontramos resisténcia a nossa intervencao por parte
dos responsaveis pelo servico ou mesmo pela direcdo da casa. A todos lhes foi esclarecido os
objetivos do estudo e as necessidades para realiza-lo. Quanto as adolescentes, no primeiro
contato com elas na unidade, nos reunimos no espaco da sala e explicamos nossa presenca ali.
Algumas ja nos conheciam em razdo de nossa atuagdo na justica da infancia e juventude e em
outros projetos sociais, 0 que serviu de referéncia para as demais, contribuindo para um
ambiente mais proximo, sem, contudo, perder a dimensdo ética da pesquisa.

Os procedimentos utilizados na producdo das informagdes foram a pesquisa

documental, observagao e entrevista.

5.3.1 Anélise documental

A andlise documental na pesquisa qualitativa pode ser mal compreendida se nao
esclarecermos ao leitor qual a nossa intencdo ao recorrermos a esse recurso técnico. Antes de
tudo, devemos considerar o carater criativo e as possibilidades das quais podemos nos valer
quando optamos por realizar uma pesquisa qualitativa. Por ndo apresentar uma proposta
rigidamente estruturada, a pesquisa nos permitiu explorar novos enfoques que incluem néo
apenas o0 contato direto com o sujeito, mas também outras fontes que contribuam para a
compreensdo das relagdes e dos processos nos quais o sujeito esta envolvido.

Como a técnica suplementar do processo de pesquisa, a analise documental tem sido
muito importante no levantamento inicial dos dados e informagdes sobre o campo em estudo.
No nosso caso, buscando verificar aspectos e informagdes sobre a politica da infancia e
juventude que nos permitam compreender as questfes sobre a institucionalizacao de criancgas e

adolescentes que vém persistindo através da historia.
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Liidke e André (1996, p.38) referem que “[...] a analise documental pode-se constituir
numa técnica valiosa de abordagens de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. E, nesse sentido, a utilizagdo dos recursos da analise documental contribuiu para a
compreensdo da institucionalizacdo da infancia e adolescéncia como parte de um processo
social e histérico. Os documentos se constituem, também, em uma rica fonte de informacdes
sobre o campo € os sujeitos € seu contexto, que poderdo complementar as informagdes de
campo.

Na etapa inicial da pesquisa documental, sob um olhar mais ampliado, focamos no
entendimento de como estdo organizadas as politicas de atendimento as criangas e aos
adolescentes, para compreender como se materializam as unidades de acolhimento para
adolescentes, onde se encontram e vivem os sujeitos de nossa pesquisa. Dados disponibilizados
em sitios virtuais sobre a organiza¢do e gestdo do municipio e secretarias possibilitaram
entender a organizacdo das unidades de acolhimento.

Os aspectos legais e organizacionais, embora possam parecer distantes dos sujeitos a
quem servirdo, imprimem o formato as politicas de aten¢do a infancia e juventude, e ndo se
constituem ao acaso, mas, também, sdo os resultados das questdes sociais e histdricas (como
visto na se¢do 3). A politica de atendimento a criancas e adolescentes esta organizada a partir
do ECA que confere prioridade de atendimento e de or¢camentos para as questdes relativas a
infancia e juventude. Mas, sdo as unidades estaduais e municipais as responsaveis pelo
planejamento, organizagdo e execugdo das politicas, pela destinagdio de recursos e
implementac¢do de servigos destinados a esse fim (BRASIL, 2006).

Os documentos utilizados nessa etapa da pesquisa, e que serviram de objeto de analise,
foram:

a. Lei Complementar N° 15103, de 26 de dezembro de 2013. Essa Lei trata sobre a
politica de protecao dos direitos de criangas e adolescentes no municipio. O referido
documento estabelece a criagdo dos Conselhos Municipais de Direitos da Crianga e
do Adolescente, como também o funcionamento dos Conselhos Tutelares,
responsaveis por garantir a execugdo das politicas de garantia de direitos
(PREFEITURA DO MUNICIPIO DE MUNDO JOVEM™, 2013). O Conselho de
Direitos funciona com participacdo paritaria de representantes dos 0Orgaos

130 namero da referida lei é ficticio visando ndo identificar o municipio onde se situa a unidade
pesquisada
14 Também o nome do municipio é ficticio pelos mesmo motivos citados acima.
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governamentais e de representantes da sociedade civil, e sdo estes que estabelecem
as prioridades de destinacdo de recursos e a efetivacdo de projetos para a area. As
unidades de acolhimento institucional para criancas e adolescentes existentes no
municipio pesquisado foram criadas e estdo devidamente registradas no Conselho
de Direitos e recebem recursos financeiros dos Fundos e outras fontes municipais.
Toda a gestdo das unidades é municipal e é fiscalizada pelos Conselhos de Direitos
da Crianca e do Adolescente, Ministério Publico do Estado e Justica da Infancia e
Juventude.

b. OrientacGes Técnicas para servicos de acolhimento de criancas e adolescentes,
disponivel no sitio do Ministério do Desenvolvimento Social, elaborado a partir de
pesquisa e levantamento de informacGes sobre a situacdo das unidades de
acolhimento de criancas e adolescentes no Brasil. Participaram da elaboracdo do
documento entidades governamentais e ndo governamentais e tem sido utilizado
como referencial para esses servicos. (BRASIL, 2009)

A segunda etapa da pesquisa documental incluiu o levantamento de informacdes a partir
de registros mantidos nas unidades de acolhimento. Consideramos que parte das histérias dos
sujeitos desde suas entradas na instituicdo acolhedora também estdo contidas em registros
realizados por profissionais — Assistentes Sociais e Psicologos — que intervieram nos
atendimentos as adolescentes, incluindo fichas, cadastros e outros registros menos formais.

Também os Planos Individuais de Atendimento (PIA) e relatorios confeccionados pelos
técnicos que atendem as adolescentes das unidades indicaram parte da trajetoria das
adolescentes, dados sobre suas familias, e buscam avaliar as possibilidades (ou ndo) do retorno
delas as suas familias. Os levantamentos dos profissionais técnicos procuram ainda apontar as
necessidades das adolescentes no que diz respeito a questdes de saude, educacdo, lazer,
profissionalizagdo e atendimento psicoterapéutico. O plano PIA desenhado, contudo, e,
segundo o relato das proprias adolescentes, nem sempre tem se concretizado e muitas das agdes
propostas ficam no papel. Espera-se que a intervencdo técnica, o acompanhamento das
demandas das adolescentes e o fortalecimento junto as familias sdo as agdes que avaliam essa
possibilidade de saida da institui¢do e de retorno a familia. Assim, muitas vezes o trabalho de
atencao deve incidir muito mais sobre os familiares do que sobre a adolescente, sem perder de
vista, contudo, a aten¢ao a adolescente. As acdes com as familias estdo voltadas a sua inclusao

em politicas e servigos publicos de satude, educagdo, habitag¢do e outras.



99

a. Estudo Diagnéstico e Plano de Atendimento Individual e Familiar: estes
documentos estdo previstos no manual de OrientagBes Técnicas citado acima. Em
nossa pesquisa, utilizamos os Estudos Diagnosticos e Planos de
Atendimento, elaborados pelas equipes técnicas do servico de acolhimento de
adolescentes. Estes documentos sdo utilizados pelos servigos para registros da
situacdo de cada crianca e adolescente desde a entrada numa unidade de
acolhimento, e servem de referéncia as intervengdes que serdo realizadas para

fortalecimento das familias das criancas e dos adolescentes.

5.3.2 Entrevistas

Na pesquisa social, o contato com os sujeitos ocorre prioritariamente por meio da
entrevista, e ¢ por meio dela que se estabelece a relagao social entre entrevistador e entrevistado,
cujos resultados se inscreverao nos resultados do trabalho e deve, portanto, estar articulada ao
tema a ser estudado. No nosso caso, ao nos reportarmos as adolescentes, participantes desta
pesquisa, € preciso compreender a realidade em que vivem, e as privagdes a que estdo sujeitos,
sem incorrermos em determinismos € preconceitos sobre o grupo em estudo.

As entrevistas se caracterizam numa das partes essenciais da pesquisa de cunho
qualitativo e empirico. E por meio delas que estabelecemos o contato com os sujeitos, que
pudemos conhecer um pouco daquela realidade e que enriquecemos efetivamente nosso
trabalho de pesquisa.

E por meio da comunicagio verbal, da palavra, conforme afirma Baktin (1986 apud

MINAYO, 2014, p.205) que:

[...]Jas pessoas “refletem e refratam conflitos e contradigdes proprias dos
sistemas sociais e politicos e de suas formas de dominagdo, em que a
resisténcia esta dialeticamente relacionada com a submissdo das pessoas na
vida cotidiana. Cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas
de discurso, marcado pelas relagdes de producdo e pela estrutura socio-
politica.

A atividade direta na unidade de acolhimento proporcionou uma interagdo com o campo
de pesquisa e a compreensdo a partir do olhar e da vivéncia das adolescentes. Buscamos nas
falas das adolescentes a representatividade do grupo e o que seria individual do discurso de
cada uma. Assim, concordamos com Minayo quando diz que nem o sujeito se esgota na fala

ou na conjuntura em que vive e nem sua a¢ao e seu pensamento sdo mero fruto de sua vontade,
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personalidade e desejo: “[...] € preciso buscar o que hd de comum no grupo e o que ha de
especifico do discurso individual” (MINAYO, 2014, p.208).

Como relatado anteriormente, ndo tivemos dificuldades de acesso as adolescentes, assim
como elas proprias se manifestaram interessadas em relatar suas histdrias.

Conforme proposto, a realizagdo de entrevistas seguiu um roteiro pré-estabelecido de
questdes, que pode ser observado no Apéndice D. Contudo, as entrevistadas tiveram liberdade
para discorrer sobre os temas propostos, assim como, abstiveram-se de alguns assuntos que, a
principio. E, embora, seja recorrente a afirmacao de que os adolescentes se comuniquem de
forma muito sucinta e objetiva, respondendo com poucas palavras as questdes propostas, no
caso dessa pesquisa isso nem sempre ocorreu, A maioria das entrevistadas manifestou suas
opinides com facilidade.

Como previsto no projeto de pesquisa, foi importante, na preparagdo do roteiro de
entrevista semiestruturada, estabelecer itens e questdes que fossem flexiveis, permitindo que a
entrevista se transformasse numa espécie de conversa aberta entre o pesquisador e o sujeito,
proporcionando aprendizado a ambos e permitindo que o didlogo fluisse, trazendo novos temas
e aprofundando outros que sdo relevantes para o sujeito entrevistado.

Apds os primeiros contatos com a Diretora da unidade e primeiro contato com as
adolescentes, marcamos as entrevistas conforme a disponibilidade de tempo delas — horario
escolar, atendimento psicoterapéutico, atividade profissionalizante.

Desnecessario dizer que nossa chegada a Unidade, e a realizagdo das entrevistas, embora
pudesse parecer um momento sem grande relevancia, ocasionou novos comportamentos e
conversas na unidade. Discussdes sobre o que se conversava, por que todas ndo poderiam ouvir,
além de servir de momento para relatar insatisfagdes pessoais em relacdao ao funcionamento da
casa. Foi preciso, a cada momento, novos esclarecimentos e manter um bom nivel de
relacionamento com todos para evitarmos qualquer constrangimento ou restricdo para a
continuidade da pesquisa. Colocamo-nos a disposi¢ao das moradoras da casa e das educadoras
para, diante de qualquer davida ou necessidade, esclarecermos e ajudar em alguma situacao que
decorresse de nossa intervencao.

Portanto, como afirma Minayo (2014, p.199), desde as primeiras idas ao campo de
pesquisa, se iniciou a construcao de “redes de relacdes, corregdes iniciais dos instrumentos de
coleta de dados e a producao de uma agenda e um cronograma de atividades posteriores”, ao
mesmo tempo em que se percebe a mobilizacdo que a chegada e a presenga do pesquisador

produzem naquele contexto.
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Cabe ressaltar que a construcao do trabalho de campo ¢ sempre singular e, por mais que
nos amparemos em principios metodoldgicos, ao tratar com adolescentes mantidas em uma
institui¢ao de acolhimento e conversar com elas sobre suas perspectivas de futuro, considerando
o0 presente que vivem, ¢ sempre uma questao que requer €tica, bom senso e sensibilidade para

com 0s sujeitos.

Para Zago (2003,p.301),

A entrevista expressa realidades, sentimentos e cumplicidades que um
instrumento com respostas estandardizadas poderia ocultar, evidenciando a
infundada neutralidade cientifica daquele que pesquisa. O encontro com um
interlocutor exterior ao universo social do entrevistado representa em varios
casos, a oportunidade de este ser ouvido e poder falar de questdes sociais que
lhe concernem diretamente.

Ao entrevistarmos adolescentes que estdo vivendo em instituigdes de acolhimento e
indagar-lhes sobre como pensam e veem seu futuro, pressupos-se, no minimo, a instiga-las a
pensar sobre suas historias e suas vivéncias, incluindo aquelas que poderiam remeté-las a algum
sofrimento ou abandono. A entrevista, portanto, ndo foi um momento impessoal, neutro e isento
de sentimentos ¢ identificagdes: pesquisadora e adolescentes sdo sujeitos ativos nesse processo
e um interfere no pensar e agir do outro. A cada entrevista a ser realizada, individualmente
reiteravamos os objetivos da pesquisa e esclareciamos sobre Termo de Assentimento e a
adolescente assinava-o dando inicio a gravagao.

Apo6s o término da entrevista elas pediam para ouvir a gravacao, se surpreendiam com
0 que ouviam, dito por elas proprias. A esséncia da entrevista esta justamente na construgao e
na significag@o que se da entre o pesquisador e o entrevistado, numa troca dialética que envolve
as percep¢des de cada um em relagdo ao outro e ao contexto que estd sendo explorado.
Simultaneamente as entrevistas, observdvamos o cenario que se apresentava a cada ida nossa a
campo, durante as escutas € nos momentos com as adolescentes. A possibilidade de trabalhar
as informacoes obtidas nas entrevistas, nas observacoes ¢ nas trocas com as adolescentes, sem

davidas enriqueceram a construgdes deste trabalho.

5.4 Anélise das conversas e fragmentos das historias coletadas

As informagdes contidas nas entrevistas, nas observagdes e na exploracdo do material

obtido possibilitaram que fossem feitas interpretacdes e inferéncias sobre os temas estudados e
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os objetivos da pesquisa. Contudo, reconhecemos os limites para a compreensao completa dos
significados e das dificuldades na aproximagao entre os contetudos e o referencial teorico.

Além disso, na pesquisa de cunho qualitativo, a analise dos dados procurou
compreender nao apenas as informacdes objetivas obtidas, mas sobretudo nos interessava
compreender o conteudo subjetivo contido nas expressdes dos sujeitos.

De acordo com Vigotsky (2009,p.398),

A palavra desprovida de significado ndo € palavra, ¢ um som vazio. Logo o

significado € um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a propria
palavra vista do seu interior. Deste modo, parece que temos todo o fundamento
para considera-la como um fendmeno do discurso.

Percebemos que, na pesquisa qualitativa, os objetos da realidade social ndo sdo
transparentes, ou seja, eles ndo se dao a conhecer de imediato, ainda que se manifestem no
discurso. Ocorrem no movimento de ambos, na relagdo de didlogo entre pesquisador e
pesquisado, corresponsaveis na constru¢do da realidade social, fazendo emergir novos
desdobramentos que vao sendo gradativamente visualizados, constituidos e, a0 mesmo tempo,
transformados. Nesse sentido, portanto, a analise dos dados na investigagdo qualitativa, passa
a ser vista como um processo interativo, € ndo hd como dispor de um resultado unico e
predeterminado (ORIONTE, 2010).

A anélise segundo Bogdan e Biklen (1994, p.205) é

[...] o processo de busca e de organizagdo sistematica de transcricdo das
entrevistas, de notas de campo e materiais que foram acumulados com o
objetivo de aumentar sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

Assim, ao adotarmos os procedimentos interpretativos da andlise de contetdo,
entendemos que essa proposta possibilitou tecer inferéncias que vao além do que aparece
evidente sem que o produto da pesquisa estivesse previamente definido.

Adequando-nos as implicagdes do meio e as caracteristicas dos sujeitos, a etapa inicial
consistiu na transcri¢ao integral das entrevistas, em que procuramos, na medida do possivel,
preservar a linguagem original dos sujeitos e o conteudo simbolico contido nas falas. Esse
cuidado nos permitiu relembrar momentos ocorridos durante o didlogo estabelecido na
entrevista.

A partir da transcricdo, foi possivel organizar os dados e as informagdes. Sobre a

categorizagdo, Gil (2002, p.134) descreve:
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A categorizagdo consiste na organiza¢do dos dados de forma que o
pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles. Isso
requer a constru¢ao de um conjunto de categorias descritivas, que podem ser
fundamentadas no referencial teérico da pesquisa. Nem sempre as categorias
podem ser definidas de imediato. Para se chegar a elas ¢é preciso ler e reler o
material obtido até que se tenha dominio de seu contetido para, em seguida,
contrasta-lo com o referencial teorico.

Inicialmente, em nosso projeto de pesquisa, estabelecemos categorias a priori, que
pretendiamos desenvolver na andlise a partir dos dados coletados. Entretanto, os dados de
campo descobertos a partir das entrevistas e das informagdes obtidas, nos oportunizaram
organizar nossa analise a partir de trés momentos — passado, presente e futuro, que a nosso ver,
nos permitiram analisar a perspectiva de futuro das adolescentes num continuum?®® a partir de
trés dimensdes fundamentais das vivéncias das participantes, a saber, a familia, a escola e os
grupos de convivéncia.

As construgdes ocorridas no decorrer do processo investigativo exigem do pesquisador
a cria¢do de instrumentos que ndo podem ser predeterminados. Oliveira e Rego (2010, p.118),
apoiada em Newman ¢ Holzman (2002) descrevem o conceito de pesquisador-ferramenteiro,
considerando as possibilidades da constru¢do dos instrumentos no decorrer da pesquisa

qualitativa, cujo produto ndo pode ser determinado ou finalistico. Relatam que

[...] temos, na sociedade industrial contemporanea, dois tipos de instrumentos:
aqueles feitos em massa para a obten¢do de um resultado (um martelo para
pregar pregos) e os projetados e feitos por ferramenteiros, especificamente
para produzir outros instrumentos. Estes ultimos, embora tenham um
proposito, ndo sao categoricamente distintos dos resultados obtidos com seu
uso, ndo t€m qualquer identidade social pré-fabricada independente dessa
atividade, que ¢ quem define o instrumento e o produto. Assim,
diferentemente do usuario dos instrumentos da loja de ferramentas, que ¢
orientado pelo comportamento particular de empregar instrumentos feitos
para uma fun¢do particular predeterminada, o instrumento do ferramenteiro
ndo ¢ nem definido nem predeterminado; antes, estd envolvido na atividade
tipicamente humana de agir sobre totalidades historicas e modifica-las, nocao
vigotskiana da fun¢do social da investigacdo cientifica. Mediante tais
consideragdes, pode-se pensar o pesquisador como um ferramenteiro.

15 Continuum — palavra de origem latina que significa sequéncia, sucessdo, continuidade, conjunto de
partes  unidas  entre  si, meio que enche um  espago  sem intervalos.
(http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/continuum). Entendemos que esta palavra se
adequa ao que queremos tratar pois refere-se a vidas em seu processo de desenvolvimento continuo. As
falas das adolescentes e suas escolhas acontecem num continuum de acontecimentos objetivos que
constituem a subjetividade.
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Por fim, podemos afirmar que a andlise das informagdes, resultados na pesquisa
qualitativa ndo se orienta para a obtencao de resultados finalisticos que possam ser considerados
universais e invariaveis, mas volta-se para a producao de novos momentos que, num movimento
dialético, integrem o processo de construcdo do fendmeno estudado. A pesquisa com as
adolescentes institucionalizadas, suas historias e analise das informagdes t€ém nos mostrado
isso! Os conhecimentos descobertos, as relacdes estabelecidas e sentimentos desvendados se
constituem em mais um fragmento da historia da infancia e adolescéncia guardada nas

institui¢des de acolhimento.
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6 CONVERSANDO SOBRE AS TRAJETORIAS DE VIDA DAS ADOLESCENTES:
REFLEXOES SOBRE O DISCURSO
em que trazemos as conversas com as participantes para a reflexdo e discussdo no espaco da

pesquisa

A importéncia dada a interacdo e aos didlogos estabelecidos entre as participantes e a
pesquisadora, nos conduz ao que Gonzalez Rey (2011) denomina de epistemologia de
construcdo e nao apenas de respostas. O objetivo deixa de ser a obtencéo de respostas isoladas,
e passa a ser o envolvimento em conversacdes e reflexdes, articuladas pelo pesquisador a partir
das perguntas e estimulos apresentados. Assim, embora tenhamos seguido um roteiro de
entrevista semiestruturada, a conducdo da conversa foi dada pelas participantes.

Pesquisadora e participantes reconhecem nesse dialogo que alguns temas trazidos nos
discursos significam o contato com as historias passadas ainda abertas no presente, uma vez
que a situacao que suscitou a vinda delas para a instituicdo de acolhimento esté relacionada ao
abandono, ao desligamento da familia e as dores, cujas feridas ainda ndo estdo cicatrizadas.

Dar-lhes a oportunidade de falar sobre suas histérias e refletir sobre seu futuro,
constituem-se, a nosso ver, em elementos fundamentais da pesquisa, e incidem na construgéo
de sua subjetividade individual e social.

Sob o ponto de vista legal, ressaltamos que ap6s a aprovacao do ECA (BRASIL,1990),
criancas e adolescentes devem ser vistos como sujeitos de direitos e ouvidos a partir de suas
préprias vozes e ndo a dos adultos, permitindo-lhes (re)significar suas trajetdrias a partir da
perspectiva da garantia de direitos.

Subjetivamente, encontramos em Vigotski a ideia do sujeito singular constituido,
dialeticamente, a partir das tramas do contexto histérico e social no qual esta inserido e no qual
objetiva-se.

Pautada na perspectiva dialética, a Psicologia Histdrico-cultural pressupGe a capacidade
de transformacéo do ser humano. Todo sujeito é entendido como ator e autor de sua propria
historia e da humanidade que, ao mesmo tempo, transforma-se e é transformado por meio das
relagdes sociais (VIGOTSKY, 2000). Essa compreensdo nos situa na possibilidade de que a
investigacdo tedrica passa a ocupar um lugar de incertezas positivas, assim como se pode
acreditar numa nova condicdo para a medida de institucionalizacéo.

Ora, ao estudarmos as condi¢cdes e questdes que circundam a institucionalizacdo de
criangas e adolescentes no Brasil, constatamos que também essa se trata de uma construcao

social que vem se estabelecendo no tempo em determinado contexto social. E possivel entdo,
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inferir a possibilidade de modificagcbes dessa medida de prote¢do, muito embora, possa vir
permeada de incertezas. Por sua vez, podemos afirmar ainda, que é nesse mesmo contexto de
relagdes “incertas” que se constitui a adolescéncia institucionalizada, em que esses sujeitos —

adolescentes — se constituem.

6.1 Historias familiares ndo acolhidas: o passado que ronda o presente e intervém no
futuro

O acolhimento institucional esté diretamente relacionado a condigéo da histéria de vida
das familias dos adolescentes e das criancas, passando a ter um significado determinante em
suas trajetorias de vida.

Como procuramos demonstrar na secdo tedrica, as histérias de abandono se repetem
através das geraces, reincidindo no abandono, na pobreza e no sofrimento, apontando, num
primeiro olhar, para a impossibilidade de se sair desse circulo que posiciona o sujeito como
responsavel exclusivo por sua dor. Além disso, a concep¢do de que a familia ainda é por
exceléncia o melhor local de desenvolvimento para uma crianga ou um adolescente, torna o
processo de institucionalizacdo o vildo da historia.

Silva e Arpini (2003, p. 187) afirmam que a “propria instituicdo esta contagiada pela
ideologia do modelo familiar, a qual é veiculada tanto pelas pessoas que nela vivem quanto por
seus projetos”, por isso ¢ importante rever as formas de pensar a institui¢do, buscando
possibilidades e alternativas desejaveis, ja que a instituicdo familia ainda é apontada como a
forma mais saudavel para que criancas e adolescentes se tornem sujeitos.

Diante desses apontamentos, constituiu uma dimensdo importante a analise aqui
proposta, compreender as reverberacBes das historias das relacBes tecidas nas familias e
instituicbes de acolhimento na construgcdo das perspectivas de futuro das adolescentes
participantes deste estudo.

Observamos que, para as adolescentes entrevistadas, a familia é vivenciada em varios
sentidos: ao mesmo tempo em que traz a possibilidade de afeto e de saida da institui¢ao, conduz
a sentimentos de abandono e sofrimento. Os argumentos apresentados por elas quanto a vinda

para a instituicdo indicam a dialética dessa construg&o®®.

Pesquisadora: E vocé sabe por que vocé veio pra ca?

16 Nos relatos das adolescentes procuramos manter a linguagem prépria delas, mantendo as palavras
conforme sua fala.
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Lupita: Tia, eles praticamente me faziam de empregada. Meus pais ndo me
deixavam sair de casa pra nada. Eu queria ir pra casa dos meus amigos, ndo
podia. Meus pais trabalhavam, minha irma estudava de manha e eu ficava em
casa. Tinha que limpar o quintal sozinha e eu tinha que limpar tudo sozinha.
Eu tinha que limpar a casa da minha tia que era grande que s6, que a senhora
ndo tem nocdo e se eu nao limpasse tudo eu apanhava. Eu fiquei dias, meses,
anos, até eu limpava um quilo. Eu cansei de limpar Néo, tem que ter um ponto
final, se ndo eu vou morrer... Ai eu pensei assim: eu vou fugir. Entdo eu pensei
eu vou arrumar minhas coisas e vou vazar. Dai a minha irma chegou, ai ta...
nos arrumamos as minhas coisas e fugimos pra casa da minha amiga. Dai
chamaram o pessoal do acolhimento e foram de casa em casa procurando,
porque eu vi... eles pegaram até uma menina. Ai me trouxeram pra ca

Lupita e suas irmas foram institucionalizadas pela primeira vez ainda criancas em 2003.
Segundo as informacBes contidas nos relatorios institucionais, os pais bioldgicos tinham
problemas com o uso abusivo de drogas e bebidas alcodlicas, negligenciavam os cuidados da
prole e apo6s algumas tentativas de mudanca no comportamento dos pais e tentativas de retorno
das criancas a familia, em 2004 eles perderam o poder familiar e elas passaram a viver na
instituicdo. Passados alguns meses na unidade, iniciaram um processo de convivéncia com um
casal que pretendia adota-las, o que, contudo, ndo se efetivou. A segunda tentativa de
aproximacdo a uma nova familia resultou na adocéo das irmas e elas sairam da unidade de
acolhimento em 2012. Conviveram com a familia adotiva quase dois anos e diante das
dificuldades dos novos pais em lidar com os comportamentos das filhas, elas novamente
retornaram a instituicdo e os pais adotivos foram destituidos do poder familiar. Assim os relatos
de Lupita sobre a vivéncia em familia, mesclam diversas historias e momentos e cuja
temporalidade ndo deixa claro quando ou em qual familia ocorreram.

A continuacio da fala anterior, a adolescente acrescenta:

Pesquisadora: Essa familia era uma familia adotiva?

Lupita: E adotiva... era. Eu gostava deles eu ndo entendo porque largaram a
gente... eu ndo entendo!

Pesquisadora: E tu perguntasses pra eles?

Lupita: Ndo deu tempo, porque quando eu ia perguntar eles ndo apareceram
mais, eles ndo foram mais. Ai eu fiquei meio em ddvida ... ai eu fiquei
pensando... 0 que eu fiz, mas eles ndo apareceram. Isso fico na minha
consciéncia

Pesquisadora: E isso te incomoda?

Lupita: Claro que sim! Por que largaram a gente, porque era a familia que
mais eu amava, se eu a gente fez alguma coisa...tipo assim sumiu do nada. Ai
foi essa familia, essa bencdo de familia que me arrumaram. Quando me
adotaram no comeco até que era bom ...

Pesquisadora: Quantos anos vocé tinha quando te adotaram?

Lupita: Acho que tinha 11 anos. Eu fique trés anos naquela casa .... &, eu
fiquei trés anos
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Para Lupita, a familia de origem a abandonou e, na adotiva, vislumbrou nova
possibilidade de crescer em um nucleo familiar, o que também ndo se efetivou. A Unidade de
acolhimento passou a ser sua referéncia e assim como as irmas, Lupita transita entre o passado
em familias que a abandonaram e um presente institucionalizado. Lupita reitera as vivéncias de
abandono, mas segue trazendo nas lembrancas das vivéncias com a familia, suas referéncias de
afeto e de possibilidades de futuro, afirma que gostava da familia que a adotou e ficou sem
entender o que ocorrera ao devolvé-la a instituicéo.

Suas memorias indicam afetos ambivalentes, por um lado sentia-se explorada pela
familia e pensou abandona-la e, por outro, afirmou améa-la e ndo entender porque foi
abandonada, ndo conseguindo correlacionar ambas as dimensdes que possivelmente estiveram
implicadas na destituicdo do poder familiar. O sentimento de ser abandonada e de amor a
familia sobrepde-se ao descontentamento que sentia em relacdo a mesma e sua intencao de fuga,
por vezes efetivada.

Mesmo com historias de familia ndo bem sucedidas, Lupita reafirma seu desejo de
constituir a sua, uma familia de irmas, referindo-se a saida dela e das irmds da unidade de

acolhimento, vivendo juntas numa nova casa.

Lupita: Eu espero com 21 anos ou com 19 por ai, eu ja ter a minha casa, ‘ta
trabalhando num restaurante chinés, assim que eu penso. (Risos) Eu ia colocar
minhas irmas para morar junto, ter um apartamento...

Pesquisadora: VVocés iam morar juntas?

Lupita: E

Pesquisadora: la ser uma familia de irmas...

Lupita: E (risos)

Os vinculos entre ela e a irmas sdo mantidos, ainda que pouco fortalecidos na instituicéo,
uma vez que a convivéncia se amplia com todas as demais adolescentes, sem que sejam
reforcadas relacdes fraternas consanguineas. Entretanto, o desejo de constituir familia retoma
o laco afetivo entre ela e as irmas.

As historias de familia das adolescentes transitam entre um passado proximo que se
confronta diariamente com o presente. Taina ao falar (por telefone) com as irmas e Lupita ao
ter as irmés ao seu lado na instituicdo.

Assim, para Taina que vivenciou a saida das irmds, que também estavam
institucionalizadas e foram adotadas, ela realimenta a possibilidade de futuramente também sair
e seus desejos voltam-se mais uma vez a possibilidade de reencontrar as irmds e a mae,

reacendendo suas vivéncias familiares de outrora.
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Pesquisadora: VVocé lembra da sua familia e da sua casa?

Taina: N&o lembro.

Pesquisadora: Vocé ainda recebe visita de alguém da sua familia?
Taina: Néo

Pesquisadora: E vocé ja visitou alguém da sua familia

Tain&: J&. Minha vé.

[..]

Pesquisadora: Se vocé pudesse mudar alguma coisa na sua vida... 0 que
vocé faria diferente hoje?

Tain&: O que eu mudaria? Como assim?

Pesquisadora: O que vocé gostaria que fosse diferente?

Taina: Eu voltaria a morar com minha mée e minhas irmas.

Taina é uma adolescente que viveu com a mée até os dez anos de idade, e conviveu com
a avo e os tios maternos. Foi institucionalizada porque a mde apresentou problemas
psiquiatricos e a avé (e demais familiares) ndo se mobilizaram para manter Taina e suas duas
irmads no nucleo extensivo. Os relatdrios de atendimento psicossocial indicam que quando a
adolescente chegou a unidade, apresentava tracos depressivos e dificuldades para se acomodar
ao ambiente, entretanto, diante do acolhimento por parte das educadoras sociais, Taina passou
a interagir com as demais adolescentes. Observamos, durante as entrevistas no local, que Taina
denota dificuldades na interacdo com as demais adolescentes, e em determinadas situacfes de
grupo mantém-se excluida. Ainda é muito presente suas referéncias fraternas, ela fala
frequentemente com as irméas que se encontram em nova familia. Taina relata em suas historias

a forte vinculagdo com uma das irmas:

Pesquisadora: Vocé sente falta das suas irmas?

Tain&: Sinto. Um dia desses a outra [referindo-se a irma R.] quase me bate
Pesquisadora: E por que?

Taina: A dona L. [referindo-se a Diretora] disse que eu estava gazeteando
aula e que tinha gente me colocando pra fazer as coisas aqui dentro e também...
ai a menina que estava aqui dentro estava querendo fugir, dai a outra agarrou
ela e eu s6 fiquei olhando. A dona L. disse que ela toma remédio controlado.
Ai ela me deu um tapa e ai eu bati mesmo. Eu so estava olhando.....
Pesquisadora: E ai 0 que aconteceu?

Tain&: Dai a R. [irmd] me gritou pelo telefone: estd ficando doida? [falou
Taina para a irmad] Quem disse que eu estou gazeteando aula?

Os conflitos vivenciados pelas adolescentes na unidade de acolhimento costumam ser
frequentes e sdo resultado ndo apenas da condi¢do em que vivem, mas de sua condi¢do de
“adolescente”. Mascagna e Facci (2014, p.55) relatam que “os conflitos dos adolescentes

ocorrem porque seus ideais permanecem no mundo dos sonhos, e nem sempre coincidem com
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suas acdes reais, dirigidas a sua realizacdao”. E o retorno a familia parece constituir parte desse
ideal, desses sonhos vividos pelas entrevistadas e, por vezes, motivos de conflito entre elas.

Embora os relatos tratem de situac@es de conflitos ocorridos na unidade, Taina obtém a
atencdo da irmd@ mais nova, mesmo a distancia, por telefone, que a repreende diante de
comportamentos considerados inadequados pela instituicdo, o que também se evidencia como
forma de manter o vinculo e de se reconhecer como parte da familia. Ainda que tenha afirmado
ndo ter lembrancas de sua familia e de sua casa, gostaria que sua vida fosse diferente, que
pudesse morar com a mée e suas irmas.

A participante Eischla, por sua vez, parece evidenciar ainda mais as relagdes de
abandono da familia, mas segue acreditando na possibilidade de construir sua propria familia

com o filho, como ficara evidente em outras citacdes, nas subsecdes seguintes.

Pesquisadora: Vocé sabe por que veio morar aqui?

Eischla: Mais ou menos. Acho que conflito familiar e também abandono.
Pesquisadora: Abandono por parte de quem?

Eischla: Da minha familia.

Pesquisadora: E vocé ainda tem vontade de voltar pra sua familia?

Eischla: Néo.

[...]

Pesquisadora: Se sua familia aparecesse agora e dissesse vamos embora ...
vamos morar... ndo sei se eles moram retirado? No sitio? vamos morar pra la.
O que vocé acha disso?

Eischla: Eu falaria que queria pensar um pouco...e primeiro eu quero passar
fins de semanas, porque ndo é assim tipo: chegou, vamos. Ndo! Quero
primeiro conhecer como que esta. Saber como que esta pra la. Ir um fim de
semana sim, outro ndo. N&o ir embora de uma vez.

Pesquisadora: Primeiro criar confianca de novo....

Eischla: Tanto eles em mim como eu neles.

Ainda que Lupita imbrique as diferentes familias com as quais viveu, relatando
situacOes de exploracdo do trabalho infantil, que a motivaram a fugir de casa, opostamente
destaca também o quanto gostava de sua familia e seu ndo entendimento do abandono. Taina,
que ndo se recorda dos motivos do abandono, gostaria de morar com a mée e as irmas. Eischla,
no entanto, detém maior consciéncia sobre a situacdo do abandono e no entanto, demarca um
entendimento menos idealizado da recomposi¢do dos vinculos familiares. H& que primeiro se
reestabelecer a confianga mutua, outrora quebrada, e de forma gradual. Esse tem sido o
entendimento que guia as praticas do poder judiciario diante de casos de restituicdo e
recomposicao familiar, e que talvez tenham reflexos nos sentidos produzidos por Eischla. Mas
avancemos para a proxima entrevistada, para que outras questdes sejam acrescentadas a esta

analise.
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Sabrina aos 13 anos de idade ja passou por dois nucleos familiares distintos, sendo que
o segundo foi uma familia adotiva. E embora tendo sofrido maus tratos na familia adotiva, ainda
manifesta o desejo de voltar a convivéncia com eles. As referéncias parentais “pai € mae”
seguem presentes em seu discurso, denotando os vinculos estabelecidos e mantidos, mesmo
apos o afastamento. De forma distinta, a referéncia as irmds também abrigadas, reitera a

possibilidade de manutencdo da familia, ainda que de formas variadas,

Pesquisadora: Vocé queria voltar pra casa desse pai e dessa mae?(0s
adotivos)

Sabrina: Hum... Eu queria...N&o, eu queria s6 pegar as minhas coisas meu
bauzinho que a minha mae me deu... tem um bocado de coisa que a minha
méde comprou. Eu queria pegar as minhas coisas, minhas roupas, meu sapato.
[...]

Pesquisadora:Se tu pudesses sair daqui hoje, qual era a primeira coisa o que
tu farias?

Sabrina: Eu ia pra casa pedir o celular da minha mée, ia pro shopping. Meu
sonho € ganhar um celular...meu Deus do céu! E botar senha.

Suas respostas revelam que mesmo distanciada da familia, os bens comprados pela mae
ainda significam uma possibilidade de retorno e, embora representada por objetos materiais,
sugerem a possibilidade de rever a familia, inclusive como provedora de bens materiais.

Estudos relatam casos de adolescentes que vivem e moram pelas ruas, excluidos de seus
nacleos familiares e que ainda assim, ao serem interrogados, tém em sua familia de origem, sua
principal referéncia, seja como fator de risco (quando os conflitos vivenciados foram ou séo
muito intensos) ou como fator de protecdo, quando uma mde, pai ou irmdo constitui-se na
principal figura de vinculo afetivo (MORAIS, LIMA e FERNANDES, 2014).

A presenca de um ideal de familia exposta nas propagandas publicitarias
adentra a realidade das familias e da sociedade, independentemente de classe
socioecondmica e/ou singularidades culturais. O imaginario constituido
socialmente sobre a familia nuclear, burguesa e feliz massifica e oprime as
especificidades dos grupos familiares. Nesse contexto, criangas e adolescentes
em situacdo de rua sdo estigmatizados pela perspectiva de ndo possuirem casa
e, portanto, sdo orfaos, sem familia. Sendo assim, tem-se uma desqualificagcdo
e uma destituicdo da familia de origem dessa populagcdo (MORAIS; LIMA,
FERNANDES, 2014, p.109).

De forma similar & publicidade veiculada sobre a familia ideal, também os bens
materiais sdo expostos aos adolescentes como formas de se sentirem incluidos na sociedade.
Sabrina tem no celular sua identificacdo com o mundo para além dos muros da instituicdo, como

meio de se reconhecer e ser reconhecida no universo jovem atual. Vale relembrar a fala de
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Rubem Alves (1996, p.18), em uma de suas cronicas sobre a adolescéncia: “Havendo cortado
o cord@o umbilical que os ligava aos pais, eles o substituiram por outro corddo umbilical, o fio
do telefone pelo qual eles se mantém permanentemente ligados uns aos outros” ou mais
recentemente pelas ligagdes nas redes virtuais. Talvez, para Sabrina, o celular relatado por ela
também possa representar uma forma de ter a familia (que a abandonou) ainda presente, e
manter ligada afetivamente a ela ou a amigos.

Negar a familia de origem das adolescentes que vivem em instituicdes de acolhimento
e, por conseguinte, desvalorizar os lacos de afeto e de lealdade que fazem parte da complexa
trama da dialética familiar, potencializa um contexto desfavoravel ao desenvolvimento das
adolescentes. Nem sempre a rotina das instituicbes de acolhimento reconhece as historias
dificeis vivenciadas pelos sujeitos adolescentes, marcadas pelo abandono e violéncia,
impossibilitando ter um papel mais ativo na construcéo das subjetividades de suas moradoras.
Numa instituicdo de acolhimento, criangas e adolescentes buscam reconstruir suas historias,
estabelecer novos lacos afetivos e, elaborar, na medida do possivel, suas vivéncias de
sofrimento.

Por sua vez é importante contextualizar a compreensdo que se estabelece sobre
diferentes formas de pensar a familia. Assim como concebemos a adolescéncia num sentido
plural “adolescénciaS” também podemos compreender “familiaS” num sentido multiplo,
admitindo a inexisténcia de um modelo Unico e reconhecendo e sendo coerente com a
perspectiva historico-social, “a qual define a familia em um continuum processo de devir”
(MORAIS; LIMA; FERNANDES, 2014, p.102).

Para Eischla a maternidade aos 14 anos a fez rever sua vida e pensa-la na perspectiva de
manter-se a si e ao filho, na expectativa de reconstrucdo da familia nesse novo contexto. Voltar
para a familia de origem —avd, mae e irmaos — parece-lhe distante, mas ndo impossivel, contudo

a presenca do filho Pedro (nome ficticio) é real e ndo pode mais ser desconsiderada:

Pesquisadora: Vocé se acha diferente de quando entrou aqui e de como é
agora?

Eischla: Muito. Mudei muito.

Pesquisadora: o que vocé acha que mudou pra melhor?

Eischla: O meu jeito de ser. Eu era muito ignorante. Ainda sou um pouco
(risos) que ninguém é perfeito, mas...

Pesquisadora: E o que é ser muito ignorante?

Eischla: Uma pessoa brigava comigo, se eu tivesse certa ou errada, do mesmo
jeito, eu ja partia pra cima, xingava, dizia palavrao.

Pesquisadora: E o que tua achas que te fez mudar e pensar um pouco, ndo ser
tdo ignorante?
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Eischla: Depois que eu ganhei o Pedro mudou muito. Eu mudei muito,
amadureci. E também com as pessoas daqui que falavam que era feio, iam
ensinando [...]

Para a adolescente, a maternidade (re)significou seu futuro a fez incluir o filho em seus
planos. E, mesmo reconhecendo que nao deveria ter tido um filho tdo cedo, reconhece que a
chegada dele e as responsabilidades com ele a levaram ao amadurecimento, bem como a pensar

de forma diferente sobre a adolescéncia e sobre familia:

Pesquisadora: se vocé pudesse mudar alguma coisa hoje na tua vida o que
vocé mudaria?

Eischla: Mudaria ndo ter filho, porque trouxe varias consequéncias, apesar de
gue eu ndo me arrependo. Mas eu fiquei dois anos sem estudar. Um ano eu
reprovei e outro eu estava gravida

Pesquisadora: E agora?

Eischla: Agora eu ja tenho ele, tem que fazer os planos com ele dentro.

Entendemos que o discurso das adolescentes expressa nao somente a sua singularidade,
mas também a universalidade, uma vez que o particular esta contido no universal e o universal
no particular. Por outro lado, ndo podemos afirmar que os resultados obtidos se referem a
maioria dos adolescentes existentes, mas a forma como manifestam sua adolescéncia e refletem
a realidade em questdo: viver o abandono e auséncia da familia.

Verificamos ainda, no que se refere as perspectivas de futuro em relacao a familia, que
apesar das vivéncias de abandono e sofrimento, seus projetos contemplam a esperanga na
reconstituicdo de uma familia, seja pelo retorno a familia de origem ou pela construcdo de uma
nova familia, por vezes a partir dos préprios filhos ja nascidos ou com novas compreensdes
sobre a familia. Embora ainda persista o conceito mais tradicional de familia, elas ja se
reconhecem em familias formadas pelas irmds; delas com seus filhos ou outras estruturas que
Ihes permitam estabelecer vinculos afetivos e reescrever suas histérias de futuro. A figura de
“pai” é pouco citada por elas e a figura de “mae” aparece mais na constituicdo da relagdo com
seu filho (no caso de Eischla). E a familia do futuro, para elas, sera aquela que elas terdo de
construir com os novos significados elaborados em suas trajetorias.

Na reconstituicdo de suas histdrias constatamos que se mesclam elementos pessoais,
contextuais e outros relativos as questfes historicas e culturais. Para cada adolescente as
vivéncias em familias aportam conteddos que as permitem reescrever seu futuro de formas
diferentes, ainda que num primeiro momento suas trajetdrias possam parecer similares e sua

condicdo e 0 contexto sejam 0os mesmos. Para cada uma delas a instituicdo pode assumir
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diferentes significados, pois as vivéncias séo individuais e possibilitam a cada uma, diferentes
elaboracg6es psiquicas.

Enquanto para Eischla o retorno a familia deve ser pensado, gradativo e refletido, para
Taind, o que ela mais deseja naquele momento era retornar para sua mae e irmas; para Sabrina
a instituicdo de acolhimento representa uma priséo, para Eischla uma possibilidade de revisitar
sua historia...assim, cada uma vai (re)significando aquele momento, a partir de sua propria

vivéncia, 0s conteddos novos que se apresentam.

6.2 A escola presente interferindo no futuro

Nesta subsecdo, analisamos o discurso das adolescentes sobre a escola e 0 que essa
instituicdo e as relacBes decorrentes desse contexto tém significado para elas enquanto
possibilidade de mudanca e construcdo de futuro. No caso das adolescentes institucionalizadas,
cuja saida da instituicdo de acolhimento é muito limitada, a escola também significa o contato
com o mundo exterior, relagdes com pessoas e grupos diferentes e cujas vivéncias podem
representar outras possibilidades de vida futura.

A garantia do acesso a educacdo prevista na Constituicdo Federal, art. 4° e no Capitulo
IV do ECA (BRASIL,1990), também esta contemplado nas Orienta¢6es Técnicas dos Servicos
de Acolhimento Institucional de Criancas e Adolescentes. O referido manual orienta que as
entidades, por meio de seus profissionais e técnicos, prevejam nos planos individuais de
atendimento, a imediata inser¢cdo ou a manutencao da crianga ou do adolescente acolhido na

rede de educacéo.

A articulacdo dos servigos de acolhimento com o sistema educacional é
fundamental, pois a escola constitui importante instrumento para assegurar o
direito a convivéncia comunitaria de criancas e adolescentes. Essa articulagcdo
pode ser feita por meio da elaboragéo conjunta de protocolo de agdo entre o
6rgdo gestor da assisténcia social e da educacdo, garantindo a permanente
comunicacao entre 0s servigos, e 0 acesso das criancas, adolescentes acolhidos
e seus familiares a rede local de Educacédo. Assim, os servigos de acolhimento
devem manter canais de comunicacdo permanentes com as escolas onde
estejam matriculadas as criangas e os adolescentes acolhidos, de modo a
possibilitar o acompanhamento de seu desempenho escolar. Sempre que
possivel e recomendavel, deve-se favorecer, ainda, o envolvimento da familia
de origem ou extensa no acompanhamento escolar das criangas e adolescentes
acolhidos, incentivando, inclusive, sua participacdo ativa nas reunifes e
comemorag0es escolares (BRASIL, 2009, p.41).
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Identificamos nos relatorios técnicos que quase todas as adolescentes estdo inseridas nas
unidades de ensino publicas do municipio (exceto uma adolescente que afirmou ndo frequentar
a escola e ndo foi incluida nas entrevistas desta pesquisa). Contudo, ndo ha informacdes quanto
ao acompanhamento ou aproveitamento escolar ou envolvimento das familias de origem nas
questdes escolares.

Observamos também que, segundo o modelo de educacgdo proposto pelo pais, que a
associa a idade cronologica a série que a crianca/adolescente deve estar cursando, todas as
adolescentes entrevistadas encontram-se fora da faixa etaria ideal para a série proposta. Lupita
e Eischla tém 16 anos e estdo cursando o 8° ano fundamental; Taina tem 15 anos e esta no 4°
ano fundamental, quando o ideal era que, considerando suas idades, ja estivessem concluindo
0 Ensino Médio. Sabrina, aos 13, esta no 5° ano fundamental, quando deveria estar concluindo
0 Ensino Fundamental (dados do ano letivo de 2015). Todas elas tém, em suas trajetorias
escolares, historico de repeténcia ou evasao em algum momento, ocorrido especialmente no
periodo de chegada da adolescéncia ou de instabilidade familiar ou ainda da maternidade, como
relatado por Eischla.

Contudo, mesmo que suas trajetorias venham marcadas por interrupcdes ou dificuldades
diversas, a escola ainda representa para elas uma possibilidade de mudanca, de perspectiva de
futuro, seja pelo que a escola representa em termos de aprendizagem e conhecimento, seja pela
possibilidade de novos relacionamentos (fora da instituicdo), na constituicdo de novos vinculos
ou na elaboracdo de novas e positivas referéncias.

Ao perguntarmos a Lupita como esta na escola, sua resposta traz a possibilidade de
estar/sentir-se incluida e querida pelos pares, ressaltando a importancia das relagdes e dos afetos

que se estabelecem no meio escolar:

Pesquisadora: Como vocé esta na escola?

Lupita: Tia, na escola até que estd bem. Eu consegui entrar num grupo, faz
um tempinho. N&o estavam gostando de mim. Eu ficava meio chateada, meio
que me excluiam, mas quando eu ia fazer minhas tarefas, eles lembravam da
gente! Ah! Vamos la com a Lupita.

Para Taind, a escola, num primeiro momento, aparenta trazer pouco significado
enquanto possibilidade de um futuro diferente, pois para ela, “a escola serve para estudar, pra
passar de ano e sO”, porém ao relatar o quer ser no futuro, relaciona sua escolha com a

necessidade de estudar:
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Pesquisadora: E vocé tem algum plano, alguma coisa pro seu futuro, algum
sonho?

Tain&: Eu quero ser advogada ou entdo juiza

Pesquisadora: Tem de estudar muito! VVocé esta disposta para isso?

Tain&: Eu estou estudando muito...até passo cola pra Cleia!

Mascagna e Facci (2014), referendadas em Vygotski, relatam que uma das principais
marcas que determinam a adolescéncia sdo 0s novos interesses e com eles as novas cobrangas,
0 que faz com que o jovem vivencie momentos de crise, pois, apesar da ruptura com antigos
vinculos (sobretudo familiares), ele ndo consegue adentrar por completo no mundo adulto. Dois
momentos estdo correlacionados, o subjetivo e o objetivo, e com o surgimento de novas
necessidades internas, a quantidade de objetos que o atrairdo também se amplia, gerando um
mundo inédito para o adolescente, que mescla o imaginario com elementos da realidade,
podendo ocasionar comportamento conflitivo.

Para as adolescentes institucionalizadas, a quantidade de objetos novos que lhes séo
apresentados ao mesmo tempo em que se subtraem os antigos (relacionados a familia, ao
sentimento de pertenca e de seguranca) intensificam os conflitos e agugam a imaginagéo, que
passa a ter uma funcdo importante nessa fase do desenvolvimento.

As contradi¢des entre sua imaginacdo, 0s novos ideais e 0 mundo real sdo fonte de

insatisfacdo, rebeldia e conflitos e se manifestam na relagdo com o outro. Assim,

O jovem entra em conflito porque imagina uma dada situacéo, acredita que
pode mudar 0 mundo, mas, na realidade, suas a¢es nédo o levam a realizacao.
Entdo o adolescente acredita que ninguém compreende sua personalidade e
seus sentimentos. Ele ndo é mais crianca, pois ja tem objetivos sociais, mas
também ndo é adulto, porque ndo consegue realizar seus sonhos.
(MASCAGNA; FACCI, 2014, p.55)

Vygotski (2012b, p. 383) afirma que “a crianga ¢ uma parte da situagdo social, sua
relagdo com o entorno e do entorno com ela, se realiza por meio da vivéncia e da atividade da
propria crianca; as forcas do meio adquirem significado orientador gracas as vivéncias da
crianga”. Nesse sentido, podemos inferir que as vivéncias de Taina sobre a escola e sobre o ato
de estudar tém sido determinantes, nesse momento, para que ela ndo sinta ou contemple uma
perspectiva de futuro, nem mesmo na escola. Ler, escrever ou aprender significa uma
possibilidade de comunicacdo com a familia de origem, contudo ela ndo vé a escola na

perspectiva de futuro:

Pesquisadora: Vocé gosta da escola?
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Taina: Gosto.

Pesquisadora: E o que a escola representa pra vocé?
Tain&: Pra estudar, pra passar de ano e so é isso...
Pesquisadora: VVocé ja sabe ler e escrever?

Taina: Ja!

Pesquisadora: Vocé gosta de ler e escrever?

Tain&: Gosto de escrever, de ler néo.

Pesquisadora: E o que vocé escreve?

Taina: Cartas!

Pesquisadora: E vocé manda essas cartas pra alguém?
Taina: Mando pra minha vo, pra dona Lurdes dar pra psicologa, pra ela
mandar pra minha v0... pras minhas irmas.

Estudar e frequentar a escola sdo condi¢des postas aos adolescentes e jovens no contexto
atual, como consequéncia de exigéncias do mundo capitalista contemporaneo, que demanda por
qualificacdo e formacdo, ao mesmo tempo em que mantém os jovens alijados do mercado de
trabalho por mais tempo. Necessariamente, a escola ndo tem significado para todas as
adolescentes uma possibilidade concreta de formacéo e de desenvolvimento, como no caso de
Taina que repete o0 4° ano pela quarta vez.

Eischla, que cursa o 8° ano fundamental, considera que estudar € um bom caminho e
vislumbra a possibilidade de se formar em Psicologia, mas ainda assim considera a escola
“chata”, referindo-se as disciplinas que tem mais dificuldade em aprender, no entanto, sente-se
reconhecida por ter sido aprovada em todas elas. No caso de Eischla, que tem um filho de dois
anos de idade, além da escola convencional, a instituicdo de acolhimento tem ofertado curso
profissionalizante (secretariado e computacdo) na comunidade, o que para ela indica a
possibilidade de obter algum trabalho quando de sua saida da institui¢do. O nascimento do filho
e a responsabilidade de cuida-lo, fez com que mudasse seu comportamento e pensasse mais na
perspectiva de seu futuro com ele.

Para Eischla, a escola representa “o comego de uma caminhada” que a estimula a crescer
mais; sem a escola ela acredita que nada aprenderia e que muito deve ao que la aprendeu. A
adolescente relata seu interesse em cursar Psicologia, a0 mesmo tempo em que reconhece suas
habilidades com computadores. Fazer Psicologia ou trabalhar com computadores se configuram
como uma possibilidade de autonomia, bem como representam a aproximacao do mundo adulto
do trabalho e da responsabilidade sobre si propria e de seu filho. Por outro lado, sua insercdo
escolar em séries ocupadas predominantemente por alunos com idades menores, faz com que
discuss@es sobre 0 mundo do trabalho nem sempre sejam temas abordados. Eischla reconhece
que a escola, diferente da instituicdo de acolhimento, se configura como alguma possibilidade

de futuro:
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Pesquisadora: Vocé acha que aqui no abrigo e na escola tém atividades que
preparam voceés para o futuro?

Eichla: Mais ou menos. Mais na escola. Aqui também tem um pouco, mas
nem tanto, mas na escola é mais.

Pesquisadora: Que atividades vocé acha que séo preparatorias pro teu futuro?
Eichla: A escola. A propria escola. Aqui ndo tem muitas coisas... mas tem,
aqui é mais pessoas te aconselhando!

Embora sejam muitas as discussdes sobre a interferéncia e influéncia do meio no
desenvolvimento da crianca e mesmo do adolescente, concordamos com Vygostki (2012b,
p-385) quando afirma que “toda vivéncia esta respaldada por uma influéncia real, dindmica do
meio com relagdo a crianga”. No discurso de Eischla percebemos que as experiéncias vividas,
sobretudo a maternidade precoce, fazem com que as oportunidades e possibilidades que lhe sdo
postas sejam percebidas como alternativas para sua vida.

Lupita vé na professora de Geografia uma referéncia da “pessoa legal, divertida” que
lhe fala de uma forma tranquila sem precisar gritar. E ela quem orienta e da conselhos a

adolescente:

Pesquisadora: Ela ja te deu algum conselho, orientacao?

Lupita: Ja, varios! Ela falou tipo assim... que eu ‘tava muito inquieta, o que
‘tava acontecendo com vocé que ndo faz as tarefas?..... Ai eu contei porque eu
ndo fazia. Al ela disse que eu deixasse as tristezas de lado, que quando fosse
fazer as tarefas, ia passar. Dai eu fiz assim e passou. Ela explicava um monte
de coisa... assim... ela explicava ai eu esquecia um pouco 0s meus problemas
e fazia as tarefas.

Pesquisadora: Conseguia fazer as tarefas?

Lupita: E.

Pesquisadora: E vocé acha que isso é importante pro teu futuro?

Lupita: E. Porque l4 na frente eu vou saber muito, muito mais.

A escola também representa para as adolescentes a possibilidade de encontrar uma nova
referéncia de atencdo, de cuidado pessoal e de novas vivéncias. O professor, muitas vezes, é
aquele que se configura para o adolescente como o facilitador ou aquele que Ihe motiva a
permanecer na escola, a vislumbrar seu futuro a partir dela ou ainda a possibilidade de ser
reconhecido como ser Unico.

O professor pode ser para 0 aluno uma nova referéncia de cuidados, de atencéo e de
afeto. Para as adolescentes institucionalizadas, isso se constitui a partir dos vinculos que elas
estabelecem com determinados professores, nem sempre relacionado ao conteddo da

preferéncia delas, mas, muito mais ligado a atencéo recebida.
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As adolescentes valorizam a relagdo entre professor/a e aluna, baseada no respeito, no
reconhecimento do outro, em que a crenca na possibilidade de mudanga para melhor é
valorizada.

Em pesquisa realizada em 2006, sobre a adolescéncia e a escolarizacdo, Checchia e
Souza (2014) identificou que os adolescentes valorizam professores cujas condutas
pedagogicas demonstrem autoridade, imposi¢do de limites, manutencdo da ordem em sala de
aula, compromisso com o ensino-aprendizagem, a0 mesmo tempo em que enaltecem o
estabelecimento de uma relacdo na qual prevalece o respeito mutuo e a crenca no potencial dos
estudantes, em oposi¢ao a visdo estereotipada do adolescente rebelde, violento e desinteressado.
A referida pesquisa evidencia ainda que os alunos valorizam as relacbes com professores e
outros atores da escola que se fazem presentes, que 0s escutam e os compreendem e que podem
ser percebidos como fonte de apoio pelos estudantes.

Taina denota dificuldades na aprendizagem, repetiu as séries varias vezes e aos 15 anos
cursa o 4° ano, entretanto, a relagdo com alguns atores da escola — professores e diretores —

contribuem para que continue indo a escola, que se sinta ouvida e aconselhada.

Pesquisadora: E na escola como séo os professores? Tem algum que vocé
gosta?

Taina: Néo.

Pesquisadora: Nenhum? Nem funcionério?

Taina: S6 de uma. Tinha uma de manha: a Carla. A Carla, ela era diretora.
Pesquisadora: E o que ela tinha de diferente das outras?

Taina: Ah! Porque ela era legal, ela conversava comigo.

Pesquisadora: O que ela te dizia?

Taina: Ela dava conselho.

Pesquisadora: Que tipo de conselho ela dava?

Tain&: Ah! Agora ndo sei isso, eu ndo me lembro.

As adolescentes também valorizam na relacdo com o professor, aspectos didaticos
sobre sua atuacdo em sala de aula e nos espacos da escola, como um fator que contribui tanto
para a aprendizagem de contetido, quanto para a permanéncia na escola. Eischla refere ao “jeito
diferente” de cada professor para ensinar e perceber que o aluno esta aprendendo, mesmo em

disciplinas nem sempre preferidas pelos alunos:

Pesquisadora: Tem alguém ou algum professor, alguma pessoa, funcionaria
da escola que vocé acha assim que aquela pessoa é legal?

Eischla: Tem dois professores: de matemética, que me deram aula ano
passado, mas eu sempre encontro € a de ciéncias

Pesquisadora: E o que eles Ihe dizem ou fazem que faz diferenca dos outros
professores?
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Eischla: Acho que todo professor tem um jeito diferente.... acho que isso dai
Pesquisadora: E o que te atraiu no jeito delas ou do professor de matematica?
Eischla: Ele é muito legal, explica muito bem, tem muita paciéncia, porque
tém professores que ndo tém paciéncia. Eu ndo sou muito boa em matematica
e ele soube que eu estava ...aqui ele sempre foi... e ela também.
Pesquisadora: Qual a matéria que tu mais gostas? Matematica, ndo é?
Eischla: Que eu mais gosto? .... Historia

Pesquisadora: Historia? O que tu achas de interessante na historia?

Eischla: Descobrir o que passou antes, bem antes de eu nascer. Assim...
descobrir um pouco da nossa historia. Porque se alguém perguntar eu ja vou
saber um pouco.

Vygosti (2012b) afirma que o professor, deve fazer com que o aluno ndo apenas aprenda
e assimile contetdos, mas também seja capaz de compreender o contetdo relacionando-o a
aspectos afetivos que devem fazer parte da dinamica da sala de aula e da escola, pois séo estes
aspectos que influenciam diretamente no processo de aprendizagem.

A mediacdo do professor é fundamental para determinar a relacdo do aluno com o
contetdo ensinado e despertad-lo para a apreensdo de conceitos cientificos, como novos
elementos do desenvolvimento do sujeito adolescente.

Quando assumimos que o processo de aprendizagem e a propria escolarizacdo se
constituem como sociais, 0 foco de tais processos passa a ser as interacoes e 0s procedimentos
de ensino, tornando-se fundamental, tanto quanto os contetdos. Podemos entdo considerar que
o papel do professor € fundamental no processo de internalizacdo de conceitos e no
desenvolvimento dos alunos/as, e isso ocorre na mediacdo e na qualidade das relacdes
estabelecidas entre professor-aluno. Portanto, é na relagdo com o outro que 0s objetos tomam
um sentido afetivo e determinam a qualidade desse objeto internalizado, supondo que 0s
processos de internalizacdo envolvam tanto aspectos cognitivos como aspectos afetivos
(TASSONI, 2013).

Assim, a qualidade e a intensidade das relacdes entre o professor e aluno/a podem ser
responsaveis por afasta-lo ou aproxima-lo/a do objeto de conhecimento, afetando os processos
cognitivos e as relacOes afetivas envolvidas neles, inclusive na permanéncia na escola e nos
processos afetos a aprendizagem, ainda que fora da escola. Quando Lupita se refere ao modo
como a professora lhe orienta a fazer as tarefas, sugerindo que deixasse de lado as tristezas,
muito mais do que conteddos, a professora atribui a singularidade na relacdo com a adolescente.
Lupita se sente “unica”, obtém o afeto e a atengdo da professora e Ihe corresponde realizando
as tarefas demandadas. A afetividade é fator essencial nas relagcdes em sala de aula e a mediacéo
pedagdgica estabelecerd a qualidade do vinculo aluno-objeto-professor, tornando o processo

ensino-aprendizagem mais eficaz e significativo (TASSONI, 2013).
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Vygotski (2012b) afirma que também a educacgdo escolar esta relacionada & questao dos
interesses, e que o0s parcos estudos sobre a pedagogia da adolescéncia ndo tém permitido o
desenvolvimento de novas estratégias e taticas que, de fato, vdo ao encontro dos interesses dos
adolescentes. Por isso, percebemos no discurso das adolescentes o surgimento de certo
negativismo em relacdo a vida e as pessoas, inclusive a familia; um desinteresse escolar,
podendo chegar a descrenca no futuro. Segundo o autor, esses sentimentos e manifestacdes
consideradas negativas no desenvolvimento dos interesses no adolescente e o consequente
desinteresse pelos estudos, estdo muito mais relacionados a repulsa ao meio ou as suas vivéncias
percebidas como ndo compreendidas. Estas, embora percebidas como negativas constituem-se,
entretanto, como parte do processo de reestruturacao de sua personalidade.

O desenvolvimento dos processos de formacdo dos conceitos se inicia, de fato, na
infancia, mas é na adolescéncia, quando as atividades se tornam mais complexas e as fungdes
psiquicas superiores adquirem novas qualidades, de forma que 0s conceitos assumem
caracteristicas cientificas e mais complexas o que pressupde uma nova relacdo com o objeto
(VYGOTSKI, 2012b). No estudo com as adolescentes institucionalizadas, o desenvolvimento
desse processo e formacdo de conceitos mais complexos foi pouco observado no decorrer de
seus discursos, seja pela escolariza¢do ainda muito voltada as questdes da infancia, seja pelas
dificuldades proprias de sua condi¢do, bem como, fundamentalmente pelo fato de que nossas
questdes nas entrevistas ndo tinham esse foco. Contudo, as interpretacdes das participantes
sobre a condicdo de vida atual que lhes permite avaliar e tecer criticas, contribuem para a
formacédo de conceitos e para estabelecer uma nova forma de pensar o mundo, um novo modo
de comportamento e, sobretudo, um novo mecanismo intelectual. As relagdes e conexdes com
0 outro e com 0 mundo tornam-se mais complexas e 0s novos sistemas de conceitos que vao se
formando, fazem com que percebam criticamente 0 mundo que as cerca, permitindo ainda a

projecao de um futuro:

Pesquisadora: Alguma coisa que vocé queira me dizer que é importante sobre
o futuro, planos...?

Eischla: Acho que é bom todo mundo estudar pra saber, j& pra
comegcar...porque ndo tem como entrar na faculdade, s6 se pagar e mesmo
assim ndo da. Tem algumas pessoas que ficam esperando sair do comodismo,
porque Deus ajuda, mas cada um tem de fazer a sua parte. Acho que € s6 isso.

Constatamos que na escola e nas relagdes mediadas por seus atores nem sempre ha
atencdo as demandas das adolescentes. Excepcionalmente um ou outro professor denota alguma

aproximacao mais significativa que as leva a uma reflexao sobre a escola, o que é aprendido e
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sobre as relacGes que nela ocorrem. Tratam-se, contudo, de excecles, 0 que nem sempre
refletem o papel da escola na construgéo do futuro dos/as adolescentes em geral.

Os casos das adolescentes participantes deste estudo demarcam especificidades nas
relacGes afetivas tecidas na escola, diante da condicédo de institucionalizacdo. Considerando os
limitados espacos de socializagdo que as mesmas detém, a escola representa um espaco
privilegiado neste sentido. No entanto, cabe questionar se ela consegue dimensionar este papel
e ndo gerar novas situacdes de abandono e exclusdao. Conforme os relatos, alguns agentes
escolares, professores e alunos, estabelecem vinculos significativos com as adolescentes, e que
também terdo repercussdes para suas relagdes afetivas futuras. Este seria um importante tema
para o debate e reflexdo intramuros escolares.

Numa sociedade competitiva, concebida no modelo capitalista, a escolarizacdo também
assume uma condi¢do de competitividade, muito mais do que de cooperacgéo ou de ajuda mutua.
Pouco se leva em conta a condi¢do de cada sujeito ao ter acesso a escolarizagdo, e essas
diferengas ndo tratadas podem se intensificar na medida em que a idade cronoldgica vai
aumentando e se distanciando do/da ano/série escolar esperados.

Quando conseguem vencer os anos da educacdo fundamental e média, 0 acesso a
educacdo superior, ainda mais restrito, muitas vezes fica em seu imaginario. Torna-se
prioridade a prépria manutencéo da vida, a imposicéo a entrada precoce no mercado de trabalho
ou se declina as necessidades dos filhos, como no caso de Eischla.

Eischla reconhece que sé a escola ndo é suficiente para seguir seu caminho, é preciso
esforco pessoal, contudo, € preciso rever determinadas funcdes da escola e reconhecer que ela
ndo pode servir aos interesses do sistema capitalista, pois ndo é sua funcdo formar a mao de
obra para 0 mercado de trabalho. Concordamos com Saviani (2002) quando afirma que a fungéo
da escola é ensinar/transmitir os conteudos construidos historicamente pela sociedade,
possibilitar aos alunos o acesso a conhecimentos diversos, que 0s permitam perceber as
injusticas de uma sociedade capitalista para que possam trabalhar para superacdo das
discriminacdes, da injustica social e outras formas de preconceitos que dominam os dias atuais.
Pensamos que somente dessa forma a escola estara trabalhando em prol da formagé&o plena dos

sujeitos e contribuindo para o processo de humanizagao.

6.3. “Amigas nao, s6 colegas” — as relagdes com os pares, cuidadores e com a instituicao.
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Nessa subsecdo buscamos analisar, a partir do discurso das adolescentes, a forma como
constroem 0s novos relacionamentos, amizades e coleguismo, considerando que a entrada e
permanéncia na instituicdo ndo € uma escolha, mas uma imposicéo legal.

Partimos da premissa de que adolescentes, assim como todo ser humano, ao longo de
sua vida, vivendo em sociedade, constantemente estdo em interacdo, estabelecendo
relacionamentos e lacos que vdo unindo-os a outros individuos, sejam eles seus pares,
namorados, familiares, amigos, vizinhos e assim por diante. Nesse “emaranhado” de relagdes
interpessoais, as amizades entre 0s pares ocupam um espaco significativo na constituicdo dos
sujeitos adolescentes, proporcionando momentos de intimidade, confianca, de interesses
comuns e de partilha, conforme elucida Facci (2004) amparada em Elkonin, que apresentamos
na secao teorica.

A qualidade das relacdes de amizade na adolescéncia é fundamental para a socializacédo
e o desenvolvimento de vinculos afetivos nos adolescentes. E com os amigos, muito mais do
que com a familia, que os adolescentes partilham seus medos, interesses comuns, planos e
esperancas sobre a vida, estabelecendo uma comunicacao intima e pessoal.

Em nossas entrevistas com as adolescentes institucionalizadas, observamos que elas
parecem diferenciar o termo “amiga” do termo “colega”. Amiga supde uma relagdo mais
estreita e de confianca e limitada a ndo mais de uma ou duas pessoas, enquanto que “colega” se
refere a relacionamentos mais superficiais. S3o as amigas que lhes ddo “conselhos, dizem a
verdade e sdo de confianca”; ja as colegas servem para conversas informais, trocas de
informacdes e assuntos corriqueiros.

Eischla demonstra essa diferenciacdo ao descrever algumas relacfes que mantém na

unidade, seja com as demais adolescentes ou com as cuidadoras:

Pesquisadora: E aqui dentro vocé tem amigas?

Eischla: Amigas ndo, s6 colegas

Pesquisadora: Tem alguma em especial que vocé se da bem, que vocé gosta
de conversar?

Eischla: Tem, a Veronica. Tinha uma outra, mas agora so a Veronica, so.
Pesquisadora: E das pessoas que cuidam aqui, tem alguém que vocé confia,
gue vocé gosta?

Eischla: Tenho a Suzana. A Suzana e a Silvia.

Pesquisadora: S&o cuidadoras?

Eischla: E, sdo cuidadoras.

Pesquisadora: E o que elas te dizem?

Eischla: SO coisas boas, sempre positivo, pra eu continuar estudando,
continuar sendo quem eu soul...
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Também Lupita procura diferenciar os tipos de relacionamentos que mantém na casa ou

na escola, entre as adolescentes e com as cuidadoras:

Pesquisadora: E aqui no abrigo, como que € a vida aqui na casa?

Lupita: Aqui? E bom, é legal. Se a gente se da bem com o outro fica mais
legal ainda!

Pesquisadora: E vocé se da bem com as outras meninas?

Lupita: Dou, mas tipo assim, eu ndo sou de ficar conversando muito. Eu gosto
de TV.

[...]

Pesquisadora: E amigas, vocé tem amigas aqui?

Lupita: Amigas ndo, porque aqui ndo da pra confiar, sé colegas. Porque amiga
é bem diferente de colega. Amigas a gente pode contar segredo, é diferente!
Colega vocé fala qualquer coisa.

Pesquisadora: E nos funcionarios daqui, tem algum que vocé pode confiar,
que é mais seu amigo?

Lupita: Tem, a Silvia, a Suzana e a lvonete. S6...s0 essas dai.

As trocas entre as adolescentes na instituicdo proporcionam apoio social e companhia
entre 0s pares que estdo vivenciando situagdes semelhantes e passando por mudancas similares
em seu desenvolvimento. Os amigos se constituem nos grupos e contribuem para a exploragéo
e definicdo de valores e aspiracGes, bem como oferecem alguma forma de protecdo diante das
intensas mudancas que estdo se passando nesse novo momento e contexto social (DESOUSA;
RODRIGUES; ANTONI, 2014). No espaco institucional, estabelecer e manter grupos de
amigas resulta no fortalecimento de sentimentos de seguranca e conforto para que as
adolescentes possam explorar novos papéis, experiéncias e metas na vida. O convivio e as trocas
com as amigas que constituem tais grupos permitem, as adolescentes, o reconhecimento, a
validacdo dos conceitos e crencas que tém a respeito de si mesmas.

O tempo ocioso na instituicdo é preenchido, sobretudo, com conversas e
relacionamentos entre as adolescentes, ja que as atividades cotidianas da casa e a escola ocupam
apenas parte de seu tempo, e outras atividades externas sdo muito restritas. Também o0s
relacionamentos com pessoas externas a casa, que proporcionam o estabelecimento de novas
amizades e relacdes sdo quase inexistentes, quando muito, ocorrem no meio escolar ou em
algum atendimento terapéutico. Nesses casos, as adolescentes tém oportunidade de ampliar seus

didlogos para além das questdes cotidianas da instituicdo, como relata Sabrina:

Pesquisadora: Vocé conversa com alguém sobre o que vocé quer ser, sobre 0
seu futuro?

Sabrina: Converso. As psicologas que vem aqui no abrigo: a Aline.
Pesquisadora: VVocé vai também em outro psicélogo fazer psicoterapia?
Sabrina: Vou com a Terezinha.
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Pesquisadora: Vocé gosta de ir 14?

Sabrina: Gosto!

Pesquisadora: Ela te ajuda em alguma coisa?

Sabrina: Ajuda. Conversa comigo, diz pra mim estudar...

Pesquisadora: Vocés fazem alguma atividade fora daqui, vao passear?
Sabrina: As vezes sim, as vezes ndo, porque é muito chato ficar aqui, porque
0 abrigo € s6 pra morar e todo mundo esta presa aqui. Todo mundo queria ter
liberdade no abrigo, a gente tem que ter liberdade. Eu me sinto destruida pela
familia...

Tais relacionamentos, embora menos frequentes, se constituem em ocasides nas quais
as adolescentes podem ser auxiliadas a compreender as vivéncias e 0s sentimentos que passam,
e podem se constituir em influéncias cruciais para o desenvolvimento das crencas de
autoeficacia e no reconhecimento dos recursos de que elas dispdem para alcancar resultados
desejados. Nesse sentido, esses relacionamentos sdo aspectos positivos na constitui¢ao de seus
projetos de futuros e na propria construcdo de sua identidade.

Além disso, a fala de Sabrina chama a atencdo para a falta de liberdade que sente e a
associacao que faz da questdo ao sentimento de estar destruida pela familia. Qual € seu
entendimento de liberdade? A liberdade a ajudaria a (re)significar ou fugir de sentir-se
destruida? Como? Embora existam elementos no enunciado de Sabrina que permitem associar
0 abrigo a prisdo e auséncia de liberdade, estas questdes ndo podem ser aqui respondidas com
precisdo. Mas pertinente se faz apontar para a importancia da promogéo de outras experiéncias
para além dos muros escolares e da instituicao, e também para a reflexdo a respeito da tutela e
vigilancia excessiva por parte dos adultos sobre adolescentes em situacdo de acolhimento.
Haveria atividades que elas poderiam desempenhar ou participar autonomamente como o
exercicio paulatino de sua liberdade (entendida como auséncia de tutela e possibilidade de
escolha)? Apontamentos ainda mais relevantes quando consideramos que aos 18 anos é
estabelecida a saida plena e sem possibilidade de retorno aos muros institucionais.

Embora previstos nas diretrizes sobre a organizacdo dos servicos de acolhimento
institucional, as praticas de atividades que estimulem a autonomia, o autodesenvolvimento e o
autocuidado sdo pouco explorados nas instituicdes de acolhimento para criancas e adolescentes,
em nome da protecéo e da tutela a que estdo expostos. Isso parece ter ficado evidente na fala de
Sabrina ao relatar sentir “presa” na instituicao.

Estdo previstas a participacdo e integracdo comunitaria, especialmente para

adolescentes, que estimulem sua autonomia, conforme as Orienta¢Ges Técnicas:

Na frequéncia a atividades realizadas na comunidade - escola, rede de salde,
atividades culturais, esportivas, de lazer e outras - considerar-se-a o estimulo
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gradativo a autonomia. Nesse sentido, ndo devem ser impostas restricoes
injustificAveis a liberdade e conduta, em comparacdo com criancas e
adolescentes da mesma idade e comunidade. Tais restricdes devem ser
condizentes com o grau de desenvolvimento e capacidade da crianca e do
adolescente e restritas apenas aquelas necessarias para Vviabilizar sua
seguranca e protecdo. Para ampliar a iniciativa, autonomia e o senso de
responsabilidade é importante que as criancas e adolescentes acolhidos
possam participar, ainda, de atividades rotineiras como ir a padaria ou ao
supermercado, recebendo instrucbes sobre como lidar com o dinheiro.
Geralmente os servigos de acolhimento pouco propiciam o contato de criangas
e adolescentes com esse tipo de conhecimento, aspecto que serd fundamental
para a construcao de projetos de vida ligados ao trabalho e aquisicéo futura de
autonomia financeira.(BRASIL, 2009,p.53)

Para Sabrina as relagdes de amizades incluem os conflitos e desentendimentos,

Pesquisadora: Tens amigas na escola? Quem sdo tuas amigas?
Sabrina: Tem a Mabel. Teve até um conflito. Quero dizer uma briga!
Pesquisadora: Ciimes?

Sabrina: N&o. Eu joguei café nela.

Pesquisadora: Ué, mas ela ndo é tua amiga?

Sabrina: E, mas amigas também brigam as vezes.

Pesquisadora: Mas assim, de jogar café?

Sabrina: Ela me xingou.

Pesquisadora: E aqui na casa tu tens amigas?

Sabrina: N&o, s6 as minhas irmas.

No caso de Sabrina, suas relacdes de confianca se voltam para as irmas também
acolhidas na mesma instituicdo e para a amiga da escola sobre a qual descreve uma vivéncia
conflitiva, mais do que as trocas afetivas.

Nas entrevistas com as adolescentes nenhuma relatou sobre o uso de drogas ou bebidas
alcodlicas, embora algumas ja tivessem experimentado quando ainda viviam com suas familias,
saiam com amigos ou namorados e participavam de “baladas” e cujas experimentagdes estavam
associadas a participacdo em grupo e relacionadas ao pertencimento/aceitacdo em determinado
grupo social.

Taina também descreve as relacdes de amizade a partir da possibilidade de compartilhar
comportamentos determinados (jogos, brincadeiras e até xingamentos) que Ihe possibilitem
algum tipo de intimidade ou de aproximacao, sentindo-se reconhecida pelas demais ou mesmo
pelas irmas, mesmo elas ja ndo estando mais na mesma instituicdo d acolhimento. A falta de
censura entre elas gera prazer e intimidade e promove o envolvimento entre elas, servindo de

fonte de validacdo e gratificacéo.

Pesquisadora: E vocé tem amigas aqui na casa?
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Taina: Tenho.

Pesquisadora: E na escola?

Taina: Também tenho.

Pesquisadora: E como que sdo essas amizades?

Taina: E legal...

Pesquisadora: E...?

Taina: Pelo menos ... tem a Dani, a Deisiane pra distrair a gente. ‘Ajunta’ as
trés perturbadas ... ajunta mais a Rute, a Dani...

Pesquisadora: E essas sdo as tuas amigas?

Taina: E, e as minhas irmas também s&o minhas amigas.

Pesquisadora: E dos funcionarios aqui na casa, tem alguém que vocé confia?
Taina: Confio. Tem a tia Ivone, confio na tia Silvia e na tia Suzana.

Entre os seres humanos, as relacbes de amizade tém a funcdo de promover o afeto,
intimidade e confianca e sdo Unicas no ciclo vital. Diferentes das relacGes afetivas entre pais e
filhos, que se constituem a partir de relagcGes hierarquicas e com censura, as relacbes de
amizades entre os pares, entre adolescentes se manifestam a partir de comportamentos
espontaneos e auténticos e, na maioria das vezes, reciprocos (LISBOA, 2005). Por isso, é
comum na sociedade contemporanea o surgimento de grupos que se aproximam em razao de
determinados fatores que os identificam — gosto musical, forma de vestir, praticas de lazer que
fogem de rituais e praticas socialmente aceitas, mas que s&o comuns e aceitas sem censura, em
determinado grupo: sdo as chamadas tribos urbanas (DESOUSA; RODRIGUES; ANTONI,
2014). As adolescentes institucionalizadas ndo se constituem especificamente em uma tribo
urbana, embora compartilhem praticas comuns de lazer, de gostos e formas de vestir. Tais
aspectos comuns entre elas se constituem muito mais como fatores de identidade, mediados
pela instituicdo e pelas relacbes derivadas desse contexto, que contribuem como fator de
protecdo, identidade e reconhecimento no desenvolvimento da adolescéncia.

O estabelecimento de novas amizades para as adolescentes institucionalizadas estéa
restrito ao ambiente institucional, as regras e condi¢cdes impostas, 0 que torna a vivéncia em
uma instituicdo de acolhimento privada de determinadas atividades predominantes entre 0s
adolescentes, tais como ir a festinhas, dormir em casa de amigos, passear em grupos e,
sobretudo, participar em redes sociais. A tudo isso Sabrina identifica a instituicdo como uma
prisdo como vimos num diélogo anterior.

Reconhecemos que as relagdes entre as adolescentes contém sentimentos e séo
proporcionadoras de formacdo de vinculos sdcio afetivos, que se constituem efetivamente nas
relagbes com seus pares e, que estar com eles deve ser muito prazeroso e divertido; mas nao
podemos ignorar que fazemos parte de uma sociedade capitalista que prioriza a individualidade,

atroca de interesses, muitas vezes transformando as relagdes de amizade em relagfes mercantis.
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N&o podemos desconsiderar que estar com 0s amigos na sociedade contemporanea
significa também estar consigo mesmo, ainda que essas relagcdes possam ser estabelecidas a
partir de trocas ou centradas em si mesmo. A juventude expressa, muito bem, as caracteristicas
de nosso tempo: a adolescéncia como construcao historica, teve suas caracteristicas agucadas
com os ideais contemporaneos, 0 gque, por sua vez, contém as caracteristicas da sociedade
capitalista e individualista.

Assim também, as relacdes de amizade na instituicéo de acolhimento, embora essenciais
para a sobrevivéncia das adolescentes naquela condicdo, sdo marcadas pela possibilidade de
oferecer alguma vantagem as partes, o que reflete as caracteristicas do sujeito da atual sociedade
capitalista e individualista, entrelacando elementos contextuais e pessoais, presentes no
cotidiano das adolescentes. Se este revela o lado pouco refletido sobre as relagdes de amizade
na contemporaneidade, também observado nas falas das entrevistadas, por outro, ndo ha como
deixar de apontar que as restri¢ces impostas pelo funcionamento institucional, interpelam mais
uma vez a questéo da vinculagéo afetiva de criancas e adolescentes em situacéo de acolhimento.
N&o apenas seus vinculos familiares sdo rompidos, mas também podem estar rompidas as
possibilidades de estabelecimento de outras significativas formas de vinculacdo, como os lagos

entre amigos.

6.4 Nesse emaranhado de historias, relacdes e reconstrucdes, onde se situa o projeto de
futuro?

Como viemos afirmando nas subsec¢Oes anteriores, a vida das adolescentes numa
instituicdo de acolhimento é marcada por um emaranhado de historias, que mesclam lembrancas
de um passado proximo, experiéncias de um presente concreto e sonhos de um futuro incerto.
Os relatos de cada uma delas nos apontam as situa¢@es que indicam as contradi¢cdes dialéticas
da adolescéncia contemporanea daquele contexto e que expressam as contradi¢Oes da realidade
de dada sociedade. Suas falas indicam diferentes trajetdrias de vida, mas sobretudo, diversas
vivéncias e formas de significacdes e estas interferem na constituicdo de suas perspectivas de
futuro.

A instituicdo de acolhimento sintetiza as contradi¢cbes de uma forma de vivéncia que
traz no abandono da familia de origem a possibilidade de reatamento de novos vinculos e a
reconstrugdo de suas historias. As relacfes nela estabelecidas passam a ser a referéncia que
condensa as historias passadas, o presente e a perspectiva de futuro para as adolescentes,

representa, de alguma forma, ainda que negada por elas, a possibilidade de repensar sua



129

trajetdria e reconstitui-la. As vivéncias psiquicas que se processam nos sujeitos, naquilo que
tém de dindmico, irregular e contraditorio e na forma como sdo organizadas e percebidas
(GONZALEZ-REY, 2011), configuram as subjetividades das adolescentes institucionalizadas.
Assim, o sentido sobre o abandono por parte de suas familias de origem, pode ser diferente para
cada uma delas, uma vez que as vivéncias de cada uma sdo singulares e configuram diferentes
subjetividades.

A partir das relagdes que constituem, é importante refletir sobre a perspectiva de futuro
das adolescentes que passam a ter na instituicdo de acolhimento um novo contexto mediador na
construcdo de seus projetos de futuro para nos aproximarmos de respostas pontuadas neste
trabalho e dos questionamentos que nortearam a pesquisa.

Nas subsecOes anteriores procuramos apresentar, a partir das entrevistas com as
adolescentes, qual o significado e o sentido que elas atribuem ao novo contexto institucional
gue passam a viver, afastadas de suas familias e com limitadas possibilidades de escolhas.
Interferem nessa trajetéria, a mediacdo das relacBes na escola, com seus atores, com 0s
cuidadores da instituicdo de acolhimento e com as colegas/amigas com quem convivem. As
novas relacBes que elas vivenciam e as novas configuracfes dessas experiéncias significadas
pelas adolescentes, estabelecendo novos sentidos, e esse processo de constante transformacao
implicara na constituicdo de seus psiquismos e na relacdo com outros sujeitos.

Assim, buscando responder a outros de nossos questionamentos de pesquisa,
encontramos nas entrevistas das adolescentes, sentidos que nos permitem compreender como
as adolescentes mantidas em instituicdes de acolhimento constroem (ou ndo) sua perspectiva
de futuro.

Vejamos o que relata Eischla sobre o sentido da instituicdo para ela no que diz respeito
a alguma possibilidade de futuro. A adolescente ndo acredita que a vida na instituicdo de
acolhimento contribua muito para a construcéo de seu futuro, embora tenha sido por meio da
instituicdo sua primeira oportunidade de formac&o profissional, ao realizar o curso de secretéria
e de informatica, bem como seu retorno a escola. Para ela muito mais do que a instituigéo, a
escola contribui para seu futuro, mas acredita que é preciso sair do comodismo, sugerindo que
ficar na instituicdo, aguardando, ndo mudara sua vida e nem trard um futuro diferente para ela

e o filho.

Pesquisadora: Daqui ha cinco anos vocé vai estar com 21 ou 22, o que tu
imaginas?

Eischla: Imagino ‘t4 entrando na faculdade, ja quero ‘ta trabalhando em
alguma coisa.
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Pesquisadora: O que tu gostarias de trabalhar?

Eischla: De secretaria

(bebé da adolescente interrompe a entrevista )

Pesquisadora: Tu achas que aqui no abrigo e na escola tem atividades que
preparam voceés pro futuro?

Eischla: Mais ou menos. Mais Na escola. Aqui também um pouco, nem tanto,
mas na escola é mais

Pesquisadora:Que atividades tu achas que sao preparatérias pro teu futuro?
Eischla: A escola. A prépria escola. Aqui ndo tem muitas coisas, mas tem,
aqui é mais pessoas te aconselhando

[...]

Pesquisadora: Alguma coisa que vocé queira me dizer que é importante sobre
o futuro, planos?

Eischla: Acho que é bom todo mundo estudar pra saber, j& pra
comegcar...porque ndo tem como entrar na faculdade, s6 se pagar e mesmo.
Assim ndo da. Tem algumas pessoas que ficam esperando sem sair do
comodismo: porque Deus ajuda. Mas cada um tem de fazer a sua parte. Acho
gue é s6 isso.

Sob a perspectiva historico-cultural, conforme o que afirma Gonzalez-Rey (2011), a
intervencdo e a reflexdo objetiva dar condi¢cBes ao sujeito de apropriar-se de seu préprio
processo de construcdo dos significados e sentidos sobre suas vivéncias e sobre seu futuro.
Portanto, podemos pensar que o trabalho com as adolescentes naquela instituicdo ndo tenha
proporcionando a participacdo delas préprias na producédo desses significados e sentidos sobre
0 contexto que vivenciam, o que, por sua vez, ndo contribui de forma significativa na construgéo
da perspectiva de futuro das adolescentes.

As propostas sobre a perspectiva de futuro que elas apresentam carecem de intervencgéo
e reflexdo sobre suas escolhas ou mesmo sobre a falta de escolhas, muitas vezes deixando ao
acaso seu futuro. Eischla relata sobre a falta de “aconselhamento”, de orienta¢do que nao ocorre
na instituicdo e que, ocasionalmente, ocorre na escola, por meio de algum professor que
demonstra alguma afinidade eventual. Assim, os projetos de futuro apontados pela adolescente
nem sempre contemplam questdes sobre o trabalho ou outras questdes mais amplas. Refletem,
bem mais, o cotidiano institucional, e seus projetos se voltam para constitui¢cdo de uma (nova)
familia, ter casa e poder sair da instituicdo, embora para cada uma essas questdes contenham

suas vivéncias e por isso sdo significadas de diferentes formas:

Pesquisadora: VVocé tem planos e sonhos?

Eischla: Muitos! Um deles é ndo morar em casa, quero morar em uma
residéncia e me formar. Depois de me formar, néo ter festa de formatura, mas
sim, viajar com meu filho. Isso dai... e varios outros... casar ndo agora, s6 mais
14 pra frente

Pesquisadora: Casar ndo est nos teus planos por enquanto?

Eischla: Nao
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Pesquisadora: Vocé ndo tem namorado?

Eischla: Nao, ndo tenho

Pesquisadora: E o que vocé faz hoje que vocé acha que esta te levando para
esses planos, esse sonho?

Eischla: Estudando, também sou da igreja.

Lupita, assim como Eischla, concentra sua perspectiva de futuro na obtencdo de uma
casa ou apartamento onde possa ter privacidade e viver sO com as irmas. Sua escolha
profissional reflete seus gostos e desejos ja vivenciados quando ainda morava com o0s pais

adotivos.

Lupita: Eu espero com 21 anos ou com 19 estar por ai eu ja ter a minha casa,
‘ta trabalhando num restaurante chinés, assim que eu penso [risos]. Eu ia
colocar minhas irméds para morar junto num apartamento.

Pesquisadora: Vocés iam morar juntas?

Lupita: E.

Pesquisadora: la ser uma familia de irmas...

Lupita: E. (risos)

Sobre os cursos profissionalizantes ofertados para as adolescentes, para Taina lhe fora
oferecido o curso de manicure, para o qual ela ndo demonstrou habilidades e logo renunciou.
Relata que sua habilidade e seu interesse € por atividade culinéria, fazer bolos e outras comidas,

0 que até entdo ndo lhe fora proporcionado.

Pesquisadora: E aqui dentro da casa vocé faz algum curso?
Tain&: Eu fazia, mas ai eu sai porque eu ndo gostei. Porque eu ndo tinha
habilidade.

Pesquisadora: De que era 0 curso?

Taina: Manicure.

Pesquisadora: E de que vocé gostaria de fazer outro curso?
Tainé: De fazer bolo, fazer salgado...

Pesquisadora: Vocé sabe fazer um pouco disso?

Taina: Sei.

Pesquisadora: Tem vontade de fazer?

Taina: Tenho.

Observamos que a participacgéo restrita das adolescentes nas escolhas das agdes e cursos
as exclui da construcdo de seus proprios futuros, naquilo que poderia ser considerado como
possibilidade de formacdo e concretizacdo de sua trajetoria profissional e pessoal.

Para a instituicdo, a definicdo de determinados cursos ou atividades profissionalizantes,
expressa muito mais uma condi¢do imposta pelas necessidades do mercado ou pela crenga
subjetiva na incapacidade das adolescentes de reflexao e construcao de suas proprias trajetorias

profissionais. A condicdo socioecondmica das adolescentes se reflete no modo contemporéneo
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de estabelecer relacdes sociais delimitadas pelas necessidades da vida em dado contexto, em
dada sociedade.

Pesquisas indicam que jovens de baixa renda e de baixa escolaridade estdo destinados a
ocupar atividades de baixa remuneracdo e em posi¢cdes subordinadas, pois sua entrada no
mercado de trabalho é precoce e pouco qualificada. Ao contrario de jovens de classe média e
alta, que podem postergar a inser¢do no mercado de trabalho e, assim, melhor se qualificarem,
disputar vagas melhores e melhor remuneradas (POCHMANN, 2005). Nesse sentido, parece-
nos que “as escolhas” propostas as adolescentes respondem muito mais a essa constatacao, do
que as potencializam a uma perspectiva autbnoma e consciente.

Contudo, quando perguntamos a elas o que querem ser quando crescerem, seus desejos
refletem as demandas de uma adolescéncia contemporanea, contida numa sociedade que espera
dos adolescentes a qualificacdo profissional e competéncia para entrarem no mercado de
trabalho, que nem sempre vai absorvé-los. As adolescentes revelam em suas escolhas,
profissdes com as quais convivem direta ou indiretamente na instituicdo: psicéloga, juiza,
médica e outras, embora ndo se perceba uma reflexao sobre tais desejos.

Nem sempre as adolescentes relacionam os cursos profissionalizantes — manicure,
secretaria, doceira, etc. — a alguma profissdo. Isso faz com que indiquem profissdes distantes
dos cursos realizados. Na fala de Taina fica claro tais desejos ou escolhas de profissGes
relacionados a atores que de alguma maneira Ihe servem de referéncia naquele cotidiano que

transita entre o espaco da justica e o institucional:

Pesquisadora: E vocé tem algum plano, alguma coisa pro seu futuro...
algum sonho?

Taina: Tenho.

Pesquisadora: O que é?

Tain&: Eu quero ser advogada ou entdo juiza.

[.]

Pesquisadora: O que vocé imagina pra sua vida quando vocé sair do abrigo?
Tain&: Imagino fazer uma faculdade, terminar meus estudos... fazer uma
faculdade, comprar uma casa, ter minhas coisas... € ver minhas irmas.

Pensando em seu futuro e na saida da Unidade de acolhimento, Lupita traz o
desejo/interesse de fazer um curso de culinaria, ja solicitado, mas at¢ o momento ndo atendido
pela instituicdo. E possivel ainda que a ideia de realizar um curso de culinaria esteja relacionada
as vivéncias que passou com a familia adotiva que a levava para restaurantes de comida chinesa,
o que evidencia elementos das vivéncias pessoais presentes nas escolhas ou intencdes da
adolescente. Assim a adolescente elenca o trabalho no restaurante chin€s em sua perspectiva

de futuro:
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Pesquisadora: E vocé ja pensou como vai ser sua vida quando sair daqui?
Lupita: Isso eu ndo sei, porque eu ndo sei onde eu vou morar... esse juizado
quer a gque a gente va embora daqui.... é... bonito pra cara dele: tem que se
virar no mundo! Parece que ndo tem pena da gente!

Pesquisadora: Quem?

Lupita: O juizado!

Pesquisadora: Mas vocés vdo embora pra onde? E vocé costuma pensar o vai
fazer da sua vida, profissional em termos de trabalho?

Lupita: Quando eu saisse daqui eu queria, tipo assim, trabalhar num
restaurante chinés. Tia eu ja comi comida chinesa e eu gostei (risos)
Pesquisadora: E o que vocé queria fazer no restaurante?

Lupita: Eu ndo sei se limpava, servia os fregueses. Fregués, né? E assim que
se diz, né? Eu td meio em divida...

[...]

Pesquisadora: Assim algumas meninas tdo fazendo curso de manicure?
Lupita: Assim que siga pra frente? O curso gque eu quero fazer, eu ja falei...
é culinéria. Eu queria culinaria chinesa.

O projeto de futuro de Lupita contém, portanto, as possibilidades criadas nas relagdes
construidas naquele contexto, a partir de suas vivéncias, e “tem por limites a amplitude que a
realidade presente lhes confere” (BOCK; LIEBESNY, 2003, p.212).

N&o ha como negar que a vivéncia em uma instituicdo de acolhimento incide sobre a
historia daqueles sujeitos que nela vivem. E consenso que as marcas produzidas pelo abandono
ou descaso das familias, ocasionando o afastamento do lar e levando-as a viver em casa de
acolhimento, exige dessas adolescentes um novo rumo em suas historias. Concordamos com
Toassa e Souza (2010, p. 772) quando afirmam que “A vivéncia pode estender-Se ao passado e
ao futuro da existéncia humana, presentificando elementos importantes na orientacéo das a¢oes
humanas [...]”, assim a constru¢do da perspectiva de futuro dessas adolescentes perpassa sobre
suas historias passadas, mas, sobretudo no significado que as vivéncias individuais trazem a
cada uma.

Podemos entdo pensar que elementos pessoais, contextuais e de cenarios, identificados
a partir da matriz histdrico-cultural, atravessam as vivéncias das adolescentes e que estas se
inscrevem no desenho de sua perspectiva de futuro, a partir de sua institucionalizacdo. As falas
das adolescentes nos apontam para esses elementos e fazem parte de suas histérias.

As entrevistas, as observacfes e as vivéncias com as adolescentes nos permitiram
relacionar esses elementos mediados pela instituicéo e levantar questdes sobre as perspectivas
de futuro das adolescentes numa instituicdo de acolhimento. Nesse sentido, concordamos com
Aguiar, Bock e Ozella (2011) ao afirmar que as questdes sobre as escolhas profissionais e a

construcdo de um projeto de futuro, como discutido nas segdes anteriores deste trabalho,
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implica na concepcao de uma vivéncia dialética constante entre a subjetivacao e objetivacao,
que constituird as formas de pensar, agir e sentir de cada adolescente, e que se expressard em
suas escolhas.

E preciso, ainda, compreender, como afirma Vygotski (2012b), que nessa fase do
desenvolvimento humano, sdo os interesses que provocam as mudancas significativas que
percebemos nos adolescentes. S&o os interesses que movimentam sua conduta e impulsionam
seus pensamentos e geram as transformacgdes que percebemos nesses sujeitos. As antigas
vivéncias e coisas da infancia deixam de ser interessantes, metaforicamente, morrem, para que
possam surgir 0s novos interesses. Dialeticamente, convivem as historias e vivéncias de um
passado ainda muito proximo com os interesses e atracfes que vdo surgindo nesse novo
caminho.

Percebemos que nos enunciados das jovens e nas atividades cotidianas da institui¢ao
ecoa uma relacdo dialética e contraditdria entre o acolhimento e a protecdo versus a privacdo e
0 isolamento; apontam para uma ldgica perversa de segregacdo, reedicdo do abandono e
distanciamento de uma possivel perspectiva de futuro para as adolescentes, que tém restritas

possibilidades de autonomia e de escolha de formacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

em que apresentamos uma reflexdo sobre o aprendido nesse trabalho

Ao iniciarmos nossa proposta de pesquisa que mais tarde resultaria nesta dissertacéo,
fomos sensibilizadas pelo cotidiano de adolescentes que, vivendo numa unidade de acolhimento
institucional, de alguma forma nos denunciavam sua invisibilidade e um futuro incerto. Assim,
este trabalho se constituiu, sobretudo, numa possibilidade de refletir criticamente sobre a
politica de protecdo de criancas e adolescentes que sdo mantidos em instituicdes, afastados
temporariamente (ou permanentemente) de suas familias, e cuja perspectiva de futuro tem sido
pouco refletida ou problematizada no campo dessa politica.

Pertencendo & equipe de profissionais da Justica da Infancia e Juventude, o contexto
institucional das adolescentes, bem como de outras criancas, nos evidenciava um modelo de
pratica que trazia em seu bojo a histdria da institucionalizacdo de criancas e adolescentes no
Brasil, marcada pelas contradi¢cdes entre a protecéo e a violacdo de direitos de criangas e
adolescentes. Os referenciais tedricos pesquisados contribuiram para revelar que os caminhos
trilhados na histéria da infancia e juventude no Brasil, mesmo com os avangos significativos ja
alcancados, ainda estdo distantes de garantir aos adolescentes a protecdo, o reconhecimento, o
espaco na sociedade e a efetividade nas politicas publicas de direito.

Por sua vez, as ciéncias e, sobretudo a Psicologia, contribuiram para uma visdo
estereotipada da adolescéncia, padronizando modelos e comportamento tratados como
universais e, por vezes, distanciados do contexto historico e social. A adolescéncia, na maioria
das vezes, esteve associada a um periodo etario determinado ao qual se atribuia caracteristicas
especificas, vinculada a determinados componentes do desenvolvimento biol6gico, fisico e
comportamental, o que conduziu durante muito tempo ao entendimento de que essa etapa do
desenvolvimento era semelhante em toda sua histdria e similar em todos 0s grupos sociais.

Pensar a adolescéncia a partir da concepgdo historico-social, conforme as contribuices
de Vigotski, introduzidas no inicio do século passado e, no Brasil, os estudos mais recentes da
Psicologia Histdrico-social de Aguiar (2011), Bock (2009;2011), Ozella (2003;2011), dentre
outros, nos possibilitaram uma reflexdo critica sobre a concepcdo da adolescéncia que
evidenciava as contradigdes dialéticas desse periodo do desenvolvimento humano e que
refletem , por sua vez, as contradi¢Oes da sociedade contemporanea.

O encontro com as adolescentes na instituicdo em que estavam vivendo, etapa
fundamental desse trabalho, permitiu-nos adentrar no contexto de uma adolescéncia

institucionalizada e compreender a partir de seus discursos, uma etapa que evidenciava as
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contradi¢Ges de que vimos falando e que refletiam as questdes sociais e historicas presentes
nessa categoria social.

Nesse sentido, que espago, em que condicdo e em que tempo caberia a essas
adolescentes pensar sobre suas perspectivas de futuro, vivendo numa instituicdo permeada de
contradicBes, e cujas praticas ainda trazem as marcas de uma historia de violagcdes e de
invisibilidade?

No decorrer de nossas entrevistas e encontros com as adolescentes, fomos aprendendo
com elas e desmistificando nossas crencgas, nem sempre reais, sobre aquele contexto, bem como
Ihes possibilitando falar sobre suas histérias e sonhos.

Eischla, Taing, Lupita, Sabrina e as demais adolescentes que indiretamente também
atuaram na construcdo deste trabalho, nos mostraram que, embora pensar em seu futuro néo
seja um tema cotidianamente tratado por elas ou pela instituicdo, acreditam num futuro
diferente, com possibilidade de viver em familia, de ter um papel profissional e de criar seus
filhos diferentemente das vivéncias de sofrimento pelas quais passaram.

As relacOes entre elas, delas com as cuidadoras sociais, com 0s professores e alguns
profissionais, mediadas pelo contexto institucional ou pela escola, estabelecem novos sentidos
e significados as suas vivéncias e ampliam (ou pelo menos deveriam) a possibilidade de pensar
seu futuro em diferentes perspectivas. Suas percepcdes sobre a condi¢do de vida na instituicdo
permitem as adolescentes, a partir da relacdo dialdgica, avaliar e tecer criticas que podem
contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem, e para estabelecer uma nova forma de
pensar 0 mundo.

Aprendemos em Vygotski (2009, 2012a, 2012b) que, na adolescéncia, as relacdes e
conexdes com 0 outro e com o mundo tornam-se mais complexas, e 0S novos sistemas de
conceitos que vao se formando, fazem com que a adolescéncia perceba criticamente 0 mundo
que as cerca, possibilitando ainda a projecao de um futuro, mesmo considerando as limitacdes
do contexto institucional e tendo em conta as contradi¢fes da sociedade. Assim, compreender
os fendmenos relativos ao processo de desenvolvimento da adolescéncia, a partir do olhar de
Vigotski, representou um desafio de uma trajetéria marcada pelo exercicio dialético, em
permanente movimento, proporcionando-nos um conhecimento mais aprofundado e critico
desse processo.

Entendemos que a visdo de Vigotski sobre o desenvolvimento das func¢des psiquicas na
idade de transicédo possibilita a abertura de novas frentes para entender e trabalhar os aspectos

sociais, pedagogicos e psicoldgicos da adolescéncia, reconhecendo que o conteudo principal
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dessa etapa do desenvolvimento situa-se na mudanca dos processos elementares ao
amadurecimento dos processos superiores, que se formam nesta idade.

Os estudos de Vigotski sobre a adolescéncia nos permitiram compreender o adolescente
sem considera-lo meramente por suas caracteristicas e condi¢fes hormonais, sexuais, ou mesmo
por manifestacGes de impulsos descontrolados, mas como um ser social e histérico que passa
por um momento singular de transicao, tensionado por sua rela¢gdo com um mundo também em
transicdo. Um mundo marcado por uma sociedade de intensas transformacdes e incertezas que
afetam as condicdes sociais, historicas e culturais, e que, consequentemente, afetam o processo
de insercdo do adolescente na sociedade.

As vivéncias pessoais e as questdes se apresentam ao adolescente a partir de um contexto
que lhe parece confuso, contraditério, que ora Ihe solicita um amadurecimento mais rapido, ora
0 situa no universo infantil o que dificulta sobremaneira sua passagem nesse processo de
transicdo. Acrescentemos a todo esse processo, a vivéncia institucional pela qual passam as
adolescentes com as quais trabalhamos durante o periodo da pesquisa. N&ao por acaso, hdo por
conta de um processo de desenvolvimento meramente biolégico e nem mesmo por conta de um
ambiente institucional determinado, as perspectivas de futuro para essas adolescentes sao
relegadas a um plano quase invisivel.

E preciso reconhecer e valorizar os adolescentes como seres histdricos, ativos, como
partes de um universo social e histérico marcado por condic¢des sociais e culturais, permeado
por suas vivéncias pessoais, e que se desenvolvem a partir das relagdes com o outro e com si
préprio. Assim, a superacdo das dificuldades que aquelas adolescentes vivenciam depende,
sobremaneira, da forma como o adulto — representado naquelas instituigdes, na escola e na
familia —, as acolhem.

Isso implica pensarmos as praticas sociais que nos, adultos, profissionais que atuamos
na area, educadores e pais, ofertamos aos adolescentes nos espacos profissionais, bem como
nos espacos cotidianos. Somos pecas importantes que podem oferecer aos adolescentes e,
especialmente a adolescentes institucionalizadas, condi¢cbes para um processo de
desenvolvimento sem muitas tensoes, ou possibilitando que compreendam a transicédo pela qual
estdo passando, e que perspectivas de futuro podem construir.

Em nossos estudos pudemos compreender que o projeto de futuro é o resultado de uma
reflexdo e de relacdes ainda ndo estabelecidas ou nem percebidas pelas adolescentes. E a
ressignificacdo de planos e desejos, que por meio da capacidade transformadora dos sujeitos,

do pensamento se constituird na construcao do préprio caminho.
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Estimular a construcao de um projeto de vida, (re)significando a participacdo no mundo
do trabalho a partir da ampliagdo de possibilidades, da visdo de mundo e da compreenséo de
suas escolhas, considerando sua trajetoria de vida e as novas relagdes que se compde ao longo
do tempo de institucionalizacdo, deve se constituir em uma premissa basica na pratica
profissional e na elaboracdo de politicas publicas voltadas a adolescéncia, o que ndo vem
acontecendo de maneira eficaz.

E nesse contexto, a principio desalentador, que esperamos vislumbrar a possibilidade de
algo novo, diferente e que atenda de forma mais efetiva as demandas de adolescentes
institucionalizadas e que as prepare para a vida. Assim, a partir da pesquisa e somando-se as
vivéncias do cotidiano profissional, ousamos apontar alguns caminhos possiveis que podem ser
pensados e incorporados nas politicas publicas voltadas a esses sujeitos, tais como:

- viabilizar a participacdo das adolescentes em outras atividades externas, tais como
oficinas de trabalho, de arte, contemplando as escolhas delas préprias;

- promover capacitacfes de forma continua para os profissionais que atuam nas unidades
de acolhimento de adolescentes, tendo em vista a possibilidade de participacéo e intervengéo
multiprofissional;

- repensar a escola, suas relacdes e os conhecimentos por ela apresentados, visando
melhor preparacdo dos jovens para a vivéncia em sociedade, para o trabalho e para 0 mundo
adulto;

- proporcionar a insercao das adolescentes em atividades de grupos externos a instituicao
de acolhimento permitindo o exercicio de sua autonomia e responsabilidade;

- refletir de forma permanente e sistematica sobre as perspectivas de vida, de trabalho,
de novas convivéncias, levando em conta a saida da instituicdo das adolescentes aos 18 anos;

- pensar e estruturar as casas-republicas, previstas no PNCFC, que poderdo acolher as
adolescentes ap0s a saida das unidades de acolhimento e que se constituem em uma passagem
intermediaria a vida adulta autbnoma.

Compreendemos ainda que pensar em politicas publicas para a adolescéncia, para além
de programas que partem da perspectiva adultocéntrica, da preocupagdo unicamente com o
fazer cotidiano ou do olhar academicista, sem considerar o olhar e a voz das adolescentes, néo
estaremos efetivamente promovendo transformac6es e rompendo paradigmas que modifiqguem
a visdo miope que vimos atribuindo a adolescéncia. Este estudo nos permitiu ampliar nosso
olhar sobre a adolescéncia e, consequentemente, estendé-la na pratica profissional.

Os dados levantados sobre o acolhimento institucional de criancas e adolescentes no

Brasil, relacionando-os a outras questdes de ordem estrutural e conjuntural apontam para novos
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guestionamentos e suscitam novas pesquisas na area. Poderiamos afirmar que o acolhimento
institucional de criancas e adolescentes se trata de um fenbmeno relacionado as populagdes
urbanas? Seria de fato, a pobreza urbana um fator preponderante para a institucionalizagao de
criancas e adolescentes? A presenca do Estado nas regiGes mais urbanizadas contribui para que
os conflitos familiares e as vulnerabilidades das relacdes sejam resolvidas no ambito pablico
estatal? Relagdes de vizinhanga, predominantes em regides menos urbanizadas, contribuem
para os cuidados com as criancas e adolescentes, evitando-se, assim, a institucionalizacdo?

Nossas interrogacfes sobre o tema se estendem, incluindo novas variaveis e abrindo
espaco para novas pesquisas que possam contribuir para a compreensdo da questdo do
acolhimento institucional de criangas e adolescentes. Deixamos apontados outros caminhos.

Realizar este trabalho tendo como base a Psicologia Histérico-cultural nos proporcionou
ainda ampliar a relacéo entre a Psicologia, como Ciéncia, e a adolescéncia institucionalizada e
0 campo social que circunda essa variavel. O legado de Vigotski e 0s conceitos propostos por
ele possibilitam a essa Ciéncia, pensar o sujeito como ser dialético, superando dicotomias tdo
cristalizadas na &rea da psicologia (social versus individual), visto que pde em relevo a relacdo
dialética existente entre o contexto social e individual e a construcdo das subjetividades.
Evidencia a complexidade das interacdes sociais reconhecendo a multiplicidade de sentidos e
significados engendrados culturalmente, questdes que nos parecem essenciais nos debates da
Psicologia contemporanea.

Por fim, como todo trabalho de pesquisa exige, este também se limitou a um dos olhares
possiveis sobre uma adolescéncia e, consequentemente, 0s aportes aqui descritos permitem
brechas para novos estudos e pesquisas que contribuam para a ampliagdo dos conhecimentos
sobre a adolescéncia, o acolhimento institucional, a vivéncia dos sujeitos, o projeto de futuro...
e tantos outros temas imbricados nas complexas relac@es entre 0s sujeitos.

Em nossas buscas durante a realizacdo deste trabalho, outros questionamentos foram
surgindo e que, a nosso ver, poderiam fomentar a elaboracéo de novas pesquisas: 0 que sabemos
sobre as trajetdrias dessas adolescentes quando completam 18 anos, necessitando, por esse
tempo, deixarem o0 espago “seguro” da institui¢do? A escola, como instituicdo essencial na
constituicdo da autonomia do adolescente, estd preparada para esse papel? O abandono da
familia, vivenciado por adolescentes institucionalizados, pode ser (re)significado? Que
alternativas tém sido pensadas para romper o paradigma da institucionalizacdo de criancas e
adolescentes no Brasil? Essas e tantas outras perguntas seguem em nossa mente e nos permitem

reconhecer que apenas estamos no inicio.
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Sem pretensdo de apresentar consideracOes finalisticas, nosso estudo pretendeu dar
visibilidade a adolescentes que, privadas do convivio familiar, submetidas a uma situacdo ndo
escolhida por elas e cujas vivéncias de sofrimento marcam suas jovens historias, buscam um

futuro diferente e melhor!

UM CAPITULO AINDA EM CONSTRUCAO...

Para aqueles que gostam de um final para as histdrias, descrevemos abaixo novos rumos
na vida das adolescentes daquela instituig&o.

Em marco de 2016 Eischla retornou ao convivio da familia, uma de suas irmas mais
velhas obteve sua guarda e de seu filho. Segue estudando e buscando seus sonhos.

Tainé alterna a vida na instituicao e entre amigos e amigas fora dela e tenta, sem muito
éxito, a reaproximacdo a familia materna e as irmas. N&o estava frequentando a escola.
Voluntarios religiosos queriam ajuda-la.

Sabrina e Lupita seguem na Instituicdo... ndo ha perspectivas de retorno a convivéncia

de algum familiar ou em nova familia adotiva.
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APENDICES

APENDICE A — Autorizacio do Juiz da Vara da Infancia e Juventude

AO 2° JUIZADO DA INFANCIA E JUVENTUDE — COMARCA DE MUNDO JOVEM

DECLARACAO

Eu, Emeriana Silva, académica do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Académico
em Psicologia da Universidade Federal de Rondonia, orientada pela Professora Dr®. Lilian Urnau,
venho solicitar a Vossa Exceléncia autorizagdo para realizacdo da pesquisa intitulada “Perspectivas de
futuro de adolescentes em situacdo de acolhimento institucional: uma visao Histérico-cultural”.

O objetivo da pesquisa € compreender as perspectivas de futuro construidas por
adolescentes em situagdo de acolhimento institucional, a partir das relagdes estabelecidas com outros
grupos de convivéncia, tendo em conta a privagdo ou restricdo da convivéncia familiar a qual estdo
submetidos. Para a coleta de dados pretende-se realizar entrevistas gravadas e transcritas com as
adolescentes na Unidade de Acolhimento deste Municipio, que serdo concedidas mediante Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido, para as adolescentes e autorizagdo da Guardid da Unidade.

Comprometo-me a preservar em sigilo o nome da institui¢do bem como de todas as
pessoas envolvidas na pesquisa.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios,
para os quais disponibilizo meu contato: 8419-8586.

Respeitosamente,

Emeriana Silva

AUTORIZACAO

Eu, , responsavel pelas

adolescentes em situacdo de acolhimento institucional, autorizo a realiza¢do da pesquisa , conforme
termos descritos acima.

Mundo Jovem, de de 2015.

Assinatura e carimbo do responsavel
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Diretora da Instituicio de
Acolhimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE SAUDE - DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Diretora da Unidade)

ESTUDO: PERSPECTIVAS DE FUTURO DAS ADOLESCENTES EM SITUACAO
ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL: UMA VISAO HISTORICO-CULTURAL

Eu, confirmo que a pesquisadora Emeriana Silva
esclareceu comigo este estudo. Eu compreendi que:

1. O objetivo geral da pesquisa é compreender as perspectivas de futuro construidas por
adolescentes em situacdo de acolhimento institucional a partir das relagdes sociais que
estabelecem e do sentido que atribuem a escola e grupos de convivéncia.
2. A pesquisa sera realizada por meio de entrevistas individuais com as adolescentes,
gravadas em microgravador digital e de observacdes da dinamica e das relagdes
estabelecidas entre elas e seus pares e com os demais sujeitos da unidade de acolhimento
institucional. As observagdes serdo registradas num caderno denominado Diério de campo
como parte do material da pesquisadora.
3. O consentimento da participacdo das adolescentes sob minha responsabilidade,
colaborando neste trabalho ¢ muito importante, porque auxiliara na reflexdo e discussao
sobre as politicas e agdes publicas voltadas ao atendimento de criangas e adolescentes em
situacao de acolhimento institucional.
4. Como guardia das adolescentes, eu posso escolher consentir a participagao delas ou ndo
deste estudo. Minha decisdo em aceitar a participagdo nesta pesquisa ndo implicard em
quaisquer beneficios pessoais para mim ou para elas, bem como ndo resultara em prejuizos
pessoais. Aceitando a participagdo das adolescentes nas entrevistas estarei contribuindo com
a pesquisa.
5. Eu também sou livre para ndo aceitar a participacao das adolescentes ou desistir desta
pesquisa a qualquer momento. Isto ndo implicara em quaisquer prejuizos pessoais para mim
ou mesmo para elas. Basta telefonar para 8419-8586 informando a desisténcia.
6. Todos os dados colhidos sdo sigilosos € somente serdo utilizados para esta pesquisa.
Todos os nomes serdo mantidos em sigilo, sendo somente revelado com minha autorizagao.
7. Se eu tiver alguma divida a respeito, eu posso contatar a pesquisadora Emeriana Silva
pelo telefone 8419-8586.

Eu concordo que as adolescentes participem desta pesquisa.

Participante Pesquisadora
A Data
APENDICE C — Termo de Assentimento das Adolescentes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE SAUDE - DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
TERMO DE ASSENTIMENTO (ADOLESCENTE)

ESTUDO: “PERSPECTIVAS DE FUTURO DAS ADOLESCENTES EM SITUACAO
ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL: UMA VISAO HISTORICO-CULTURAL

Eu, confirmo que a pesquisadora Emeriana Silva
esclareceu comigo este estudo. Eu compreendi que:

1. O objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender as perspectivas de futuro construidas por
adolescentes em situacdo de acolhimento institucional a partir das relagdes sociais que
estabelecem e do sentido que atribuem a escola e grupos de convivéncia.

2. A pesquisa sera realizada por meio de entrevistas individuais, gravadas em microgravado
digital e de observagdes da dinamica e das relagdes estabelecidas entre as adolescentes e
seus pares e com os demais sujeitos da unidade de acolhimento institucional. As
observagdes serdo registradas num caderno denominado Didrio de campo como parte do
material da pesquisadora.

3. Minha participagdo colaborando neste trabalho ¢ muito importante, porque auxiliard na
reflexdo e discussdo sobre as politicas e agcdes publicas voltadas ao atendimento de criangas
e adolescentes que vivem em instituicdes de acolhimento e que sdo privadas ou tem pouco
contato com suas familias.

4. Eu posso escolher participar ou ndo deste estudo. Minha decisdo em participar desta
pesquisa nao implicard em quaisquer beneficios pessoais, bem como nao resultard em
prejuizos pessoais. Participando das entrevistas estarei contribuindo com a pesquisa.

5. Eutambém sou livre para ndo participar ou desistir desta pesquisa a qualquer momento, ou
para ndo responder perguntas que ndo quiser. Isto ndo implicard em quaisquer prejuizos
pessoais. Basta telefonar para 84198586 informando a desisténcia (celular da pesquisadora).

6. Todos os dados colhidos sdo sigilosos e somente serdo utilizados para esta pesquisa. Meu
nome sera mantido em sigilo, sendo somente revelado com minha autorizacao.

7. Se eu tiver alguma divida a respeito, eu posso contatar a pesquisadora pelo telefone 8419-
8586.

8. Eu concordo em participar deste estudo.

Participante Pesquisadora
Data:
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APENDICE D — Roteiro de entrevista semiestruturada

10.
11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM AS ADOLESCENTES

Como é para vocé falar sobre sua vida? VVocé gostaria de contar um pouco sobre sua
historia?

E sua vida no abrigo, como é? Como é sua rotina? (o que faz, o que vocé gosta, 0 que
ndo gosta)

Como sdo os relacionamentos interpessoais aqui no abrigo entre as adolescentes? Tem
amigas? E com os funcionérios?

Como ¢ a relacdo com sua familia? VVocé recebe visitas de familiares? Como € recebé-
los?

Vocé frequenta a escola, certo? Em qual ano esta?

O que a escola representa para vocé? Como se sente indo a escola? Por qué?

O que mais gosta e 0 que menos gosta na escola? Quais as matérias mais gosta e quais
menos gosta?

Como é sua relacdo com os demais alunos na escola? Tem amigos (as)?

Como sdo os professores e funcionarios da escola? O que pensa sobre eles? Como € o
relacionamento com eles?

Fale sobre o lazer. O que faz para se divertir nos momentos de folga da escola?

Vocé tem planos ou sonhos? Quais? Como sdo? J& pensou no que é necessario para
alcanca-los?

Como imagina que seré sua vida quando sair do abrigo? O que pensa fazer?

E daqui ha cinco anos, o imagina para sua vida? Como gostaria que fosse? (ambitos:
afetivo, familiar, profissional ou de estudo)

Se pudesse mudar alguma coisa na sua vida hoje, o que seria?

Vocé costuma conversar sobre seus planos e sonhos de futuro com outras pessoas?
Quais? Em que momentos?

Na escola ou no abrigo existem atividades sobre as perspectivas de futuro dos
adolescentes? Como séo estas atividades? Elas te ajudaram de alguma maneira?

Vocé daria alguma sugestdo ao abrigo ou a escola para trabalhar sobre perspectiva de

futuro de adolescentes?



