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RESUMO

Esta dissertacdo analisa concepcdes histéricas e praticas educativas destinadas ao
contingente de adolescentes, circunstanciamente institucionalizados em abrigo, em funcéo
da perda, definitiva ou temporéria, dos vinculos familiares. Este estudo busca desvelar e
refletir o impacto dos multiplos processos educativos que visam a garantia da efetiva
assuncdo da cidadania desses adolescentes, no momento do anuncio da sua desvinculacéo
da instituicdo de abrigo, em decorréncia da maioridade civil. Utilizando o referencia
metodol 6gico da descricdo etnogréfica, este estudo analitico sobre a adolescéncia inserida
no contexto contemporéneo do abandono infanto-juvenil, no municipio de Salvador,
compromete-se a fornecer um relato da expresséo de adolescentes no momento do andncio,
expresso explicita ou implicitamente, da desvinculagéo da instituicdo de abrigo onde se
encontram. A busca da compreensdo dessa prética se deu através da lente da historicidade
do abandono, a partir da transformacdo paradigmatica do menor, como objeto de
compai xao/repressao, presente no Cédigo de Menores de 1927 e, na sua reformulacdo, em
1979, para uma hova concepcao, a de sujeitos de pleno direito, através da Lei 8.069/90, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Através dessa legislacdo, o adolescente,
teoricamente, passa a ser concebido como cidaddo, fazendo-se necessé&rio redirecionar a
prética educativa, instituida com criangas e adolescentes circunstanciamente
institucionalizados, para uma préxis educativa, que possibilite a educagdo cumprir seu
papel de garantir aformacdo cidada necesséria ao convivio socia igualitario.

Palavras-chave: Adolescéncia; abandono; institucionalizagdo; educagéo.



ABSTRACT

This dissertation analyzes educative historical and practical conceptions destined to the
contingent of teenagers circumstantialy institutionalized in shelter, in function of the loss,
definitive or temporary, of the familiar bonds. This study it searchs to discover and to
reflect the impact of the multiple educative processes that aim at to the guarantee of the
effective assumption of the citizenship of these teenagers, at the moment of the
announcement that they will be take off the shelter ingtitution, in result of the civil
majority. Using the methodological reference of the ethnographic description, this
analytical study on the inserted adolescence in the context contemporary of the infant-
youthful abandonment, in the city of Salvador, it is committed to supply a story of the
expression of adolescents at the moment of the announcement, Express to it explicitly or
implicitly, that they will be take off the shelter institution where if they find. The search of
the understanding of this practical if gave through the lens of the historical of the
abandonment, from the paradigmatic transformation of the minor, as object of
compassion/repression, gift in the Code of Minors of 1927 and in its reformation, in 1979,
for anew conception, of citizens the by operation of law one, through Law 8,069/90, of the
Statute of the Child and Teenagers (ECA). Through this legislation, the teenager,
theoretically, passes to be conceived as citizen, becoming necessary to redirect practical
the educative one, instituted with children and teenagers circumstantialy
ingtitutionalized, for a actionable educate, that the education makes possible to fulfill its
paper to guarantee the formation necessary citizen to the samey social conviviality.

K ey-words: Adolescence; abandonment; institutionalization; education.
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1 INTRODUCAO

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8069/90, promulgada em 13 de
julho de 1990, veio ratificar nalegislacdo brasileira as premissas da Prioridade absoluta® e da
Protecao Integral previstas na Convencéo Internacional dos Direitos da Crianga, de 1989, que
assegurou a condicdo plena de direitos a todas as criancas e adolescentes modificando,
consideravelmente, a maneira de a sociedade brasileira ver, entender e de agir em relagéo a

estes segmentos sociais.

A partir da superacdo do paradigma do menor, como objeto de compaixao/repressao
(MENDEZ, 1998), presente no Codigo de Menores de 1927 e na sua reformulacéo em 1979, e
da construcdo de uma nova concepcao de garantia plena de direitos, introduzida pelo ECA,
em 1990, a crianca e 0 adolescente, teoricamente, passaram a ser concebidos como cidaddos
fazendo-se necessdrio, a partir de entdo, que as geraches adultas repensem as préticas
instituidas para o0 conjunto dessa populacdo inclusive, para 0s circunstancialmente
institucionalizados observando-se os efeitos nocivos da institucionalizagdo e o impacto dessa

prética na possibilidade de uma formag&o cidada.

Ainda que tenhamos como marco 0s pressupostos legais, nesse estudo particularmente,
nos inspiramos nas concepgdes psicossociais de que, para ser cidaddo, é preciso assumir a
posicdo de sujeito, de tal forma que nas escolhas, nos processos socioculturais que vivenciam,
os individuos reflitam o processo mutuo de interferir e sofrer interferéncias, articulando o agir
a capacidade de reflexdo sobre este agir. Nesse sentido, afirmamos a Educacdo como pratica
libertadora, como requisito primordial para 0 sujeito conquistar sua prépria destinacéo

histérica pela conscientizacdo. (FREIRE, 1979).

! Artigo 227 da Constituicio Federal de 1988.
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No que tange as criancas e adolescentes institucionalizados, defendemos que sb
através de uma préaxis educativa que promova a insercdo socia via formacdo autbnoma e
solidéria, de modo a suprir a fragilidade social que marca suas trgjetorias de vida, € possivel
para esses sujeitos tornarem-se autores de sua propria histéria. Por sua vez, a Educacdo — se
garantida como um direito de todos, conforme expressa o principio da eglidade do Art.3 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 — é o elemento que ratificaa
filosofia do respeito ao pleno desenvolvimento da personalidade humana, respeitando as

diferencas e singularidades.

Constitui-se em nosso objeto de estudo, a adolescéncia, na circunstancia
contemporanea do abandono infanto-juvenil, 0 segmento que se encontra em processo de
desvinculagdo da instituicdo de abrigo, por estar prestes a atingir a maioridade civil. A
populacéo estudada foi composta por jovens entre 16 e 18 anos de idade, institucionalizados,

por motivo de suposto abandono, na cidade de Salvador.

Ainda que nesse estudo, a idade dos sujeitos seja uma importante categoria analitica,
conceituamos adolescéncia, de modo geral, como etapa central do desenvolvimento humano,
como um conjunto de aspectos que perpassam ndo apenas pelas mudancas bioldgicas, mas,
como um periodo entre a infancia e a adultez no qual as desigualdades culturais e sociais

também se refletem profunda e acel eradamente.

Visto ser as caracteristicas tipicamente humanas resultantes da interacdo do homem e
seu meio sociocultural, consideramos que o psiquismo do adolescente e 0 contexto socio-
hist6rico no qual esta inserido participam em estreita relacéo do processo de desenvolvimento
do sujeito em questdo, determinando quem € e o que podera ser. Nesse sentido, criticamos a
“rotinizacdo” excessiva praticada nas ingtituicoes de abrigo, posto que desrespeitam e

destroem a subjetividade, passivel de ser construida nessa interacéo.
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Na condicdo especifica de adolescentes em processo de desvinculacdo de instituicoes,
cuja pratica ingtituida limitou ndo apenas seu espaco fisico, mas, principalmente, as relactes
de convivéncia e aprendizagem, o desfecho da adolescéncia e o ingresso na etapa adulta
requerem, nesse momento, um conjunto de acoes, diga-se ndo plangjadas pelas instituicoes,
gue provenham a autonomia necessaria, a auto-sustentacdo. Em face das atuais restricfes e
exigéncias de formagdo e profissionalizacdo que perpassam um contexto globalizante, abre-se
uma lacuna a ser preenchida repentinamente na vida desses adolescentes, educados para

obedecer, esperar e ndo para decidir.

O histérico de rupturas, precoces, dos vinculos familiares, que subverteram a
possibilidade de inscricbes em estruturas produtoras de sentido desses adolescentes torna-o0s
emudecidos e invisiveis diante das decisdes e acdes sociopoliticas posto que cada geracdo
constr6i uma identidade consoante com sua prépria histéria e com uma promessa ideol 6gica,
confirmando, reformulando, ou mesmo revolucionando, através de acbes e reacles
(ERICKSON, 1976), podemos afirmar que as expectativas demonstradas por esses
adolescentes contém, em sentido ideoldgico, uma avaiacdo de sua histéria e uma

incompatibilizagdo dessa histéria com seus desg os.

Ao ressaltarmos o abandono infanto-juvenil como uma realidade irrefutéavel na histéria
das sociedades, desde épocas remotas, visto que criancas e adolescentes, quase sempre de
origem pobre e excluida, foram negligenciados no cuidado e atencdo de que necessitam,
voltamo-nos para os objetivos institucionais da atualidade, ante a nova perspectiva do direito,
avocando para uma resignificacdo das préticas de atendimento a criangas e aos adolescentes

em situacéo de abandono, de modo a estender a discusséo para a sociedade mais ampla.

Alias, essa € uma tendéncia dos estudos realizados nas Ultimas décadas sobre a histéria
social das criancas e dos adolescentes tutelados e as politicas publicas de protecdo vigentes, 0s

guais inspiraram nossa experiéncia na escuta de adolescentes em tal condi¢éo e suscitaram 0
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desgjo de encarar, analisar e atuaizar o tema, trazendo a esfera académica a reflexdo sobre a

prética educativa desenvolvida nas I nstituicdes de Abrigo de Salvador.

O empenho em nos aprofundarmos na compreensdo desta problemética foi crescendo a
medida que nos deparavamos, no atendimento psicoldgico institucional, como psicologa do
Centro de Referéncia do Adolescente Isabel Souto (CRADIS), com situagbes em que
adol escentes apresentavam sintomas de intensa angustia e ansiedade ao perceberem o andncio
de sua desvinculagcdo. O que observamos foi uma consideravel apatia em lugar da satisfacéo

pela conquista da liberdade, o que denunciava aimpossibilidade de exercé-la.

Em face do turbilhdo de mudancas que ora se vivencia e aos questionamentos sobre a
real possibilidade da sociedade oferecer uma condicdo cidadd para esse contingente,
propomos-nos responder a indagacgéo levantada neste estudo que diz respeito ao impacto da
medida de institucionalizacéo de criancas e adolescentes na estruturacdo identificatoria
e nas trajetérias de vida destes individuos, quando do anuncio de sua

desinstitucionalizacéo, em decorréncia da maioridade civil.

Nesse contexto complexo de inconsisténcias e questionamentos, torna-se justificavel
buscarmos novas formas de ver a questdo da pratica educativa com esses adolescentes,
circunstancialmente institucionalizados, sob a 6tica deles préprios, levando em consideracéo
gue acolher, escutar, compreender e educar adolescentes, sdo tarefas dificeis e complexas, que
reguerem revisao constante, em qualquer circunstancia, sobretudo quando esses individuos se

encontram nas condi¢Oes descritas neste estudo.

Nessa perspectiva cidadd, que nos levou ao envolvimento com essa demanda
macrossocial, comprometemo-nos a, dentro dos principios da ética cientifica e do respeito aos
direitos fundamentais do ser humano, trazer a0 ambiente académico esta ignorada e

inquietante problemética que muito interessa a educagao.
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A escolha pelo referencial metodoldgico da descricdo etnografica que priorizamos

nesse estudo, foi um importante instrumento que buscou dar evidéncia aos adolescentes
tutelados de Salvador e seu respectivo mundo que é de pouco conhecimento da comunidade
académica bem como da sociedade em geral. O discurso dos atores participantes sobre seus
sentimentos, percepcdes e expectativas, 80 em s mesmos 0s subsidios para uma praxis
educativa, concebida por Imbert (2003) como um fazer de aprendizagens e saberes capazes de

promover a autonomia.

A presente dissertacdo compreende cinco capitul os, seguidos das consideractes finais.
ApGs este capitulo introdutério, o capitulo dois busca referenciar-nos, através da lente da
historicidade, para o entendimento das possiveis causas do abandono e das solucbes
apresentadas pelo Estado e pela sociedade civil em momentos diferenciados da histéria

brasileira, mas sempre balizadas em préticas institucionalizantes.

No capitulo trés nos dedicamos a discussdo de idéias e propostas para estruturacdo de
uma préxis educativa, através da implementacdo dos principios de identidade, autonomia e
solidariedade, que, respeitada tanto pelas instituicbes de abrigo como pela escola regular

possa garantir aformagéo cidadd, de responsabilidade da educacéo.

O capitulo quatro aborda a nossa op¢ao pelo conceito de adolescéncia e os aspectos
tedricos das concepgdes desenvolvimentistas, que caracterizam essa etapa como primordial na
construcdo da identidade humana, marcada pela vulnerabilidade das incertezas. Nos estudos
do desenvolvimento humano, pudemos constatar que os sujeitos adolescentes, privilegiados
atualmente por legislacdo especifica, sGo possuidores de sentimentos e pensamentos, de
duvidas e contradicBes proprias, pertinentes a essa fase, requerendo apoio incondicional para
a constituicdo de sua identidade. Ainda, neste capitulo, ressaltamos o conceito de excluséo,
cuja concepcao distingue uns sujeitos dos outros, através de processos sociais que fragilizam e

subvertem a construgdo da identidade dos estigmatizados.
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No capitulo cinco, explicitamos - fundamentados nos elementos teorico-
metodoldgicos da descricdo etnogréfica - a trgjetdria percorrida para identificarmos,
captarmos e transpormos a 6tica dos sujeitos envolvidos. Para darmos conta desta proposta,
entrevistamos dezoito adolescentes em vias de desinstitucionalizarem-se e realizamos oito
encontros grupais, buscando, através dessa vivéncia pessoal e interpessoal, levantar questées
que os conduzissem a reflex8o. Para identificarmos a eficacia da prética educativa dessas
instituicbes junto a seus abrigados, analisamos, a partir dessas falas, quatro principios
preconizados pelo ECA para as instituicdes de abrigo: preservacdo de vinculos familiares,
integracdo em familia substituta, participacdo da comunidade no processo educativo e

preparacao gradativa para o desligamento.

Através deste documento-dentincia, enfim, temos clareza de ndo estarmos interferindo,
como gostariamos, para que criancas e adolescentes ndo precisem ser institucionalizadas, mas
esperamos estar contribuindo para que, caso inevitavelmente o sgjam, tenham nesse sistema a

seguranca de estarem construindo a melhor saida possivel.
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2 HISTORICO DO ABANDONO DE CRIANCASNO BRASIL

2.1 A TRAJETORIA DO ABANDONO

O abandono de criangas € um fendmeno presente em todas as épocas, com variagdes
de causas e circunstancias. Na Grécia Antiga, véarios mitos fizeram referéncia a criancas
abandonadas por seus pais ao nascer. Japiter, deus da luz, por exemplo, fora abandonado,
mas recolhido e criado por pastores; Péseidon, deus das &guas, fora abandonado, mas criado e
protegido por uma ama. Abandonados, também, foram os gémeos Rémulo e Remo, filhos do
deus Marte, que, salvos, ainda bebés, e amamentados por uma loba, foram criados por um

pastor e, tempos depois, fundaram a cidade de Roma.

Nos escritos do Antigo Testamento encontram-se registros de abandono, como o de
Ismael, filho de Abrado e de sua escrava Agar, que foi enjeitado e colocado sob um arbusto no
deserto, com risco de morrer de sede e de fome, sendo salvo por Deus com incumbéncia de
tornar-se lider de seu povo®. Outro exemplo amplamente conhecido na histdria ocidental é o
de Moisés, abandonado a beira do rio Nilo numa cesta de vime, que fora recolhido pela filha
do farad, possibilitando ao mesmo, coincidentemente, ser criado e amamentado por sua méae

biol6gica, serva dafilha do farad.

Marcilio (1998) chama a atencdo para o fato peculiar de que, nas narrativas das
trgjetdrias dos enjeitados mitol dgicos ou biblicos, apds o abandono, ha sempre alguém que os
salva e promove uma ascensao em seu destino, propagando, assim, dogmas e paradigmas, que
permeiam o imagin&rio coletivo até nossos tempos, relacionados a possibilidade de o

abandonado, além de sobreviver, tornar-se heroi.

2 Histériabiblica, narrada no livro de Génesis, capitulo 21, versiculos de 8 a 23.
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Tais paradigmas ndo coincidem de modo mais amplo, com o legado dos riscos e
consegiiéncias que podem se associar a Situagdo do abandono. As seqlielas ndo estdo
relacionadas apenas com a superacdo ou ndo, dos individuos que sofreram o abandono, mas,
terminam por provocar em todos os envolvidos — no que abandona, no abandonado, no que
ampara — um sentimento de culpa, de impoténcia, se a circunstancia de abandono ndo se

converte em éxito para o que fora abandonado.

Num ponto se coadunam as peculiaridades historicas da prética universal do abandono
de criancas. no exercicio incondicional do poder do adulto. Na Grécia Antiga, por exemplo, 0
poder dos pais sobre os filhos era absoluto. O abandono era uma alternativa admitida e aceita,
assim como a comercializacdo ou o infanticidio de criangas portadoras de uma deformidade
ou oriundas de familias pobres. Com a difusdo do cristianismo no Império Romano, o quadro

ndo se alterou muito, visto que a lgreja sempre tratou a pobreza com muita condescendéncia.

Para um maior entendimento das correlactes de poder que se estabelecem no ato de
abandonar, nesse estudo, conforme faz Silva (1997), tomamos da Sociologia o conceito de
abandono como retirada das condi¢des basicas para o exercicio da cidadania, derivando o
processo de marginalizacdo socia e, da Psicologia, o conceito de abandono como perda das

figuras parentais responséveis pelos cuidados infantis e referéncias identificatorias.

Essas concepcoes facilitam a andlise dos mecanismos instituidos historicamente pelas
sociedades para responder ao abandono, isto €, elucidam os modelos de assisténcia que se
modificaram conforme as ideologias predominantes de cada época, as quais influenciaram
concepcles e praticas destinadas a um segmento societario especifico: os que foram

renunciados pela familia de origem.

Reportando para o0 caso brasileiro, no periodo inicial da colonizacdo, por exemplo, a
assisténcia aos abandonados, ou seja, as criangas Cujos pais ou parentes ndo assumiam e que

as instituicoes jesuiticas ndo protegiam, estive a cargo do poder publico, através da Camara
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Municipal. Marcilio (1998) sdlienta, referindo-se a Companhia de Jesus — instituicéo
responsavel pela educacdo no Brasil até o século XVIII —, que: “[...] durante todo o tempo em
gue estiveram no Pais e tiveram a hegemonia educaciona da infancia brasileira, os Jesuitas
nunca criaram uma institui¢ao destinada a educacdo da infancia desvalida e dessmparada]...]”
(p.131), diferentemente da forma como lidaram com os orféos portugueses e as criangas

indigenas, por serem considerados puros e inocentes.

Em relacdo aos discursos que refletem o pensamento predominante sobre ainfancia e
a adolescéncia como categoria socia e juridica, com base ainda nos estudos de Marcilio
(1998) e Silva (1997), pudemos delimitar alguns parametros que se foram amoldando e

modificando ao longo da histéria do Brasil, como demonstra o quadro a seguir:

QUADRO 1-COMPARATIVO DA PRATICA DA INSTITUCIONALIZAGAO DE CRIANGASE
ADOLESCENTES ABANDONADOS

PERIODO ENFOQUE PRATICA INSTITUCIONAL
1500-1874 Salvacdo daama Rodas dos Expostos
1874-1922 Z€elo pelo corpo Asilos e Internatos
1924-1964 Amparo juridico Educandérios de oficios/SAM?
1964-1990 Bem edtar social FUNABEM / FEBEM*
1990 até os dias atuais Cidadania Abrigos®
2.1.1 Pela salvacdo das almas

Ao focalizarmos o0 percurso historico das instituicbes que visavam os cuidados de
criangas pobres, fossem elas Orfas, abandonadas ou apartadas das familias de origem,
defrontamo-nos com 0 seguinte panorama: essas instituicdes tiveram sua origem no Brasil
colonial, foram denominadas casas de recolhimento de Orféos e foram inspiradas nos

principios cristéos e beneficentes.

% Servico de Assisténcia ao Menor.
* Fundaggo Nacional de Bem Estar do Menor e Fundacéo Estadual de Bem Estar do Menor.
® Como medida de protecdo prevista pelo ECA
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De acordo com a divisdo classica da assisténcia brasileira, instaurou-se no Brasil
Col6nia o periodo de base filantrépico-caritativa, caracterizado por um sistema assistencial,
concretizado em obras sociais, caritativas e beneficentes, e fundamentado em principios
religiosos de salvacdo de almas. Marcilio (1998) aponta que o “[...] 0 assistencialismo dessa
fase tem como marca principal o sentimento de fraternidade humana, de conteido paternalista

de inspiracao religiosa, sem pretensdes a mudancas sociais’ (p. 134).

Essa fase filantrépico-caritativa foi, entdo, marcada por uma preocupacdo em salvar
almas, evitando que, com o infanticidio, criangas morressem antes de serem batizadas. Nos
registros e batistérios das criangas recolhidas, encontra-se a forca dos dogmas da igreja
catdlica nos nomes e sobrenomes dados as mesmas: todos se relacionavam a santos da fé local
ou do dia do calendario. Visto ser nessa época 0 abandono, de recém-nascidos jogados a rua,
o fenbmeno responsavel por preocupantes indices de infanticidio e o recolhimento em regime
de internamento, tal prética tornou-se a garantia da sobrevivéncia de muitos, através da

contratacdo das chamadas amas-de-leite mercenarias.

Em 1828, através da Lei dos Municipios, a obrigacdo de cuidar dos deserdados da
sorte foi repassada para as Santas Casas de Misericordia, que absorveu o modelo ja
empregado na Europa colonidista, denominado Roda dos Expostos. O nome “Roda dos
Expostos’ foi associado ao modelo arquitetdnico do instrumento por meio do qual as criancas

eram entregues a instituicdo. Na descri¢do de Marcilio (1998, p. 57):

O nome Roda — dado por extensdo a casa dos expostos — provém do
dispositivo de madeira onde se depositava o bebé. De forma cilindrica e com
uma divisoria no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da
ingtituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor colocava a
criancinha que enjeitava, girava a Roda e puxava um corddo com uma sineta
para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser
abandonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido.

A intengd0 desse procedimento era manter o total desconhecimento da

responsabilidade e iniciativa de guem abandonava a crianga bem como preservar o seu regime
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de funcionamento interno, que era marcado por restrito contato dos expostos com 0 mundo

externo e por principios educativos predominantemente religiosos.

A primeira Roda, datada de 1726, e uma das Ultimas a ser fechada, foi inaugurada na
cidade de Salvador, persistindo nesta capital até 1950. Em todo o Brasil foram totalizadas
guinze unidades, com o objetivo de acolher criangas que precisavam ser ocultadas, para que a

desonra de suas origens ndo fosse revelada.

Nessa pratica do abandono, os pobres se respaldavam na miséria e a elite, nos valores
de honra e vergonha, em voga. De acordo com Lima e Venancio (1991, p. 67), a Roda dos
Expostos foi procurada tanto por: “[...] pessoas pobres sem recursos para criar os filhos, como
por mulheres de elite que ndo podiam assumir um filho ilegitimo ou adulterino, como
também, por senhores que abandonavam criancas escravas e alugavam suas maes como amas

de leite”.

O declinio do modelo escravista como sistema de trabalho no Brasil, que se inicia com
o decreto de 1831, efetivado em 1850, o qual extinguia o procedimento do trafico de escravos,
também interferiu no trato de criangas e adolescentes negras e pobres, sobretudo através da
Lel do Ventre Livre, de 1871, quando anunciou a possibilidade do ndo-escravismo para 0s

neonatais, conforme nos subsidiam Lima e Venancio (1991, p. 63):

O texto da lei declarava em seu artigo 1°, livres os filhos da mulher escrava,
determinando que ficassem em poder e sob a autoridade dos senhores de
Suas maes, 0s quais seriam obrigados a cria-los e traté-los até a idade de oito
anos completos. Chegando a idade, o senhor teria a opg¢ao de continuar
a utilizar-se dos servigos do menor até que este completasse 21 anos ou
entrega-1o ao Estado, recebendo uma indenizag&o.

A promulgagdo da lei do Ventre Livre, que declarava os recém-nascidos livres,
mantendo, entretanto, seus pais no cativeiro, fez com que criangas filhas de mée escrava
perdessem condicbes asseguradas de moradia e alimentacdo em troca de uma promessa

inveridica de liberdade. No caso das criancas cedidas ao Estado pelos senhores, caberia ao
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governo encaminha-las a estabelecimentos publicos, ficando o direito e a fiscalizacdo dos

mesmos a cargo dos juizes de 6rfaos.

Lima e Venancio afirmam também, que ha um contrasenso na “libertacdo dos
nascituros’ frente a transformagdo do sistema escravista brasileiro. Ao nos defrontarmos com
um ndmero infimo de criancas confiadas ao governo, — menos de 1% — observamos que a
quase totalidade permaneceu em estado de escravidéo até a libertacdo de seus pais, em 1888,
com a promulgagéo da Lei Aurea. Nesse momento, a infancia afrodescendente, que dantes era
minoria entre os acolhidos, face ao interesse do sistema escravagista em manté-los como forca
de trabalho gratuita e garantida, com o declinio da escravidéo passou a engrossar o nimero de

enjeitados, modificando o panorama das entidades quanto a cor da epiderme.
2.1.2 Pelo zelo dos corpos

O final do século XIX, que foi marcado pela mudanca nas relacdes de trabalho pela
utilizacdo de méo-de-obra assalariada em lugar da escrava, pautava-se na teoria eugenista que
considerava a etnia afrodescendente como fator de desvalia, um incentivo a politica de
imigragdo, com o intuito de promover o brangueamento racial como forma de evolucédo

social.

As consequiéncias nesse periodo, da prevaléncia ideol6gica da superioridade da raca,
contribuiram com a consolidagdo de nominagtes pejorativas como as de vadios e moleques’,
que fizeram alusdo as popul agbes infanto-juvenis que peregrinavam pelas ruas transformando-
0s em estorvo social. As criangas e adolescentes, desvalidos e desprotegidos, sem ocupagéo,
sobretudo negros e pobres, transformaram-se em moradores de rua dos contextos urbanos

principal mente das cidades de Salvador e do Rio de Janeiro.

® Termos usados por Walter Fraga Filho, em seu livro Mendigos, moleques e vadios na Bahia do século XIX.
S80 Paulo/Salvador: Hucitec/EDUFBa.
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Segundo Gondra (2002), como alvo da bandeira ideol 6gica dos higienistas, em direcéo

a reforma dos costumes das comunidades pobres e livres’, o tratamento dado s questdes
étnicas, se encontrava diretamente relacionado ao panorama da pobreza e da exclusdo social,
fortemente influenciado pelos programas de saneamento basico e condi¢tes de higiene para

controle das insalubridades.

Conforme Fraga Filho (1996, p. 179) essas politicas de salde definiram os

mecanismos de confinamento dos mendigos de Salvador:

A presenca [dos mendigos] nas ruas com suas sUplicas, seus pontos de
esmolas passou a ser vista como inadequada aos novos tempos. Mais
precisamente, representavam ameaca a sal ubridade publica, pois, segundo as
gueixas da época, “emporcalhavam” as ruas e as portarias das igrejas. Ndo
foi por outra razéo que as autoridades médicas foram a primeira a sair em
defesa do internamento dos pedintes em asilos, de preferéncia distantes do
centro urbano para que, desse modo, se afastasse de vez perigo a salde
publica.

Em virtude da proliferacdo de epidemias a época, o discurso médico emergiu no
sentido de controlar os espacos publicos e coletivos, dando énfase ao zelo pelos corpos para
protecdo e garantia de uma sociedade saudavel. Dessa forma, os higienistas brasileiros
também tiveram papel fundamental na denlincia das condi¢des insalubres das instituicdes
asilares exercendo forte pressdo para que o Estado estabelecesse politicas publicas de

atendimento aos desvalidos, em substituicdo a assisténcia caritativa.

Contudo a concepgdo da infancia pobre como desvalida, sinbnimo de problema social,
ancorada na racionalidade médica de necessidade de controle, repercutiu para que criangas e
adol escentes continuassem a serem recolhidas nessas mesmas instituigdes. No entanto, nesse
momento histérico a acdo filantrépica de uma elite constituida por intelectuais e politicos, que

direcionava a assisténcia a infancia ndo apenas a salvacdo das almas, primou também pelo

" Denominado por Gondra (2002, p. 290) como Projeto de Modelacdo Social e Higiénica dos Sujeitos e do
Social.
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zelo aos corpos infantis que, se misturados as condic¢des insalubres, ameacariam a popul agéo

frente as inlmeras epidemias.

Nessa direcdo, os higienistas, que se orgulhavam de deter “[...] amissdo de converter
um pais arcaico e doente num pais moderno e saudavel” (FREITAS, 2002, p. 351),
direcionaram a assisténcia a criancas e adolescentes ao aprendizado de oficios, visando a
insercdo no mercado de trabalho, que, nesse momento, exigia individuos competentes e hdbeis
como mao-de-obra, de meninos “Uteis a s e & Pétria’®. Primordialmente os do sexo
masculino, visto que para as meninas eram oferecidos conhecimentos de educacéo para o lar,

enxoval de casamento e dote, como forma de se estabel ecer seu lugar na sociedade.
2.1.3 Pelo aparato juridico

A aprovacdo do Caodigo de Menores (1927) e a desativacéo da Roda dos Expostos
tornaram-se marcos que configuraram o Estado como responsavel legal pelatutela de criancas
abandonadas até os 18 anos de idade. Nesse sentido, a legislagdo relacionada a infancia
instituiu a politica do menor, que passou a influenciar drasticamente, por longas décadas, a
trgjetoria de criancas e adolescentes pobres deste pais, quando se articulou harmoniosamente
0 bindmio assisténcia/repressao.

De acordo com Rizzini (2004, p. 39), foi

[...] apartir da constituicdo de um aparato oficial de protegdo e assisténcia a
infancia no Brasil, na década de 1920, que as familias das classes populares
se tornaram avo de estudos e formulacdo de teorias a respeito da
incapacidade de seus membros em educar e disciplinar os filhos.

Conforme salienta Passetti (2000), no Brasil Republicano o que se esperava era uma
politica de garantias ao individuo e o que se evidenciou, foi uma maior desigualdade social

gue desagregou as classes populares e tornou vulneraveis principamente suas criangas e

8 Conformeidedrio do final do século XIX, influenciado pelos principios da Revolucéo Francesa
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adolescentes. O abandono, nesse contexto, ultrapassou a disponibilizacdo de cuidados
oferecidos pela filantropia, requerendo a estruturacédo de efetivas politicas publicas. Salienta
nos também Rodrigues (1998) que, no inicio do século XX, o cuidado, além do batismo com
0 registro civil das criancas expostas, evidenciava a obediéncia as leis republicanas, que

transferiram para o Estado a responsabilidade anteriormente designada a Igreja.

A concepcdo da necessidade de controle da infancia e adolescéncia abandonadas,
incorporada a0 aparato juridico-assistencial, objetivou a educacdo e correcdo dos
denominados menores. De acordo com Marcilio (1998, p. 195), a concepcdo de infancia,
nesse momento se divide, isto &, se por um lado, o termo crianca era utilizado para os filhos
das familias abastadas, por outro a nominagao pejorativa menor tornou-se o discriminativo da
infancia desfavorecida, delinquente, carente, abandonada, um estigma capaz de definir marcar

0 sujeito, mesmo durante a vida adulta.

Situa-nos ainda essa autora (1998, p. 253), que a nomenclatura referente a infancia
pobre no Brasil foi sempre constituida numa perspectiva discriminatéria e estigmatizante:
“[...] exposta, enjeitada, menor, delingliente, pixote, trombadinha, menino de rua [...]” séo
alguns exemplos da transmutagdo que essa categoria sofreu ao longo da histéria. Nesse
direcionamento os adjetivos pejorativos ndo cessaram de se reformular de modo que esses

seres sO ndo podiam ser criancas.

Pilotti e Rizzini (1995, p. 59), comentando a politica assistencial dessa época,
ressaltam que “[...] o Estado tomava para si 0 dever da protegdo a crianga, considerando que,
sendo a crianga raiz da familia, o futuro (bom ou mau) da sociedade dependia tanto do vigor e
salide com que nascia, como da maneira como era criada e educada, [...]”, de modo que cabia
aos juristas arbitrarem sobre o menor, tratando esse segmento social, como questdo de ordem,
em defesa da honra e dos bons costumes. Salientam, ainda esses autores, que, naquela época,

“[...] aarticulacdo entre o Estado e o setor privado € de pouca transparéncia [ ...], caracterizada por
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forte tom paternalista-moraista para com os setores populares’. (PILLOTI e RIZZINI, 1995, p.

37).

Essas consideragOes foram posteriormente enfatizadas por Rodrigues (2001, p. 31), a0

destacar que:

[...] as categorias crianga e menor ndo aparecem no aparato institucional
nem no Senso comum como meros substantivos, mas, antes, servem para
adjetivar ainfancia, separando ainfancia boa da infancia ruim, e condenando
esta Ultima a um destino, via de regra, perverso.

Verificamos que tanto o saber médico quanto o discurso juridico sobre a infancia

dividemrna em duas categorias. a dos bem-nascidos, com direitos e politicas sociais

garantidos, e a dos desassistidos, dos denominados de menores, dos submetidos ao aparato

juridico-assistencial destinado a educéa-los, ou melhor, corrigi-los. Esse aspecto também foi

verificado por Rizzini (1993, p. 96), quando critica a letra da justica na interpretacéo da

infancia:

Na producgo tedrica do juizo, [independente da menoridade civil] os autores
dirigem a crianca e ao adolescente, entendidos como sujeitos que tém
necessidades psicoldgicas, afetivas, fisicas, educacionais, morais, sociais e
econdmicas. Na sua prética juridica, analisada através dos processos de
menores [de 21 anos|, 0s agentes tém como avo 0 que se convencionou
chamar de menor, [...] aguele que, proveniente de familia desorganizada,
onde imperam 0s maus costumes, a progtituicdo, a vadiagem, a frouxiddo
mora e mais uma infinidade de caracteristicas negativas, tem a sua conduta
marcada pela amoralidade e pela falta de decoro, sua linguagem é de baixo
caldo, sua aparéncia é descuidada, tem muitas doencas e pouca instrucao,
trabalha nas ruas para sobreviver e anda em companhias suspeitas.

Ao regulamentar-se a responsabilidade do Poder Judiciario, através do Juizado de

Menores, sobre as criancgas 0Orfés e abandonadas, 0 atendimento a essa infancia e juventude

menorizadas tornou-se uma questéo de ordem. Para oferecer assisténcia a esse grupo social,

tal 6rgao especifico, incumbido da centralizacdo e regulamentacdo daintervencdo e vigilancia

do menor — recolhido nas ruas ou levado pela propria familia — passa a estruturar, ampliar e
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aprimorar estabelecimentos de internagdo, configurados como “[...] colOnias correcionais

fundamentadas pelas idéias de recuperacéo [...]" (RIZZINI, 2004, p. 30).

No periodo entre as duas Ditaduras — do Estado Novo e Militar — a percepcéo de que
criangas seriam propensas a delingiiéncia, quando origin&rias de familias com caréncias
econdmicas e desestruturadas pela falta de um dos membros, fez com que o Estado se
incumbisse da educacdo, da salde e do controle de criangas e adolescentes supostamente
desamparados, dentro de uma pratica formulada sob a légica da adaptacdo e da normatizacao,
que culpabiliza o individuo por sua ndo inclusdo, ignorando “[...] que a sociedade exclui para

depoisincluir de forma perversa’ (SAWAIA, 2001, p. 8).

A situacdo de abandono determinada pela renlincia ou pela perda das obrigactes
parentais, temporaria ou definitivamente, por negligéncia ou real impossibilidade, que sempre
fez e continua fazendo parte da histéria de uma consideravel parcela da infancia brasileira,
conduziu criangas pobres a serem criadas de forma excludente, sem individualidade, sem
vontade propria, sufocadas pelo coletivo, escolarizadas de forma precaria e dijadas
socialmente, através da acdo do SAM — Servico de Assisténcia a Menores, 6rgdo de forte
decisdo e impacto nas trajetérias das criancas e adol escentes desamparados dos anos 1940.

No seu estudo, Carrera (2005) trata das peculiaridades que marcam as especificidades
da assisténcia ao menor do estado da Bahia, isto €, resgata que a concepcao e a construcao de
medidas mais contundentes no sentido de amparar, educar e corrigir, 0s menores baianos s se

implantaram efetivamente, vinte anos depois de inaugurado o SAM do Rio de Janeiro, ou

sgja, na década de 1960.

Através de instituicBes como a Vila dos Menores, em Paripe, destinada a internacéo
de criangas do sexo masculino e do Educandério Lavinia Magalhdes, em Ondina designado
para o acolhimento das meninas, bem como outras unidades criadas na época, visava-se
prestar assisténcia prioritariamente a menores em “erro socia”, balizando-se em saberes que

justificassem o comportamento anti-social. Embora fossem destinadas oficialmente a menores
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gue cometessem delito, 0 maior contingente de internos dessas instituicdes eram os carentes e
desassistidos, visto que 0 modelo ingtituciona misturava os varios grupos de menores
(abandonados, carentes, infratores) como se precisassem do mesmo “tratamento”, pelo fato de
virem da mesma origem, isto é de familias primordiamente monoparentais, de poucos

recursos e consideradas sem condic¢des de controle sob seus filhos.

Esse modelo ingtituciona respaldava-se de forma indbel, e até irresponsavél, em
avaliacBes psicoldgicas para anunciar o fracasso e marcar o limite de progressdo das criancas
e adolescentes ingtitucionalizadas. Dessa forma, esperava-se pouco e pouco |hes era oferecido
em termos de estimulos e possibilidades para a vida em sociedade. Contudo, pouco tempo
depois esse modelo perdeu crédito nacionalmente tanto pela ineficacia de sua pratica, quanto

pela corrupcdo que escondia.

Mesmo apds o grande nimero de movimentos de rebelifes, fugas e denlincias de maus
tratos em todo territorio brasileiro, que desencadearam a faléncia do modelo SAM na maioria
dos estados, 0 SEAM — Ba, ainda se manteve até o fina da década de 70, quando foi

substituido por um modelo sucessor.
2.1.4 Pelo Bem-Estar social

Foi entdo que, a partir de meados dos anos 60, no periodo do regime militar, as
politicas de Bem-Estar, perante a situacéo do abandono, legitimaram uma outra concepcao de
instituicbes de protecdo e abrigo com a criagdo da Fundagdo Naciona do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM). No ambito estadual, essa instituicdo foi representada pelas FEBEMs
(Fundacéo de Bem Estar do Menor) ou por fundages de denominacbes similares. Essas
organizacOes se tornaram oficialmente responsaveis pela seguranca e amparo social de

criancas e adolescentes cujas familias ndo pudessem fazé-lo.
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Embora, as politicas do Bem-Estar apresentassem uma proposta de mudanca, de
instituicdo de internamento para 6rgdo normativo de acdo assistencial, na pratica, se resumiam
a empreender 0 estudo, a andlise da situacdo margina do menor. Essas novas instituicdes
propostas foram fortemente influenciadas pelo modelo e estrutura centralizadora do antigo
SAM intensificando, portanto, o recolhimento de criangas e adolescentes em situagéo de rua
que seriam triados em seus internatos, cuja pedagogia era sustentada pelos principios

ideol 6gicos da seguranca nacional que os legitimavam socialmente como reformatorios.

Detectamos que o conceito de abandono, naguele contexto, era ambiguo, na medida
em que era oportuno considerar criangas e adolescentes como abandonados, para submeté-los
a tutela do Estado, de forma controladora e disciplinar, conforme denuncia Silva (1997, p.

61):

[..] sob o titulo ‘abandono’ [..] abriga-se uma gama de casuisticas
perfeitamente reversivels, como caso de criangas perdidas, de criancas que
fugiam de casa ou simplesmente perambulavam pelas ruas, que podiam ser
entregues a familia ou responsaveis, mediante a assinatura de um termo de
responsabilidade.

Identificamos, nessa prética, fatores que distanciam tais ingtituicbes dos objetivos
anunciados de oferta de espago educativo por serem, de fato, espagos que se incorporaram
mais ao conceito de instituicdo total, mencionado por Goffman como “[...] local de residéncia
e trabalho, onde um grande nimero de individuos em situacdes semelhantes, separados da
sociedade mais ampla por consideravel periodo de tempo, leva uma vida fechada e

formalmente administrada[...]” (GOFFMAN, 1999, p. 11).

A reformulacdo do Cdédigo de Menores, instaurado em 1979, alterando as
nomenclaturas de menor exposto, menor infrator, menor delingliente, menor transgressor e

menor abandonado, para as de menor carente e menor de conduta anti-social®, n&o

® Cédigo de Menores de 1979.



35
representou uma efetiva mudanca. Pelo contrario, ratificou as proposi¢des do “antigo” sobre a
necessidade de intervencdo do Estado frente a re-configurada incapacidade das familias
pobres de assumirem a educacdo dos filhos. Mudaram-se o0s termos, mas as praticas
permaneceram: criancas e adol escentes eram retirados das ruas por comisséarios de menores e

levados ainstitui¢cOes para a pretensa ressocializagao.

Segundo Almeida (1982), como reflexo da centralizacdo das decisbes politicas, ha
nesse periodo um grande atraso no repasse das acfes da FUNABEM para a regido Nordeste
fato é que, somente em 1976 institui-se a FAMEB — Fundagdo de Assisténcia ao Menor do
Estado da Bahia em substituicdo ao SEAM. A FAMEB inaugurou um novo foco de
assisténcia que foi a prevencao, através de procedimentos dirigidos aos menores e as familias
carentes, oriundas de bairros caracterizados como “criticos’, ou sgja, acles de assisténcia

integrada que visavam conter a marginalizagdo dos seus assistidos.

Essa fundagcdo perdurou nesse estado até a promulgacdo do ECA, em 1990 e
conseqlientemente até o reordenamento de uma nova instituicdo, doravante atendendo a
outras diretrizes e terminologia, que, em vigor até a atualidade, denominou-se FUNDAC —

Fundag&o da Crianga e do Adolescente.
2.1.5 Pela Cidadania

Na Convencéo Internacional dos Direitos da Crianca das Nacfes Unidas, realizada em
1989, estabel eceu-se uma reflexdo critica no sentido de abolir a doutrina e préticas da situacéo
irregular que, dentre outros contetidos, consistia na politica de caracterizacdo do Estado como
responsavél por criancas de familias carentes. Ao denominé-las de irregulares dentro do
contexto socia esse principio repassava-lhes o 6nus da desigualdade socia a que estavam

submetidas.
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De modo geral, o que importa dizer é que, a partir da Convencdo se impbs uma
ruptura com o sistema de exclusdo social de criangas e adolescentes que até entdo atingia, os
considerados menores, os enxergados somente do ponto de vista da represséo e da punicéo.
Inaugurou-se assim, uma nova ordem, cujo principal enunciado é a garantia, vocabulo
basilar, que veio modelar o texto do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990) no

Estado brasileiro.

O ECA concretizou a garantia da extensdo das prerrogativas humanistas dos direitos,
as quais se desdobraram em diversos enfoques do Direito Civil, estabelecendo principios
primordiais ainfancia e a adolescéncia. Tais principios tiveram sua origem nos enunciados da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948), que foram absorvidos, em 1959, pela
Declaracdo dos Direitos da Crianca, e foram incorporados, depois de 30 anos, a Constituicéo
Federal do Brasil promulgada em 1988 e posteriormente reafirmados no ECA, visando

garantir atodas as criangas e adolescentes o direito ater direitos.

Ao instituir o principio da igualdade das criancas e adolescentes perante a lei, o
Estatuto buscou romper com a politica assistencialista, até entéo vigente, enderecando aos
carentes e abandonados um conjunto de agdes, elencadas como medidas de protegéo.
Atendendo aos ditames expressos relacionados ao principio daisonomia, o0 ECA modificou o
paradigma da Doutrina da Situacéo Irregular, delineada no Cédigo de Menores de 1927 e
ainda presente na reformulagdo do mesmo em 1979, que segmentava e restringia 0 universo
dos individuos de menor idade civil, passando para o paradigma da Doutrina da Protegdo
Integral, no qual todas as criangas e adolescentes submetem-se a um mesmo ordenamento
juridico.

As condicOes, asseguradas pelo ECA — de educagéo, de protecéo, dentre outras —,
derivaram de uma forte mobilizagéo social de organizacbes em defesa dos direitos humanos,

por ocasido da reformulacdo da Constituicdo Brasileira, a qual deflagrou o reconhecimento de
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criancas e adolescentes como segmento priorit&rio do compromisso politico, e
consequentemente, a urgéncia da luta pela desinstitucionalizacdo dentro de uma nova

concepcao de cidadania.

Tais politicas inovadoras convocam a co-responsabilidade os trés sistemas envolvidos:
familia, sociedade e Estado — para assumirem a operacionalizacao das diretrizes tracadas para
infancia e adolescéncia. Sob a 6tica do conceito de mudanca de paradigma definida por
Thomas Kuhn (1970, p. 105), como “[...] momento em que a constelacdo de crencas e valores
de uma comunidade ndo pode mais responder e explicar as questdes que emergem [...]" a
nova forma de ver e entender a crianca e o adolescente através da Doutrina da Protecdo
Integral evidenciava nas sublinhas do seu artigo 4°, os principios da igualdade de direitos,
inaugurando assim, uma alteracdo significativa na compreensdo de criangas e adol escentes em

situacdo desfavoréavel.

A concepcdo desta legislacdo inovadora — que modifica o foco de criangas e
adolescente serem vistos como carentes, como alvos de compaixao ou repressao — passa a
considerar esses individuos como sujeitos de direito, evidenciando um consideravel avanco na
Gtica e no discurso que referencia a infancia e a adolescéncia brasileira, porém sua prética
ainda é alvo de questionamentos principalmente no que se refere a implantacdo de politicas
publicas especificas. A adolescéncia, segmento societario deste estudo, desde que
contemplada como etapa diferenciada da infancia e da juventude, ndo pode ser ignorada no

enfoque dessas novas diretrizes.

No atual governo foi criada a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH),
ligada diretamente a Presidéncia da Republica, para o atendimento aos direitos sociais basicos
gue contemplam as politicas de educacdo, salde, esporte, cultura e lazer, responsabilizando-se
também, pela coordenacdo nacional da Politica Especial as Criangas e aos Adolescentes em

Situacdo de Risco Pessoal e Social.
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Vivenciamos, portanto, uma fase de transicdo, visto que as praticas precisam
acompanhar a dindmica das idéias e intengdes sociais. Nesse sentido, resta ainda a tomada de
iniciativas estruturais mais contundentes que promovam medidas de des-institucionalizacdo
de modo fazerem-se cumprir os principios estabelecidos pela atual politica de protecdo a

infancia e adolescéncia.

2.2 A INSTITUCIONALIZACAO E SUA PRATICA EDUCATIVA

A prética de internacdo de criancas provenientes de classe sociad mais baixa,
caracterizada como abandonadas, ainda se faz perversa e estigmatizante na sociedade
brasileira contemporénea de modo que precisa ser amplamente revista, ja que “[...] resta um
longo caminho a ser trilhado, visando aproximar a lei da realidade de garantir os direitos
diariamente violados de milhares e milhares de criangas e adolescentes deste pais [...]”

(MARCILIO, 1998, p. 228).

O contexto histérico demarcado neste estudo demonstra que “[...] criangas nascidas em
situacéo de pobreza tinham um destino quase certo, quando buscavam apoio do Estado: o de
serem encaminhadas para institui¢des como se fossem 6rfés ou abandonadas [...]" (RIZZINI
2004, p. 13). Essa prética, que se ingtituiu como conseguéncia da danosa desigualdade
socioecondmica que sublinha o Brasil, fez do abandono uma realidade irrefutéavel a muitas
familias que, privadas das condicdes de autoprovimento para uma vida digna e da
possibilidade de cuidar e proteger seus préprios filhos abriram mao do exercicio do patrio

poder dos mesmos para a tutela do Estado ou paraalei das ruas'®.

19 Conforme dados do Relatério da Situacdo da Infancia e Adolescéncia da UNICEF — 2003/2004, no Brasil ha
um contingente de 61 milhdes de criancas e adolescentes, desses 45% vivem em familia com renda per capita de
% salario minimo. Em relagdo ao abandono, foram identificadas 20 mil criangas e adolescentes vivendo em 589
abrigos.
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Tal desigualdade, desde sempre produzida no Brasil, negou a populagdo menos
favorecida direitos minimos de cidadania. Conforme aponta Almeida (2000, p. 33), “[...]
dentre esses direitos negados estdo o de criar e educar seus filhos até que atinjam a autonomia
determinada pel os padrfes e normas sociais [...]". Dessa forma, o Estado utiliza recursos que
Ilhe permitem controlar a sociedade. Nesse sentido, apontando um paradoxo entre o discurso

de responsabilidade da familia e arealidade social, Hirata (1995) elabora a seguinte critica:

Como uma familia, expropriada dos seus direitos minimos para sobreviver —
trabalho e moradia — marcada assim por condicBes de vida miseravel e
exposta a toda sorte de violéncia, podera ser responsavel por suas criancas?
Como um Estado cujas relagbes de produgdo privilegiam um pequeno grupo
social e penalizam a maior parte de sua populacdo com politicas sociais e
econdmicas, no minimo desgjustadas, podera ser responsavel por suas
criangas? (p. 37).

O mesmo quadro histérico do abandono no Brasil denota que, tanto pela familia,
guanto pelo Estado como pela sociedade em geral, houve uma op¢éo pelo modelo asilar de
assisténcia a infancia desprotegida, “[...] ao sabor das tendéncias educacionais e assistenciais

de cadaépocal...]” (RIZZINI, 2004, p.22).

Nos asilos de expostos do periodo colonial, nas escolas de aprendizes do periodo
imperial, nas instituicdes reformatdrias dos periodos ditatoriais, atonicafoi sempre a da oferta
de uma pratica educativa gerida por normas institucionais, sob tutela direta ou indireta do
Estado. Segundo afirma Rizzini (2004, p. 70), ao longo da histéria, conforme dogmas
prevalecentes, modalidades diferenciadas de confinamento foram propostas para

institucionalizagdo de criangas e adol escentes:

[...] osdiversos saberes e ideologias emprestaram sua l6gica para definicéo e
modificacdo de préticas ‘educativas, mas que sempre justificaram a
necessidade de intervencéo sobre familias pobres, acusando-as de incapazes
e as desautorizando do papel parental.

Nessa perspectiva, sob o discurso da assisténcia social, o Brasil transformou a

institucionalizagdo de criangas e adolescentes em modelo estatal centralizado, ndo como meio
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de inclusdo e direito, mas como controle da sociedade, ou sgja, a tonica da protecdo era
voltada ndo para as criangas, mas, sim, para a manutencdo da ordem social.

Foucault (1998b, p. 163) caracteriza como espago institucional :

Espagos fechados, recortados, vigiados em todos os seus pontos, onde os
individuos estdo inseridos num lugar fixo, onde os menores movimentos séo
controlados, onde todos 0s acontecimentos sdo registrados, onde um trabalho
ininterrupto de escrita liga o centro e a periferia, onde o poder € exercido
sem divisdo, segundo uma figura hierarquica continua, onde cada individuo
€ constantemente localizado e examinado, isso tudo constitui um modelo
compacto do dispositivo disciplinar.

Essas instituicbes, que sempre assumiram um carater totalizante (GOFFMAN, 1961),
seriam responsaveis pela integridade fisica, psiquica e emocional, através da assuncdo de um
papel educativo, no sentido amplo do termo, qual sgja transmissor das expectativas sociais e
formadoras de habitos e costumes. Tais espacos, entretanto, tornaram-se de préticas
desumanas conhecidas e questionadas até hoje, apontadas como inapropriadas no lidar com a

populacdo de individuos em condicdo peculiar de desenvolvimento.

O fato € que no Brasil, até a promulgacdo do ECA, vérias geracles de criancas e
adolescentes passaram parte de sua existéncia em instituicbes, embora em quase sua
totalidade tivessem familia, o que Rizzini, (2004) considera como cultura da
institucionalizacdo, visto que familias pobres utilizavam-nas como espacos seguros que

garantiam comida, estudo e formagao aos seus filhos.

Ao fazer uma retrospectiva das praticas educativas desenvolvidas junto aos modelos
institucionais de criancgas e adolescentes produzidos no Brasil, identificamos, nos anos 50,
ideais referenciados nas légicas desenvolvimentistas, voltados para a profissionalizacgo,
visando a preparacdo do jovem a fim de torné-lo adulto produtivo e responsavel pelo

progresso nacional. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2003).
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Por volta dos anos 60, o Estado, embasado na ideologia do controle politico-
ideoldgico direcionou a educacdo — através da FUNABEM/FEBEMS — para o controle
disciplinar, objetivando a adequacdo do comportamento juvenil a um estado de
“normalidade’™* Posteriormente, o principio, implicito, de salvaguardar a sociedade da
transgressdo e rebeldia da juventude influenciou as politicas publicas das décadas de 70 e 80,

expandindo o controle as ameagas da violéncia urbana

Dessa forma, constatamos que as instituicdes, ditas assistenciais, objetivaram, através
de seus métodos, manter o controle das esferas fisica, emocional e moral da vida dos sujeitos
tutelados sob rigorosa disciplina. Sob 0 argumento do exercicio da protecdo, essas instituicdes
de abrigo estabel eceram regras e padrdes de conduta e disciplina, que normatizam, integram e
diferenciam sujeitos, reconhecendo ou ndo seus talentos e delimitando suas oportunidades,

Visto que a rotinizag&o excessiva desrespeita e aniquila aindividualidade e a subjetividade.

Se sinalizarmos que, até o inicio do século XX, criangas consideradas abandonadas,
internadas em instituicdes de abrigos, eram entregues a propria sorte e apresentavam um
baixo indice de sobrevivéncia, podemos afirmar que, no final do mesmo século bem como no
atual, houve um avancgo na prética institucional comprovado pela grande reducéo nos indices
de mortalidade infantil, mesmo das criangas residentes em entidades de protecéo e abrigo.
Esse avanco € decorrente da indiscutivel melhoria das condi¢6es de salide e higiene, conforme
dados do Gltimo indice de Desenvolvimento Humano — IDHY, visto que as criancas e
adol escentes tém sido tratadas mais adequadamente, quanto a alimentacéo, higiene, cuidados
de salide, faltando-lhes, entretanto, no cuidar, a singularidade requerida para a subjetivacéo e

a autoconfianga indispensaveis a vida social. Como nos diz Sawaia (1999, p. 115), “[...]

' De acordo com a Politica da Seguranca Nacional era considerada uma ameaga ao regime militar a presenca de
criancas e adolescentes perambulando no meio de adultos com ideais contrarios aos do sistema politico
vigente.

12 Ver Relatério de Desenvolvimento Humano — 2004 (http://www.pnud.org.br/rdh acesso em 25/10/2005).
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qualquer sobrevivéncia ndo € o0 que importa, mas a que permita o reconhecimento e a

dignidade humanal...]”.

A partir do que esta posto no Artigo 90 do ECA, em acordo com o Artigo 227 da
Congtituicdo brasileira de 1988, no que se refere a atencdo e protecdo de criancas e
adolescentes, ameacgados ou violados nos seus direitos por inexisténcia ou negligéncia
familiar, uma nova concepcdo das instituicdes de abrigo € definida. Ou sgja, as instituicdes de
abrigamento passam a representar-se como medida de caréter provisorio e excepcional, dentro
das condi¢des de liberdade e dignidade, que vislumbra atender as necessidades plenas e
peculiares de desenvolvimento integral — fisico, mental, moral espiritual e social — desses

seres em formag&o e, circunstancialmente, marcados pelo abandono.

Na letra, as instituices de abrigo tém por finalidade executar as medidas de protecéo,
por isso ndo devem ser concebidas como local de confinamento. Diferenciando-se dos
espacos asilares do passado, 0os novos abrigos devem ser justificados como meio, ndo como
fim. A légica da mudanca do discurso ampara-se, sobretudo, na concepcéo da necessidade de
preservacdo dos elos da crianga e do adolescente com a familia e com a comunidade de
origem, capazes de propiciar processos de identificacdo e diferenciacdo necess&rios a

estruturacdo daidentidade humana.

Para a garantia dos direitos e deveres das criancas e adolescentes, no cenério dos anos
90, o ECA trouxe um novo ingrediente: o conceito de cidadania; conceito que requer a

participacéo da sociedade civil organizada, via Conselhos de Direito e Conselhos Tutelares.

Mesmo apds a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do adolescente, muitas sdo as
dificuldades de intervencdo nessa realidade histérica da institucionalizagdo de criancas. Em
pesquisa realizada com criangas e adolescentes da cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2000,
Rizzini (2004) observou que os mesmos transitavam entre casas, ruas e abrigos, muitos deles

por iniciativa propria ou impossibilidade de retorno a familia. Como percebemos, mudou-se o
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paradigma, mas a pratica do repasse da responsabilidade da crian¢a ao Estado e sociedade se
repete. Considerando que, apesar de todos os esforcos de transformacéo, essa pratica ainda
continua submetida as relacfes causais de sua origem, os métodos do presente continuam

tentando dar conta da situag&o atraves de procedimentos de segregacao e apartagéo.

Os dados mais recentes, fornecidos pelo Juizado da Infancia e da Juventude,
relacionados a criangas e adolescentes abrigados em Salvador, no ano de 2003, revelam que
822 criancas e adolescentes anda habitam nos 28 abrigos desta capital, e o principal motivo
da institucionalizacéo € a falta de condi¢bes econdmicas da familia de origem. Portanto, a
situagéo de pobreza continua conduzindo criangas e adolescentes a viverem em instituicoes,

af astadas da convivéncia familiar e comunitaria, conforme tabela demonstrativa a seguir:

TABELA 1-MOTIVO DO ABRIGAMENTO POR SEXO DA CRIANCA/ADOLESCENTE —

SALVADOR/2003
SEXO DPF* | ABANDONO | VIOLENCIA | POBREZA | OUTROS | TOTAL
MASCULINO 7 96 42 209 81 435
FEMININO 14 91 28 157 97 387
TOTAL 21 187 70 366 178 822
PERCENTUAL | 2,5% 22,7% 8,5% 44.5% 21,6% 100%

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)

Observamos, pelos dados da tabela 1, que 44,5% dos abrigados, quase metade deles,
encontram-se nessa situacdo em virtude da pobreza da familia de origem. Vale ressatar,
através de dados apresentados pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2004, p. 57) sobre indice de reproducdo no Brasil, retirados
do Relatério do Plano Nacional de Desenvolvimento (PNAD)', que cerca de 65% das
mulheres que tiveram filhos no ano de 2001 sdo adolescentes, entre 15 e 19 anos de idade, e

encontram-se afastadas tanto do contexto escolar quanto do trabalho formal, o que nos leva a

3 Destituicao do poder familiar.

14 PMano Nacional de Desenvolvimento.
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concluir que a falta das condi¢des de criarem esses filhos possibilita a perpetuacdo da pratica

do abandono.

Um outro dado relevante apresentado na tabela 1, diz respeito a0 ndimero de
institucionalizagdes por motivos desconhecidos. Categorizados como “outros’ 178 criangas e
adolescentes ndo possuem razdes de institucionalizacdo especifica, isto é, as causas do
abandono ndo se encontram dentre aquelas el encadas pel os poderes juridicos. Na categoria de
“outros’ podem estar agrupados, por exemplo, casos que ndo se configuram necessariamente
como abandono, tais como, conduta inapropriada, em carater tempordrio, dos pais ou

responsaveis.

A institucionalizagdo, como alternativa de sobrevivéncia de criangas pobres, ndo pode
ser 0 Unico recurso das suas familias e, sim, o Ultimo, visto que a situagcdo da pobreza ndo
deve implicar, necessariamente, em desintegragéo social, uma vez que muitas dessas criangas,
desses adolescentes e suas familias podem ser integradas socialmente, desde que
adequadamente assistidos. Situagdo oposta a que observamos nas tabelas 2 e 3, a seguir, em
gue 72% dos abrigados tém pais vivos, e na sua maioria (82%), sua institucionalizacéo
autorizada pelo Estado, através do Juizado da Infancia e Juventude, do Conselho Tutelar ou

do Ministério Publico :

TABELA 2 -CRIANCASADOLESCENTES QUE VIVEM/HABITAM EM ABRIGOS, POR
EXISTENCIA DOSPAIS—SALVADOR/2003

EXISTENCIA DOS PAIS PERCENTUAL
SIM 72 %
NAO 6 %
NAO SABE/ NAO RESPONDEU 22 %

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)
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TABELA 3-CRIANCAS/ADOLESCENTES QUE VIVEM/HABITAM EM ABRIGOS, POR

AUTORIZADOR E POR SEXO —SALVADOR/2003

AUTORIZADOR MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL
MINISTERIO PUBLICO 41 39 80 9,7%
CONSELHO TUTELAR 127 110 237 28,8%

JUIZADO 204 154 358 43,6%
FAMILIA 58 83 141 17,2%
OUTROS 4 2 06 0,7%

TOTAL 435 389 822 100%

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)

Assim, verificamos que varias geracdes de criangas passaram e ainda irdo passar a
infancia e a adolescéncia internadas em instituicdes fechadas, sem liberdade e sem vontade
propria, apesar desse procedimento aparecer na legislagdo atual como Ultimo recurso a ser

tomado.

Almeida (2000, p. 33) afirma que, numa sociedade regida pela l6gica do capital, na
qual o acesso a bens de consumo € o indicador por exceléncia da cidadania, percebe-se que o
gue existem sdo relacBes socioecondmicas excludentes, gerando familias e comunidades
desestruturadas, carentes tanto na esfera material quanto afetiva, as quais, COmo responsavels

pela protecdo e socializacao das novas geragdes, alimentam e perpetuam o sistema.

Nesse sentido constatamos que a prética educativa vigente nos abrigos perpetua a
condicdo de que pessoas tutel adas, porém néo capacitadas para assumirem uma vida de forma
auténoma, irdo reproduzir em outras geracdes a mesma necessidade de tutela. Para tanto, as
acOes assistenciais precisam livrar-se das préticas estigmati zantes.

Se considerarmos que 87,7% das criancas e adolescentes abrigados sdo identificados
como pretos e pardos (ver tabela 4, a seguir), constatamos a estreita relacéo, entre pobreza e
populacéo afrodescendente, 0 que, reforca a estigmatizacdo de sujeitos que ndo puderam
conviver com suas familias e nem ser escolhidos para o acolhimento em familias substitutas,

conforme diretrizes do ECA.
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TABELA 4-CRIANCAS/ADOLESCENTES QUE VIVEM/HABITAM EM ABRIGOS, POR
COR E POR SEXO - SALVADOR/2003

COR MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL
BRANCA 45 48 93 11,3%
PRETA 151 125 276 33,6%
AMARELA 0 0 0 _
PARDA 231 214 445 54,1%
INDIGENA 8 0 8 1,0%
TOTAL 435 387 822 100%

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)

Conforme observamos na tabela anterior, a maioria da infancia e adolescéncia
excluida apresenta caracteristicas fenotipicas associadas a origem afrodescendente, dado que
desmistifica 0 mito da propalada bandeira de o Estado da Bahia ser cenério de “democracia
racial”.

Essa constatacdo atualiza estudos como o de Silva (1997), sobre a formagéo da
identidade criminosa em criancas 0rfés e abandonadas em S&o Paulo, entre 1958-1964, e 0 de
Rodrigues (1998), sobre o processo de admissdo das institui¢des de acolhimento de criangas
abandonadas em Salvador, entre 1900-1940, os quais demonstraram que a cor do abandono
identificada ja evidenciava a discriminagdo étnica. Salienta esses pesguisadores um
consideravel aumento no nimero de criangas de epiderme preta e parda, panorama oposto as
fases filantropicas, quando as criancas brancas representavam a quase totalidade dos

recolhidos.

Independente de credo ou etnia, nos atuais cenarios juridicos, identificados com uma
proposta vanguardista, visando garantir o legitimo status de sujeitos de direito a criangas e
adol escentes, ha uma reflexdo e uma discusséo sobre a prética, ainda vigente, de manutencéo
dos mesmos em ingtituicdes de abrigo até sua maior idade civil e os reflexos desse
procedimento, que se faz, imprescindivel. Essa prética denuncia um hiato a ser preenchido,
diante da responsabilidade das institui¢cdes de abrigo em educar cidaddos, num sentido amplo,

gue ultrapasse os limites da mera sobrevivéncia.
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Vale ressdltar, que ha necessidade de mudanca de mentalidade do sistema tradicional
de assisténcia a infancia abandonada para que o discurso do provedor da Santa Casa de

Misericérdiado Rio de Janeiro, dos idos de 1822, ndo nos parecatéo atua e pertinente:

[...] Na verdade senhores, receber-se uma crianga por essa porta baixa e
estreita, a que se chama Roda, e fazé-la sair, reenjeitada, pelalarga porta do
estabelecimento, €, sem duvida alguma, o cimulo da desumanidade, pois
que é repelir o desgracado depois de o haver conhecido em suaformaamais
esternecedora, como € a da crianga abandonada? (MARCILIO 1998, p. 199).

Rizzini (2004) destaca que € fundamental se considerar toda a experiéncia acumulada
historicamente, para decidir como melhor enfrentar o problema da institucionalizacdo de
criangas. Nesse sentido, a pratica da institucionalizac8o precisa ser revista para responder
guestdes, tais como sua real necessidade, aplicabilidade e oportunidade, sem perder de foco 0

contexto politico e macroecondmico a que esté submetida.

Ao ressatarmos 0 avanco conceitual intrinseco nas propostas de atendimento
ingtitucionalizado da legislagéo atual, salientamos a necessidade de que seu desdobramento,
tal como sua funcdo educativa, sga significativamente questionada visto que o que
observamos foi a perpetuacdo do paradigma do muro que separa os abandonados do mundo

socia, com gpenas timidas iniciativas na construcéo de pontes que os unam.
2.3 A PARTICI PACAO DAS ONGS

Os processos de globalizagdo e redemocratizacdo que se estabeleceram neste novo
milénio transformaram profundamente a sociedade e o Estado, principalmente nos paises da
América Latina, configurando um novo modelo de direcionamento e de desenvolvimento para
as politicas publicas brasileiras, caracterizadas por gjustes estruturais na economia, que

instauraram novas estratégias de intervencdo social.

A década de 90, intensamente marcada por estes gjustes ha economia principalmente

nos paises em desenvolvimento, permitiu a transformacdo da sociedade, do Estado, do
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direcionamento das politicas publicas e das estratégias de intervencdo social, mudancas que

passaram ainterferir nas formas de interlocucéo entre o Estado e a sociedade civil.

Dado esse novo momento histérico, possibilitou-se no Brasil, que através de novas
lels 0 Estado adote politicas publicas em conjunto com associagcbes e conselhos
representativos da sociedade civil, em busca de responder a demanda de protecdo as criancas

e adolescentes cujas familias ndo os assumam.

De acordo com Almeida (2000), a histéria social da pobreza no nosso pais esta
enrai zada desde seus primordios a acdo de filantropias, que se propunham exercer o controle e
repressao sobre essa. Del Priore (1996) constata que desde que a pobreza se tornou onerosa ao
Estado a preocupacdo com ainfancia abandonada foi repassada a sociedade civil. Esse ideario
é ressaltado por Passetti (2000), ao analisar que o modelo neoliberal™ encobre a assisténcia

filantrépica dos novos tempos.

[...] Desta maneira a nova filantropia funciona como meio de contencéo de
custos do Estado e simultaneamente como geradora de empregos no ambito
privado. Ela responde sociamente pela superacdo do emprego na esfera
governamental, ao tempo que libera os empresarios para fazer filantropia,
reduzindo o pagamento de seus impostos (p. 367).

Na ultima década do dltimo milénio, a sociedade brasileira vé surgir uma nova
concepcado de cidadania, tratada ndo apenas como categoria individual, mas também coletiva,
isto é, percebida para além de seus aspectos juridico-formais. Uma nova concepcdo de

sociedade civil que se define a partir de:

[...] umavisdo ampliada da relacéo Estado-sociedade, que reconhece como
legitima a existéncia de um espago ocupado por uma série de instituicoes
situadas entre 0 mercado e o Estado, exercendo o papel de mediacéo entre
coletivos de individuos organizados e as ingtituicbes do sistema
governamental (GOHN, 1997, p. 301).

> 0 modelo neoliberal, implantado em substitui¢io ao Estado do Bem Estar Social, restringe a atuagéo do
Estado aos servigos mais bésicos da sociedade, passando, assim, a ser definido como Estado Minimo.
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Essas mudangas interferem nas formas de interlocugéo entre o Estado, detentor do
poder publico e formulador de politicas publicas, e a sociedade civil. H4 uma politica de
descentralizacéo e transferéncia de atividades e fungdes para a sociedade civil organizada,

além de direcionadas a esferalocal.

As demandas predominantes dos movimentos sociais se déo nesse momento por agoes
de afirmagdo, por liberdade e reconhecimento de direitos, principalmente das minorias
sociais. Nesse contexto, dada a necessidade de que outros segmentos societérios participem na
formagdo de valores, identidades e subjetividades da crianca e do adolescente faz-se
imperativo o reconhecimento desses grupos como sendo dos mais novos cidaddos. Nesse
designio € que a sociedade civil organizada vem buscando assumir 0 compromisso politico de
efetivar mudancas sociais significativas principalmente através de representacdo por meio das

Organizagdes N&o-Governamentais (ONGS).

As ONGs vém destacando-se, geralmente, como um espaco de contestagéo da cultura
dominante, operando através de projetos sociais e culturais para emancipacdo e auto-
sustentabilidade dos segmentos populares, a partir do reconhecimento de sua identidade
cultural, e condicionando a acdo coletiva a geracdo de emprego e renda. Todavia, entre o
discurso e a prética estabel ecem-se contradi¢ces e ambigiidades, a partir do momento em que
o Estado passa a transferir para essas entidades responsabilidades préprias, como a inser¢éo

dos excluidos e a reducdo das desigualdades sociais.

Com uma dinamica propria de gestdo e atuagcdo, esses novos organismos buscam em
parceria com o poder publico, criar um espaco ndo estatal para suprir a necessidade de
protecdo e formagdo de criangas e adolescentes voltando-se ndo apenas para 0 empenho no
discurso e efetivacdo de defesa dos direitos, mas atuando como integrantes diretos da medida

de abrigo, assumindo e criando espacos que seguem a proposta de desativacdo dos grandes
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internatos, dando lugar a pequenas unidades, com nimero limitado de criancas e adolescentes

e cuidadores, denominados de pais sociais, mas que na verdade sdo profissionais assalariados.

Como entidades, sem fins lucrativos, de orientacdo baseada no desenvolvimento dos
direitos fundamentais de cidadania, as ONGs tém sua atuag&o voltada, na medida do possivel,
para complementar a escola formal, na perspectiva de encarar a crianca e o adolescente como
agentes historicos no presente, através de programas mais diversificados de participacdo

cultural, intelectual, artistica e esportiva.

Por maior que segja 0 empenho e a exceléncia das suas politicas, possivelmente essas
organizacdes ndo conseguirdo substituir a atuagéo universal do Estado, ainda que passem tal
imagem, proveniente de alguns éxitos, de que ja algo tem sido feito, o que se faz ndo é o
suficiente para atender as demandas sociais. Assm € que, a medida que se vao
institucionalizando, conquistando respeito e credibilidade junto ao publico demandante e
parceiro ou das instancias publicas, as ONGs necessitam estabelecer formas organizacionais,

hierérquicas, administrativas que déem respostas as questfes micro sociais.

Dentro de cada esfera de atuagdo que se propde, as ONGs buscam a diferenciacéo do
modelo estatal. Embora procurem ndo repetir as formas tradicionais e 0s modelos
centralizadores de gestdo, nem sempre sd0 bem sucedidas nesse intento. Uma questéo
relevante é levantada quanto ao seu papel: ao atuarem na garantia da execucdo de politicas
publicas, ndo estariam essas organizagdes agindo onde deveria estar os poderes publicos? Isto

€, ndo estariam as ONGs facilitando, em alguma medida, a instalacdo do Estado Minimo?
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3 BASES PARA UMA PRAXISEDUCATIVA CIDADA

3.1 ALGUNS SAO CIDADAOS, OUTROS NAO?

Pensando nas bases para construcéo de uma préaxis educativa cidada na atualidade,
cabe retomar os antigos e demarcados momentos historicos em que, no mundo ocidental, se
funda a construcéo do conceito de cidadania. Inicialmente é preciso assinalar que, no decorrer
da formacdo do capitalismo, os termos cidadéo e cidadania remetem de fato, a um projeto
burgués de sociedade que definiria inclusive, um modelo de educacdo e de cidadania para

todos.

Através do aprimoramento das técnicas de producdo em série e da invencdo das
maquinas para a indlstria, a partir da segunda metade do século XVIII, objetivando o
aumento dos lucros, o sistema capitalista se desenvolveu: a maguina revolucionou a producéo,
o fator econdmico tornou-se decisivo, e a sociedade mudou como um todo. Nesse contexto, o
cidaddo era, conforme assinala Arroyo et a (2003, p. 26), “[...] um homem de ordem
suficientemente esclarecida para poder escolher seus representantes com conhecimento de
causa, bastante independente para estar ao abrigo das pressdes [...]”, como se V€ o0 conceito

positivista de cidadania restringia-se ao direito de voto.

No campo sociopolitico, entretanto, os primeiros reflexos sobre o conceito de
cidadania surgiram a partir da Revolucéo Francesa, com a Declarag&o dos Direitos do Homem
e do Cidaddo, formulada em 1789, que serviu de base para a Constituicdo de 1791, por
inspiracdo do ideal iluminista de liberdade, igualdade e fraternidade. Nesse documento,
considerava-se a propriedade dos meios de producdo como um direito inviolavel e sagrado e

um critério de civilidade, do qual ninguém deveria ser privado. Foi a partir dai que os paises
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capitalistas desenvolvidos iniciaram a implantacdo dos direitos dos cidadéos, incluindo os
direitos humanos — a vida, a salde, a moradia — e os direitos civis — liberdade, igualdade
juridica e justica.

De acordo com a andlise de Arroyo et al (2003), a emergéncia da classe burguesa fez
surgir uma nitida distingdo entre proprietérios e ndo-proprietarios dos meios de producao,
configurada na no¢éo de que apenas aos primeiros reservavam-se o direito a liberdade e ao
exercicio pleno da cidadania. Aos demais, caberia uma cidadania de segunda ordem, ou sgja,

passiva, limitada a direitos a protecéo.

Esse projeto burgués de sociedade marca também um modelo de educacdo. Tendo em
vista que, em cada momento historico, a sociedade cria diferentes caminhos para transmitir ao
educando o vivido e aprendido da cultura, conforme assinala Branddo (2002, p. 50), e
considerando que “[...] desde quando h& livres e escravos, senhores e servos comega a existir
um modelo de educacdo para cada um e limites entre um modelo e outro [...]”, a proposta
educacional estabelecida, no contexto inicia de concepcdo de cidadania, refletiu uma
distingdo: havia uma proposta de educagéo para a burguesia, rica, e outra para a classe

trabalhadora, pobre.

A proposta para 0s pobres equivalia a um minimo necess&rio para transformé-los em
trabalhadores ordeiros e obedientes, sendo utilizados, para tanto, poucos recursos publicos.
Dessa forma, a educagcdo, no contexto capitalista, desde seus primoérdios, reproduziu e
consagrou a desigualdade social, deixando no limite inferior agueles, que tiveram menos

oportunidades.

O aspecto mais perverso dessa desigualdade de classes € que a mesma perpassa 0
sistema escolar, penalizando ainféncia e adolescéncia pobre por essa estrutura desigual. Visto

gue, embora dependam tanto do papel da educagéo para acancar a cidadania pretensa, tém de
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se contentar com o pouco que lhes € oferecido, como afirma Gentili (1999, p. 11) “[...]
criangas pobres sdo as que tém suas necessidades menos reivindicadas, embora sejam as que
mais dependam da escola para obter sua educacdo [...]”. Porém a maneira como a escolatrata

as desigual dades torna-se pauta de questionamentos e providéncias urgentes.

Entre a exigéncia ética da justica e os imperativos de eficacia da economia, entre os
universos cultural e valorativo das coletividades diversas e a |6gica devastadora do mercado,
constatamos, de acordo com Telles (1992, p. 7), as dificeis e frageis relacbes entre 0 mundo
socia e o universo publico da cidadania, entendida aqui como o direito a ter direitos, como

participacéo social e realizagdo plena da condi¢cdo humana.

A expressdo “ser cidaddo” é concebida em nosso estudo como possibilidade de o
individuo estar na vida e no mundo, sentir-se parte integrante do género humano, peca
singular do quebra-cabeca da histéria, participante ativo do esforco de transformacéo da
realidade social, deixando, por onde passa, sua marca. A cidadania ndo se restringe a uma

palavra, umaidéia, um discurso, nem esta fora da pessoa, €la precisa ser vivenciada.

Se considerarmos 0 conceito de Serrdo e Baleeiro (1999), a cidadania tem inicio na
relacdo do homem consigo mesmo para, a partir dai, incluir o outro, ampliando-se para o
contexto socia no qual esta inserido. Cidadania € uma maneira de ver, compreender e
construir o mundo, tendo como principios norteadores os direitos humanos, a

responsabilidade pessoal e o compromisso socia narealizagdo do destino coletivo.

No contexto brasileiro, podemos afirmar que um ideal de cidadania estd em construcéo
visto que os direitos retratados pela democracia, corroborados pela Organizaco das Nacbes
Unidas (ONU) apds a Segunda Guerra Mundial, ainda ndo foram totalmente inseridos de fato,
pois a sociedade brasileira se encontra em processo de conquista da cidadania para todos, —

mesmo que, para a elite, ndo sgja necessario a formalizagcdo dos direitos, uma vez que 0s que
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ocupam essa posicdo em nossa sociedade ja possuem privilégios — para a maioria da

populacéo, as tentativas de conquistas desses direitos ainda se encontram

[...] encaradas como problemas de policia e tratadas com todo rigor do
aparato repressor de um Estado quase onipotente. [...] Aqui arealizagdo do
capital — que afinal é o sujeito do capitadismo — se faz a custa da
marginalizacdo da maioria dos brasileiros. Entdo fica a questdo: como
conseguir que, no limiar do século XXI, os brasileiros se transformem em
cidaddos? (ARROYO, et al, 2003, p. 28-29).
Ainda que um modelo de Estado democratico de direitos tenha sido desenhado com a
Constituicdo Federal de 1988, e o aparato de legisacOes que se seguiram apos a década de
1990, 0 nosso pais ndo conseguiu inverter aldgica do seu modelo de Bem-Estar “social”, isto

€, N80 conseguimos garantir 0s minimos sociais, e assegurar o exercicio pleno dos direitos

fundamentais para o conjunto da populagéo brasileira.

Ao se ter por objetivo a construcdo da cidadania para todos € preciso definir qua a
concepcdo de homem e que ideal de sociedade se desgja formar. Se a opcéo da sociedade
brasileira prima por uma visdo do ser humano auténomo e solidario, algumas condicionantes
devem ser revisadas para que esse ideal possa ser atingido. Uma concepcéo atualizada de
cidadania deve ampliar a visdo histérica, estabelecida ainda na Grécia Antiga, que
considerava cidaddo apenas quem participasse efetivamente do planejamento de uma cidade

mais humana e solidéria.

Uma concepcdo de cidadania que extrapole o principio liberal da pluralidade cria o
sentido forte da ateridade politica que vai além, como nos diz Telles (1992, p. 10), da
assercao genérica do reconhecimento das diferencas. Tal alteridade é sustentada por medidas
publicas democraticas que demandam praxis de convergéncia entre a atividade do pensamento
e os direitos, como palavra que ordena as préticas, em direcdo a “[...] outros mundos
possivels, que valham a pena ser vividos [...]” (p. 12). Nessa compreensdo, “[...] a abismal

distancia entre a linguagem dos direitos e o discurso humanitario sobre os deserdados da sorte
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gue constréi a figura do pobre carente e vitimizado [...] permite que essa disténcia sgja

nomeada como problema que exige o julgamento e a deliberacdo politica’ (p. 9).

Nesse sentido, a desigualdade observada no cenério da educacéo reproduz efeitos que
determinam continuamente a exclusdo das criancas desfavorecidas, pois quando se perpetua
os privilégios culturais de uma pequena minoria respalda-se que alguns sdo cidaddos, outros
ndo. Assim, o sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo,
oferece uma aparéncia de legitimidade a selecéo, dando crédito ao mito de que o0 sucesso é
uma simples quest&o de trabalho e de dons pessoais. Nessa dire¢éo, no que tange as criangas e
adol escentes, capacitar para o exercicio da cidadania precisa ser em sintese, a socializacéo de

direitos e deveres que tenham como diretriz bésica aigual dade desses sujeitos.

Diante do reconhecimento das peculiaridades de cada etapa do ciclo da vida humana,
consideramos a infancia e a adolescéncia como tempos de direitos, que tém suas
especificidades social, cultural, identitéria e que ndo podem ser tomadas como etapas que sao
significativas apenas como enderecamento a vida adulta, e sim, etapas que tém sentido em s

mesmas.

Se consideramos que o mundo ideal se configura num mundo sem relacdes de poder,
em que cada um mantenha o convivio social guiado apenas pela disciplina interior, pela
consciéncia mora e o amor ao bem comum, o ideal da educagéo da crianga, segundo Arroyo
et a (2003, p. 63) “[...] ndo seria preparé-la para participar do jogo do poder, mas [...] para

participar de uma convivéncia fraterna onde ninguém mandasse em ninguém.”

A partir dessas ponderacfes, o desafio é o de considerarmos as diversidades, de modo
a buscar solugdes coletivas para resolver o problema da desigualdade, lembrando-nos de que a
cidadania é conquistada através da participacdo efetiva, coletiva e solidaria no processo

social, politico e econémico, ndo sendo fruto de concessdo ou dadiva.
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Diante da longa histéria de desigualdades e exclusbes que configura Nnosso processo
civilizatério, medidas que possibilitem um mundo mais justo e igualitério, precisam ganhar
espaco nas préticas educativas das geracBes mais jovens. Posto que o papel da educacéo,
como redutor das desigualdades, deve ser desempenhado num espaco plural, de multiplas
propostas, em que sujeitos a serem construidos no processo também possam ser multiplos,
permitindo, nas palavras de Branddo (2002, p. 110), “[...] um reino de liberdade e igualdade
[...] movimento e ordem, sistema e contestacéo [...] direito de sacudir e questionar tudo o que

esta consagrado, em nome do que vem pelo caminho”.

3.2 A CONSTRUCAO DO SUJEITO NA CONTEMPORANEIDADE

A discussdo que aqui se enceta é a da possibilidade de alicercar um entendimento do
gue sgja a subjetividade dos individuos, apostando-se na construcdo do sujeito. Ser sujeito ndo
€ 0 mesmo que ser individuo. O individuo repete, reproduz o funcionamento social tal como

ele € totalmente pré-formado e definido pelo modelo social.

O sujeito é aguele que tenta sair tanto da clausura socia quanto da clausura psiquica,
para se abrir a0 mundo e para tentar transformé-lo. Quando dizemos que o sujeito transforma
o mundo, suas relacdes sociais e as significacdes das suas agdes, ndo queremos identifica-lo
com o grande homem, aquele que tenta transformar a totalidade numa visdo megal émana.
Queremos simplesmente dizer que cada um, aceitando as determinacfes que o fizeram tal
como &, tem como projeto voluntério, nos espacos da vida cotidiana e em suas relactes
sociais, a possibilidade de introduzir uma mudanca em Si mesmo e nos outros, por minima

gue sgja arespeito de qualquer problema

No contexto de crise de identidade pessoal, cultural e social (HALL, 2001), deste novo

seculo, adolescentes, independente de camada social ou circunstancias especificas de
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trgjetdria de vida, se defrontam com o desafio de ser e de escolher. Assim, 0 processo de
escolha na trgjetéria de um sujeito adolescente evidencia a assuncdo de uma posi¢do de maior
ou menor grau de autonomia ou de aienacdo, reflexo de uma identidade histérica determinada
pelo seu percurso. Sob esse enfoque a educagdo, como eixo fundamental das relacbes sociais
da populacdo infanto-juvenil, precisa direcionar sua praxis para cumprir seu papel diante de

seres em formagéo.

Muitas sdo as discussoes que cercam a educagao, 0s sujeitos e a contemporanei dade.
Logo, ndo € possivel se pensar em politicas publicas na &rea educacional sem relaciona-las a
sociedade onde se insere e ao Estado que as determina. As novas exigéncias da sociedade sdo
crescentes e requerem novas teorias pedagégicas, visto que, para se ter acesso aos beneficios
do mundo moderno, é preciso ndo s6 o dominio da cultura letrada, mas também uma
formagéo que assegure condicdes de disputa num mercado de trabalho cada vez mais exigente

e reduzido pelos avancos tecnol 6gicos.

Quando Branddo (2002) reflete o significado de Educacdo, podemos compreendé-lo
dentro dareal amplitude de suafinalidade:

A educacdo é um processo vital, para o qual concorrem forcas naturais e
espirituais, conjugadas pela acdo consciente do educador e pela vontade
livre do educando. N&o pode, pois, ser confundida com o simples
desenvolvimento ou crescimento dos seres vivos, nem com a mera
adaptacio do individuo a0 meio. E atividade criadora, que visa alevar o ser
humano a realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e
intelectuais (p. 63).

O conceito de educacdo, tomado nesta andlise, compreende um sentido mais amplo
isto é, parte da perspectiva que, “[...] umainvencdo da sociedade para criar e recriar 0 modo
de vida dos grupos sociais, através do exercicio do viver e conviver [...]" pode existir em toda
parte, em variados cen&rios como resultado da acdo do meio sicio-cultural sobre os seus
participantes (BRANDAO, 2002, p. 47), nesse sentido, “[...] aquilo que a cultura grega

denominava Paidea — formacdo harménica do homem para a vida da polis, através do
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desenvolvimento de todo o corpo e de toda a consciéncia [...]” (p. 38), € aformacéo paraa
vida, para a convivéncia com o meio. Deste modo, constatamos que educacdo ndo é
responsabilidade apenas da escola. Existe educagdo nas relagbes com as cidades, com as

institui¢des, com 0 meio-ambiente e principal mente nas relagdes interpessoais.

A escola, como elemento integrante e fundamental do processo educativo, por suavez,
necessita ser um dos eixos institucionais basicos no debate de politicas publicas relacionadas a
infancia e adolescéncia, tendo em vista seu papel social e cultural na socializagdo dos sujeitos
e na estruturagdo da sua autonomia. Ressaltamos que, no processo de reconstrucdo e
consolidacdo das instituicdes democréticas, a educacdo tem um papel a cumprir, qual sga
tornar possivel areal inclusdo e participacéo de todos em todas as dimensdes da vida publica,

sem a destruicao da subjetividade individual.

Impossibilitadamente neutra, a prética educativa necessita cumprir o imperativo de
decidir pela construcdo de um sujeito participante e ndo de um objeto manipulado.
Concordamos com Freire (1996a) quando afirma que “[...] quando [a] prética ndo se distancia
do discurso, é possivel fazer educacdo dentro de uma perspectiva critica e progressista, onde a

prética educativa seja exercicio de direito e participacéo [...]" (p. 59).

Mesmo considerando que a educacdo escolar se encontra, hoje, num cendrio
totalmente redimensionado, de reconfiguracdo da funcdo da escola, hA um espago de
questionamento sobre seu papel, dentro de uma reflexdo critica que a conduza a promocéo de
um conhecimento amplo, ativo e dinamico, capaz de inserir socialmente 0s sujeitos na
sociedade produtiva. Deste modo, o processo educacional, deve ser simultaneamente, singular
e contextualizado ao projeto de vida de cada um, para que 0s sujeitos desse processo possam
articular identidade e alteridade, igualdade e diferenca, que permitam o sentido de identidade,

pertinéncia e cidadania.
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Ao levantarmos tais discussdes, entendemos que as modificactes possiveis envolvem

dois eixos primordiais. um é da ordem da transformacdo dos préprios sujeitos; outro € da
ordem da mudanca da propria estrutura social. Percebemos, entretanto, que esses eixos
terminam por se entrelacarem, visto que uma mudanca € consequiéncia da outra, ja que com a
complexificagdo da vida social, muda-se a forma de os sujeitos representarem o mundo e,
consequentemente, muda-se a forma de significarem perante este mundo. Contudo,
guestionamos nesse estudo, se 0 sistema educacional encontra-se capacitado para responder

aos desafios postos as realidades contemporéaneas.

A efetividade do discurso capaz de transformar idéias de vanguarda em préticas
responsaveis, comprometidas e eficazes, de dar voz e visibilidade a criancas e adolescentes
vitimizados pela crueldade do sistema sociopolitico-econdmico, sem perder de vista a
complexidade e o desafio do educar, precisa ser assumido nas préticas diarias de todas as
instituicdes que se propdem cuidar e educar a populagéo infanto-juvenil. A possibilidade de
construgdo de uma nova préxis educativa se evidencia como forma de enfrentamento as

desigualdades.

Nessa direcdo, através de caminhos e atalhos, pautados nos direitos humanos e na
cidadania, pode-se resgatar a esfera participativa de sujeitos em desenvolvimento,
principalmente os que tiveram de vivenciar uma infancia desfavoravel, marcada, sobretudo
pelo sentimento de abandono, inutilidade e impoténcia. Urge uma concepcdo de praxis
educativa respaldada nas premissas de desqualificacdo da pobreza e da necessidade de

préticas que signifiquem reacdo e ndo desisténcia definitiva (DEMO, 1998).

A necessidade de envolver outras esferas societérias, outras relactes de espaco e de
préticas, comprometidas politicamente em efetivar transformagdes pessoais e sociais

significativas para a insercdo de cidaddos, privados do convivio familiar, convoca as
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instituicoes de abrigo a se configurarem como espaco de aprendizagem, de relacbes sociais e

de estruturagdo identificatoria em diregdo a autonomia.

As instituicdes de abrigo previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente tornam-se,
sem davida, o principal ou Unico espaco educativo de centenas de criangas e adolescentes
tutelados pelo Estado. Contudo, nas rotinas singulares da educacéo institucionalizada, a
énfase na formacdo de habitos e costumes, configurase em excesso de rotinizacdo e
padronizacdo, que modela comportamentos permitidos e aceitos num contexto coletivo.
Suscitando questionamentos se a0 tempo em que estimulam caracteristicas de adequacdo e
inibicdo a prética educativa dos abrigos, ndo subvertem e abafam a expressao da subjetividade

e da autonomia necessaria a transformacdo de individuos em sujeitos.

Podemos entdo afirmar que ndo é suficiente colocarmos criangas e adolescentes
privados do convivio familiar em espacos educacionais, escolas, creches, abrigos e outras
instituicdes sociais contemporaneas, “[...] tratando de forma veladamente desigual aqueles
gue a Congtituicdo (Art.5) afirma serem iguais [...]” (COLARES, 2001, p. 167), mas que €
preciso promover que esses sujeitos, como pessoas em desenvolvimento, tenham, nesses
espacos, 0 estimulo e o respeito necesséario a construgao de uma consciéncia dos direitos que
Ihes s&o assegurados pela condicdo de cidadaos, imprimida por uma mudanca de mentalidade

refletida na nova legislagéo.
3.3 A CONQUISTA DA APRENDIZAGEM

O termo aprender esta, equivocadamente, vinculado, na cultura ocidental, ao conceito
de intelectualidade. Nessa perspectiva, 0 processo de aprendizagem € concebido como a
operacdo intelectual de acumular informagdo. Outra definicdo, ainda que correta em algum
sentido, reduz o conceito de aprendizagem a uma modificagéo do sistema nervoso produzida

pela experiéncia. Para nosso trabalho, preferimos utilizar um outro conceito que define
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aprendizagem no sentido de modificagdo, mais ou menos estavel, de linhas de conduta,
entendendo-se por conduta todas as modificaces do ser humano, segja qual for o aspecto que

contemplem — fisico, moral, espiritual e/ou intelectual.

Considerarmos alguns principios salientados por Kant (1999, p. 11-15) de que “[...] o
homem € a Unica criatura que precisa ser educada [...]” e que é pela educacdo que a “[...]
animalidade se transforma em humanidade [...]", ou, como afirma Gallefi (2001), que o
processo de aprendizagem, inerente a humanizagdo, ultrapassa 0 procedimento do
adestramento, estendendo-se a capacidade de pensar, de refletir, de fazer, enfim, de aprender a
aprender, a viver, a ser, sem a qual o individuo ndo teria destino, ndo seria historico. Nesse
sentido, reinventar a educacdo como prética libertadora, segundo as idéias de Freire (1979, p.
27), torna-se “[...] condicdo essencial para 0 sujeito conquistar sua propria destinacéo
histérica’.

O ser humano esté integralmente incluido naguilo em que intervém, de tal maneira
gue, quando existe uma tarefa sem resolugdo, ha, ao mesmo tempo, uma tensdo ou um
conflito psicoldgico e, quando € encontrada uma solucdo para um problema ou tarefa,
simultaneamente fica superada toda manifestacdo conflitante. Desse modo, constata Bleger
(1998, p. 64) que “[...] aprender ndo € sendo aprender aindagar”. N&o ha descoberta possivel
sem a ansiedade™ provocada pelo desconhecido. No que concerne & populaco por nés
estudada, defendemos que para aprender, € necessario que a angustia adolescente diante do

desconhecido sgja transformada em desejo de conhecer e capacidade de adaptacéo.

Outro fator que nos chama a atencdo no processo de aprendizagem diz respeito ao
contexto grupal, em que esta ocorre, no qual, integrantes de um grupo ndo s6 aprendem a

observar e escutar uns aos outros, mas também a relacionar as proprias opinides com as

16 Sem ansiedade nd se aprende e com muita ansiedade também ndo. O nivel étimo é aguele no qual a
ansiedade funciona como sinal de alarme Bleger (1998).
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alheias, a admitir que outros pensem de modo diferente, para a formulacdo de hipoteses e
tarefas coletivas. Para um grupo atuar com unidade e coeréncia, ndo ¢ necessario que todos
pensem da mesma forma, pois a “[...] unidade ndo significa, em seu sentido dialético,
exclusdo de opostos, mas, inversamente, unidade inclui e implica a existéncia de opostos”

(BLEGER 1998, p. 80).

Cada grupo escreve sua propria histéria e deve ser respeitado em suas caracteristicas
peculiares, mas, para aprender, cada integrante devera compreender que € preciso mudar de
lugar, assumir novos papéis e transformar-se de receptor passivo em co-autor de resultados,
encarregando-se de suas potencialidades como ser humano e de seu papel enquanto
participante de um grupo. No que tange ao fenomeno politico da aprendizagem, esta
transforma individuos em sujeitos, quando os habilita a terem autonomia para efetivarem

escolhas e tragarem seus caminhos.
3.4 APRENDENDO A SER CIDADAO

A efetiva democratizacio do poder, que é o saber'’, promove a cidadania dos seus
aprendizes, quando reconhece que todos podem aprender. Concordamos com Freire (2003)
quando diz que “[...] saber € crescer... crescer faz parte da experiéncia vital... e saber ¢ tornar-
se capaz de inventar sua existéncia [...]. Mas, € preciso que o saber de minorias dominantes

ndo asfixie, ndo castre o crescer das imensas maiorias dominadas [...]” (p. 125-6).

A cidadania compreendida como sentimento de pertencimento, requer como alicerce
uma praxis educativa capaz de inserir e contextualizar sujeitos na sociedade. Para concretizar
essa praxis com adolescentes abrigados, destacamos, como elementos a serem perseguidos
pelas instituigdes de abrigo, o idedrio proposto por Libanio (2002, p. 41-51): aprender a

conhecer, a fazer € a ser.

7 Perspectiva freireana.
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O primeiro desses elementos é aprender a conhecer. Que consiste em conhecer a si
préprio, conhecer suas capacidades, suas limitagles, seus quereres, suas historias, o contexto
mais proximo e as possibilidades de ampliacdo. Um requisito do aprender a conhecer €
perceber que cada conhecimento pertence a um conjunto que se relaciona e se situa em
determinado contexto. Como também aprender a inserir o passado, para compreender o
presente e vislumbrar o futuro. Enfim, conhecer é pensar, refletir, analisar, separar e unir.

Conhecer é descobrir oportunidades.

O segundo é aprender a fazer. Esse pilar diz respeito ao desenvolvimento de uma
forca motriz interna, que transforma desejos em acgdes, considerando que sua conduta pode ser
regida e valorada por uma consciéncia ética. Segundo Morin (2001), aprender a fazer se
distingue de aprender o feito, visto que o primeiro € estratégia e o segundo € programacao.
Aprender afazer é, portanto, captar o espirito da estratégia que permita a continua reflexdo do

fazer para a modificacdo dessa prética, quando isso for necessério.

O terceiro elemento € aprender a viver juntos. Os jovens precisam ser orientados a
desenvolver sentimentos cosmopolitas, de dever com eles proprios, com aqueles que com eles
cresceram e com o0 bem universal. O lugar de aprender a conviver é 0 grupo, que requer uma
descoberta de via dupla — o valor de s proprio e o valor dos outros, numa relacéo de

igualdade, diferenciacéo e interdependéncia.

Compreendemos que todo processo de desenvolvimento que transforma uma crianca
em adulto € um processo que ultrapassa a experiéncia, constituindo-se, assim, em processo de
aprendizagem. A responsabilidade das instituicbes de abrigo, como espaco legitimo de
atencdo e protecdo a criancas e adolescentes que necessitam da tutela do Estado, faz entéo
emergir indagacOes e questionamentos sobre a atuac8o dessas instituicdes como espaco de
aprendizagem, que se distanciam da adocdo de “experiéncias respeitosas de liberdade’

propostas por Freire (1996b, p.107), sem otimizar a construcdo da autonomia como objetivo
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do processo de amadurecimento, do “vir a ser [...] visto que [...] ninguém amadurece de

repente”.

O educar, que, na abordagem sociocultural da educacdo proposta por Freire (1979),
significa impregnar de sentido o cotidiano, precisa ser reinventado nas institui¢oes de abrigo
para atender ao objetivo maior de permitir ao educando constituir-se sujeito, comprometer-se
com a problematica de sua existéncia, estabelecer relagdes de reciprocidade, de forma a fazer

cultura e histéria, conforme posi¢ao reafirmada por Giroux (2000, p. 73):

[...] O desafio é desenvolver pedagogias que se encarreguem de demonstrar
criticamente como o conhecimento estd relacionado com o poder da
autonomia e da transformacao social |...] estabelecendo a prioridade da ética
e da justica socid acima da légica de mercado e do individualismo
EXCessiVO.

A luta pela educacdo, pelo saber, pela instrucdo, pela cultura sd encontrara sentido,
conforme Arroyo et a (2003, p. 77), quando “[...] inserida no movimento de constitui¢do da
identidade politica.” Para tanto, tais instituicdes necessitam adotar uma pedagogia, orientada
por principios éticos de civilidade, para com eles proprios, para com 0s outros e para com o

bem universal.

Dessa forma, o processo educativo de criancas e adolescentes que vivem em
instituicbes pode ndo ser tdo catastrofico, desde que se considere a qualidade do cuidado

oferecido aos mesmos, conforme constatagdes de Carvalho et al (2002):

O primeiro aspecto a considerar € que, para uma praxis € necessario atentar para o
contexto estrutural da organizacdo do servico com relacdo a intensidade e qualidade da
atencdo, desde a selecdo e capacitacdo dos cuidadores, a distribui¢do do nimero de criangas e
adolescentes sob uma mesma responsabilidade e a clareza na comunicagdo das diretrizes

institucionais e funcionais.
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O segundo, de cardter mais subjetivo, refere-se a sensibilidade dos profissionais
envolvidos para ver, ouvir e respeitar esses sujeitos, bem como a disponibilidade para

desfazer preconceitos e estigmas evidenciados nas relagdes cotidianas.

O terceiro aspecto compreende a preservacdo por maior tempo possivel das relacfes
entre pares, que, aém de oferecer suporte afetivo, servindo de modelo para o estabel ecimento
de futuras relacdes, é de grande valia no processo de aquisicao de competéncias e habilidades

e no sentimento de pertencimento a um grupo.

O quarto e ultimo aspecto trata do empenho necessario as ingtituicdes de protecdo
integral, no sentido de buscar o envolvimento comunitario com as escolas, com as associages
e com a sociedade em geral, para a ampliagéo das atividades e programagdes vivenciadas
pelos abrigados, visando ndo s6 ao desenvolvimento da sua consciéncia cidadd, mas,
prioritariamente, o0 exercicio da cidadania experimentada em cada espago e grupo
diferenciado que eles freglentem, cujo modelo sera base de sua re-insercdo no mundo,

guando da desinstitucionalizagéo.

O adolescente institucionalizado, por ter permanecido boa parte da sua infancia e
adolescéncia apartado da realidade social — a qual sera lancado ao completar 18 anos, e por
estar carregando nos seus ombros o peso do estigma de institucionalizado — mesmo que tenha
passado pelo processo regular de escolarizacdo, 0 que nem sempre € verdadeiro, ndo possuli
experiéncia de convivéncia social que facilite sua inser¢cdo no mundo relacional e produtivo.
Dessa forma, faz-se necessdrio construir uma praxis educativa que substitua o néo-
experienciado, pela circunstancia da institucionalizacdo, pelo aprendido através de mestres,

colegas e livros.

Tal proposta metodolégica se insere no modelo conceitual de que educar € também
proteger, cuidar, no sentido de promover sujeitos saudavels, responsaveis, criticos e atuantes,

gue respeitem seus ritmos, seus passos e possam construir uma forma de expressao integrada
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com sua histéria e o contexto social. A educacdo como empreendimento de desenvolvimento
humano, para efetivar-se, precisa estar alicercada em principios relacionados a estruturacéo do

sujeito, qual sejam: identidade, autonomia e solidariedade.

O principio da identidade esta relacionado a necessidade existencial de auto-
afirmacdo, como uma caracteristica comum de todos os seres humanos, que, para ser
desenvolvida, precisa ser reforcada nas relagtes do sujeito com outros. Em outras palavras,
demarca que nas relagfes interpessoais as pessoas devem ser tratadas como sujeito e ndo
como objetos, afim de que lhes sgja proporcionado o dominio de um verdadeiro eu, visto que

€ 0 sujeito o elemento central do processo.

O principio da autonomia se refere a liberdade para escolher, acdo que requer a
possibilidade de assumir as conseqliéncias pelas escolhas feitas. Nesse sentido, 0 processo
educativo deve reforcar a relacdo entre a liberdade e a responsabilidade, no sentido de

desenvolver no jovem compromisso com a opcao escol hida.

O principio da solidariedade caracteriza-se na assimilacdo da aprendizagem pelo
sujeito em desenvolvimento, como algo que tem um sentido pessoal, ao tempo em que €
socialmente significativo para a comunidade. Se a aprendizagem é construida com base em
lacos de reciprocidade, seu resultado é a possibilidade de compartilhar ndo s6 informacdes,
mas também experiéncias, sentimentos, pensamentos, que transformem o sujeito e os que o
cercam.

A educacdo proposta como praxis para as ingtituicdes de abrigo, baseada nos
pressupostos de Yus (2002), compreende uma aposta no educando, por intermédio de uma
educacdo de valores, na qual sgjam predominantes aspectos atitudinais em lugar de contetidos
programaticos. Educar em direcdo ao desenvolvimento humano, a uma liberdade de
expressao, ao respeito a todos como sujeitos; numa énfase da experiéncia pessoal que conduza

ao exercicio da cidadania.
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Somos conhecedores dos obstéculos existentes, mas também reconhecedores de que
sujeitos confiantes e estimulados sdo capazes de superélos, e que, com apoio relacional e
coletivo, a mediacdo pedaglgica, pode ser transformada em experiéncia concreta de
possibilidades e ndo apenas de estabelecer prazos de validade. Esse estudo conduziu-nos a
constatar que a préaxis educativa a ser efetivada por ingtituicbes de abrigo com adolescentes,
circunstanciamente institucionalizados, deve ser direcionada para fomentar nesses sujeitos

uma consciéncia de seu papel cidaddo, missdo primordial de entidades educacionais.
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4 A GALERA INVISIVEL —ADOLESCENCIA INSTITUCIONALIZADA

Nesse estudo, buscamos discutir adolescéncia referenciados nos principios de Erickson
(19764) que compreende esta etapa do desenvolvimento como o ciclo vital que contempla a
faixa etéria entre doze e dezoito anos - sinalizada no seu limite inferior pelo despertar da
puberdade e no limite superior pelo ingresso na vida adulta - quando o individuo passa a
experimentar incessantes indagagdes. “quem sou?’, “que quero ser?’, “gue posso ser?’, “que

me deixam ser?’, dentre outras.

A construcdo de variados conceitos de adolescéncia tem se tornado emergente neste
inicio de novo século, que, segundo Hall (2001), ndo oferece um quadro de referéncias
estaveis capaz de promover a ancoragem segura do individuo no mundo social, provocando,

portanto, a desagregacao e fragmentacdo dos sujeitos.

Para refletir sobre essa temética, entretanto, € necessario delimitarmos aqui sobre qual
adol escéncia estamos nos referindo, ja que um Unico conceito, genericamente formulado, ndo
pode compreender o universo de diversidade existente no interior da categoria social
“adolescéncia’, pois que sua definicdo sofre grande interferéncia de fatores historicos, sociais,

culturais, econdmicos e regionais.

Neste estudo, partimos dos pressupostos de Mendez (1998), isto €, da existéncia de
dois projetos paralelos. um para os adol escentes que tém as necessidades basicas garantidas e
outro para os adolescentes abandonados, aijados da sociedade. No caso destes Ultimos, 0s
quais repousa 0 Nosso interesse, a dialética de exclusdo/inclusdo s configura numa légica de
relacOes sociais, econdémicas, culturais, politicas e étnicas, que desqualifica, desfilia, aparta,

estigmatiza e vulnerabiliza a todos envolvidos.

Compreendemos tal processo dialético a partir das premissas de Sawaia (1999), como

um processo historico que repde e sustenta a ordem social, realizado, porém, com uma
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consideravel carga de sofrimento pessoal ao promover essa inclusdo, posto que as
desigualdades sdo determinadas socialmente, mas vividas subjetivamente. Nesse sentido, a
prética da exclusdo de criancas e adolescentes encontrase alicercada na concepcdo de
desgualificar e estigmatizar os sujeitos, ao apregoar que existem individuos nos quais néo se
deve investir e apostar muito, por ter retorno duvidoso, sendo melhor ocultar e esconder suas

guestdes para maior seguranca da sociedade.

Esse procedimento marginaliza e culpabiliza as préprias vitimas do processo,
podendo, inclusive, reduzir as expectativas no sentido da sua inser¢do. Conforme assinala
Goffman (1999, p. 22) “[...] faltando o intercAmbio social saudavel, a pessoa se auto-isola,
tornando-se possivelmente desconfiada, deprimida, hostil, ansiosa e confusa [...]”. Falarmos
de insercdo social apbs institucionalizagdo, sem considerarmos 0 que pensam esses sujeitos
em desenvolvimento, sem analisarmos a prética educativa experienciada, sem encararmos a
situacdo de vulnerabilidade que, na maioria das vezes, circunda suas trgetérias, pelo
tratamento excludente e estigmatizante que os colocou em desvantagem, seria uma perda de

oportunidade.

4.1 A OPCAO PELO CONCEITO DE ADOLESCENCIA E NAO DE
JUVENTUDE

A concepcdo de adolescéncia é relativamente nova, se considerarmos que, até o seculo
XIl1, a crianga ndo era reconhecida como um ser psicol ogicamente diferenciado. A partir dai,
a infancia passou a ser compreendida como um periodo longo e Unico, que englobava do
nascimento até a vida adulta, sem qualquer consideracdo afase intermediéria entre essas duas
etapas. Apos a Primeira Guerra Mundial, conforme Ariés (1981), a adolescéncia tornou-se
alvo de interesse, por ser visto 0 segmento etério, de adolescentes, possuidor de grande

potencial de transformacao, capaz de alterar a estrutura das sociedades.
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De acordo com Aberastury (1992, p. 24) o adolescente é um ser:

[...] em busca de st mesmo e da identidade: a crianga entra na adolescéncia
com dificuldades, conflitos e incertezas e caminha para a maturidade [...],
passando, porém por identidades ocasionais, transitérias e circunstanciais.
Neste caminhar, assimila identificagOes resultantes dos processos de
introjecéo e projecdo, até criar uma unidade de personalidade sentida por si
mesmo, enguanto individuo, e reconhecida por outro, que € o saber quem
sou.

Na literatura desenvolvimentista de base médica, adolescéncia e puberdade sdo dois
termos que estdo quase sempre associados. Optamos, entretanto, pela sua diferenciacéo,
tomando como parémetro que o termo puberdade contempla um sentido restrito, referente a
maturacdo fisica e reprodutiva do individuo, enquanto adolescéncia possui um sentido mais

amplo, relacionado ao impacto dessas mudancas fisicas nos aspectos psiquicos e

socioculturais do sujeito.

Becker (1999) nos sinaliza que ndo pode haver uma delimitacdo Unica de adolescéncia
visto ser esta uma passagem do papel de crianca para o papel de adulto é estabelecida de
forma gradual, lenta e continua, enfim, essa passagem objetiva a busca de um novo lugar
social.

Dada a peculiaridade da condicdo de desenvolvimento biopsicossocial, a sociedade
brasileira, entretanto, quando conferiu o status de sujeitos de direitos a sua populagéo infanto-
juvenil, considerou como crianca “[...] a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos [...]” (BRASIL, 1990, art. 2°). Assim, o ECA
preconiza medidas de atencdo integral para esses individuos desde o nascimento até a
maioridade civil, abrangendo desse modo os conjuntos da inféancia e a adolescéncia, deixando,
entretanto, uma lacuna a ser enfrentada pelos poderes juridicos em relacéo ao periodo vivido

apos se completar os 18 anos, até que se atinja o status de adulto.
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Em func&o da dificuldade de se mensurar adolescéncia e adultez*®, na atualidade tem
sido mais freqlente, sobretudo na concepcdo das politicas sociais, a op¢do pelo conceito de
juventude (UNESCO, 2004) que de forma ampla insere parte do segmento adolescente, pois
gue considera como “jovens’ os individuos entre 15 e 24 anos. O limite inferior foi
demarcado pelo momento das transformacdes pubertarias, momento da maturidade biol 6gica,
contudo, ndo ficaram claros os critérios que definiram o limite superior, por estar essa faixa

etéria condicionada ao conceito vago e ambiguo de “maturidade social” .

Concordamos, dessa forma, com a politica da UNESCO (2004), quando reivindica a
urgéncia por medidas especificas para o trato com a populacdo, entre 18 e 24 anos, que atinge
a maioridade civil, mas ndo obtém a autonomia da vida adulta, pois que nos ultimos
relatérios, referente a0 Brasil, esse segmento populacional aparece definido como
correspondente a cerca de 20% do total da populacdo. Deste nimero, 40%, cerca de 34
milhdes, vivem em situacéo de pobreza extrema por pertencerem a contextos familiares sem
rendimentos ou de até meio sal&rio minimo per capita®®. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2003,

p.14-26).

Compreendendo-se que juventude, como sinbnimo de adolescéncia, se refere, de
maneira geral, aum periodo de vida entre ainfancia a idade adulta, e, em sentido smbdlico, a
umaforma de ser e se comportar socialmente que denota energia e vigor, torna-se um enfoque

de aspecto demasiadamente amplo e de limites imprecisos. Na contingéncia delimitada por

18 O Ministério da Salide, (SCHOR 1999), através do Programa de Satide de Adolescente — PROSAD —, adotou a
opcdo pelo termo adolescéncia, porem diferentemente do que preconiza o ECA, para o grupo constituido na
faixa etaria entre 10 e 19 anos, entendendo sua vulnerabilidade a determinados agravos de salde, ligados a
guestles sociais.

19 0 Estado da Bahia, por sua vez, ocupa o quarto lugar entre os estados mais populosos do Brasil, contando
com uma populagdo de 12,7 milhBes de habitantes, de acordo com dados do PNAD de 1997. Destes, 62%
concentram-se nas areas urbanas, estando 10% situados na faixa etaria entre 15 e 19 anos. Este Ultimo grupo
apresenta caracteristicas e necessi dades comuns no que se refere a demanda presente de desenvolvimento fisico e
cultural, o que compreende aprender e formar conceitos e vaores, para 0s quais precisam de politicas piblicas e
especificas de protecéo.
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este estudo, os sujeitos envolvidos encontram-se na condicdo de individuos regulados e
protegidos pelo ECA, por este nomeados de adolescentes, 0 que lhes reitera direitos de
natureza prioritaria e especifica, por estarem entre 16 e 18 anos incompl etos.

Visto que tanto o conceito de adolescéncia quanto o de juventude apresentam, na
configuragdo de suas bases, divergéncia de entendimento sobre os limites de ingresso e saida,
compreendemos que essa discussao ndo pode se esgotar, subliminarmente, na condicdo etéria,
devendo-se respaldar em uma abordagem mais estratégica, a qual contemple, por um lado, a
significancia legal, sustentando direitos ja adquiridos, e por outro, o aspecto evolutivo, no seu

sentido biopsiquicossocia — de um ser se construindo e n&o pronto.

Justificamos, assim, a op¢do, neste estudo, pelo conceito de “adolescéncia’ e ndo de
“juventude”’, como forma de ndo abreviar as garantias jA asseguradas. Conscientes,
entretanto, do carédter limitrofe em que se encontram os sujeitos participantes, visto que,
dentro de alguns meses, estardo estes destinados a perder, junto a condicdo de abrigados, o
direito de terem direitos especificos como adolescentes, mesmo que nédo tenham condicoes e

possibilidades de assumir o papel de adulto.

42 A DOR DO NAO-SER — MARCA DA EXCLUSAO NA CONSTRUCAO
IDENTIFICATORIA

A adolescéncia, concebida como etapa do desenvolvimento humano, ndo pode ser
compreendida isoladamente, desde quando se posiciona no centro das demais etapas do ciclo
vital visto que o adolescente é a0 mesmo tempo reflexo da sua infancia e projecdo das
possibilidades de inser¢do no mundo adulto. Adolescer €, pois, solicitar um tempo para poder
responder depois, 0 que Erickson (1976a) psicélogo humanista, através da concepcdo

psicossocial, define como etapa necesséria para dar tempo ao sujeito de crescer e organizar
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sua identidade sexual, profissional e ideoldgica entre outras. Essa etapa, denominada por ele

de moratdria psicossocial, objetiva, em sintese, a estruturacéo da conduta adulta.

A tematica da adolescéncia congrega interesses e explicaces das diversas teorias
desenvolvimentistas, justificados pelas grandes e indissociaveis mudancas nas esferas fisicas,
psiquicas e sociais do individuo, que objetivam o estabelecimento da identidade e a projecéo

dessa identidade no outro, através das escolhas afetivas, profissionais e sociais.

A adolescéncia quando compreendida como periodo crucia e decisivo de um
processo de desprendimento, iniciado no nascimento, torna-se, também, momento de grande
vulnerabilidade psiquica que pode comprometer o desenvolvimento de aspectos cognitivos e
afetivos significantes, caso ndo haja um suporte ambiental para aquisicdo das competéncias
necessdrias a sua efetiva autonomia e inclusdo na perspectiva adulta de ser. Para que essa
construcdo ocorra, 0 adolescente necessita possuir umarede de relages sociais e afetivas, nas

quais, sabendo-se Unico, se reconheca pertencente a um grupo.

Associando-se 0 conceito de desenvolvimento humano as mudancas que ocorrem, ao
longo do tempo, de maneira ordenada e relativamente duradoura nas estruturas fisicas e
psiquicas, as quais determinam 0s processos de pensamento e sentimento, as formas de
interagcOes sociais e muitos outros comportamentos, a adolescéncia ndo pode ser analisada
apenas pelo aspecto biolégico, que demarca a maturacdo sexual para a reproducdo. A
adolescéncia deve ser concebida, principalmente, como uma fase evolutiva com
caracteristicas e problematica préprias que devem ser compreendidas dentro de suas
especificidades histéricas, visto que os padrées de comportamento concebidos por um grupo

socia dado sdo historicamente determinados.

A inseparavel interacdo entre influéncias bioldgicas e culturais, posta pelo paradigma
bioecol 6gico, considera que tanto existem emocdes e comportamentos universais em relacdo a

essa faixa etaria como existem singularidades determinadas pel os aspectos histdrico-culturais
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e subjetivos. Com base nos parametros da teoria desenvolvimentista de Piaget (1995),
verificamos claramente a interferéncia de fatores extrinsecos — contexto ambiental — na
maneira como as criangas se comportam e interagem. Nesse sentido, deve-se atentar para o
grau de amplitude (ou limitacdo) de oportunidades para a ocorréncia de diferentes
comportamentos, através das vivéncias em cendrios mais restritos ou mais amplos. familia,

vizinhanga, grupo cultural e social.

Esses principios foram reafirmados também pelas concepcdes de Vigotsky (1999), ao
considerar que as caracteristicas tipicamente humanas resultam da interacdo dialética do
homem e seu meio sociocultural, visto que “[...] @ mesmo tempo em que transforma seu
meio, o sujeito transforma-seasi mesmo [...]” (REGO, 2001, p. 56). Compreende-se, assim, a
construcdo da identidade do sujeito adolescente como processo definido pela estreita relacéo
entre 0 aspecto hioldgico, através do impacto pubertério — transformacgdes biofisicas que
sinalizam o ingresso na maturidade reprodutiva —, e 0 aspecto sociocultural de intensificagdo

das exigéncias sociais a0 sujeito em crescimento.

Em sintese, a adolescéncia, como fase evolutiva exclusiva da espécie humana, se
caracteriza por ser um periodo assindado por grandes mudancas que operam O
amadurecimento de funcBes e capacidades, as quais alteram as formas do individuo se
perceber e se relacionar consigo mesmo e com 0s outros. Nessa fase, preponderantemente, os
jovens buscam a definicéo e a afirmacéo de sua prépria identidade e nutrem a expectativa de

gue a sociedade os confirme, reconhecendo seu potencial.

Segundo Erickson (1969), a percepcdo vivida pelo adolescente de que é capaz de
realizar coisas d& a ele um sentimento de identidade que tem duplo sentido: por um lado, um
sentido pessoal, que se congtitui a partir das experiéncias vividas na infancia; por outro lado,
um sentido social, que surge a medida que o adolescente se relaciona com setores cada vez

mais amplos da sua comunidade.
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A construcédo da identidade agui descrita, com base no conceito de Erickson (1976a),
inicia-se no encontro da mée com o bebé, vai ampliando-se para outras pessoas do grupo
familiar e em circulos cada vez maiores para outros grupos e outros cenarios, hum processo
continuo e crescente de identificagdo e diferenciacdo, aspectos que ndo se somam nem se
sobrepdem, mas que formam uma unidade interna— 0 EU —, e nela se refletem multiplos e

diferenciados elementos e papéis que o constituem.
De acordo com Erickson (1976b, p. 221),

[...] OEU énadamenos do que agarantia verba segundo a qua eu sinto que sou
0 centro da percepcéo consciente de um mundo de experiéncias em que possuo
uma identidade e que estou na posse de minha lucidez, apto a dizer o que veo e
penso.

Quando o adolescente projeta em outra pessoa a sua prépria imagem, a fim de vé-la
refletida e definida, no processo de escolha de grupos e de idolos a quem 0 mesmo quer se
vincular, seu comportamento faz emergir um sentimento de fidelidade. Dessa forma, ele busca

sua identidade pessoal e coletiva, percebendo o que é e 0 que gostaria de ser.

Conforme esse mesmo autor (1976a), cada cultura apresenta, de forma especifica, as
realizagdes, os feitos que 0 ser humano € capaz de conseguir. A sucessdo das virtudes
humanas que o individuo pode incorporar nas varias fases de sua vida encontra-se, pois,
vinculada a vida comunitéria. A respeito daimportancia da sociedade, através da comunidade,

no estabel ecimento da identidade do adolescente, afirma Erickson (1969, p. 40):

[..] aforca do eu emerge a partir da mutua confirmagédo do individuo e da
comunidade, no sentido de que a sociedade reconhece o individuo jovem
como veiculo de novas energias e de que o individuo, assm confirmado,
reconhece a sociedade como um processo Vvivo que inspira lealdade assim
como a obtém, mantém fidelidade assim como suscita, honra a confianca
assim como areclama.

A partir do exposto, podemos concluir que os fatos historicos relevantes de cada

cultura sdo introjetados pelos individuos durante a infancia, através de historias, lendas e
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mitos concretizados, cujos personagens bons ou maus, a crianca estabelece seus protétipos
ideais, que constituem, posteriormente, a consciéncia historica do adolescente. O adolescente,
em geral, tem uma visdo inicialmente idea da histéria e da sociedade como algo que se
transforma paul atinamente, por isso ele ndo se entrega a apatia, a submissdo, apostando em
seu desenvolvimento como possibilidade de conquistar novas aprendizagens e valores, e, para
esse crescimento ser saudavel e ético, necessita acreditar que quem vence no mundo adulto

assume 0 compromisso de ser o melhor.
Ainda segundo Erickson (1969, p. 61):

O desenvolvimento adolescente inclui um novo conjunto de processos de
identificac8o, tanto com pessoas significativas como com forcas ideol 6gicas,
que conferem importéncia a vida individua relacionando-a com uma
comunidade viva e com 0 processo historico, ao tempo em que contrapde a
identidade individual recém-conquistada a uma solidariedade comum.

Em contrapartida, Loureiro (2003) sintetiza que um sujeito, impedido de acreditar na
sua possibilidade de transformar “o0 mundo”, ndo pode oferecer lealdade. Inibido, evita
situacdes de confronto, voltando-se contrasi proprio, através de impulsos de auto-aniquilacéo,
correndo o risco de, como Ultimo recurso, tomar como referéncia movimentos e/ou pessoas

n&o merecedoras de fidelidade, conforme continua Erickson (1969, p. 50):

[...] A eleico pode ser perigosa, porém para alguns jovens o0 perigo é um
ingrediente necessario a experiéncia. As coisas elementares sd0 perigosas; e
se a juventude ndo pudesse se comprometer profundamente com o perigo,
n&o poderia comprometer-se com a sobrevivéncia dos val ores auténticos, um
dos mecanismos dinémicos essenciais da evolucéo psicossocial.

Segundo esse mesmo tedrico (1976a), a identidade encontrarse bem estruturada,
guando a pessoa experimenta um sentimento de aceitacdo proprio, quando identifica suas
escolhas e obtém, a priori, a certeza de que sera reconhecido por agueles que sdo importantes
para si. Se 0 adolescente ndo se sentir integrado e valorizado pelo grupo social, pode

identificar-se com prot6tipos negativos ou perversos, que o oprimem, inibindo-o de formar
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uma identidade positiva. Dessa maneira, 0s grupos minoritarios nutrem sentimentos de

inferioridade e auto-aversao.

Ao considerar que o adolescente, como pessoa em desenvolvimento, objetiva, em
esséncia, a estruturacdo de uma identidade que lhe permita tanto a livre expressdo de sua
subjetividade como a oportunidade de uma conduta autdbnoma, capaz de promover sua real
insercdo no contexto social amplo, de forma digna e reconhecida, sistematizamos o conceito
de identidade como a consciéncia de si proprio como ser diferenciado, porém identificado

com determinado grupo e cultura.

O conceito de identidade €, neste estudo, concebido como processo continuo, intra e
inter-relacional, por ser, simultaneamente, subjetivo, social, histérico e configurado como
entidade pressuposta, visto que, no processo dindmico de humanizagdo, socializagéo, de

encontro do sujeito com outros, ele age, interage e transforma-se continuamente.

De acordo com Hall (2001), o século XXI, inaugurou-se em meio a uma crise de
identidade, visto que as identidades atuais ndo mais se encaixam socialmente, como ocorria na
modernidade, por ndo encontrarem um quadro de referéncias estaveis que promova a
ancoragem segura do individuo. Dessa forma, emergemse novas identidades, porém

fragmentadas, e assim definidas por Hall (2001, p. 13):

[...] aidentidade torna-se uma ‘celebragdo movel’: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente e ndo biologicamente. [..] A medida que os sistemas de
significagdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possivels,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos
temporariamente.

Ainda segundo Hall (2001, p.39), “[...] em vez de falar da identidade como uma coisa
acabada, deveriamos falar de ‘identificagdo’ e vé-la como um processo em andamento [...]".

Nesse sentido, a tarefa adolescente do vir a ser, que ndo ocorre nem pode ocorrer com data



78
marcada, encontra-se, na contemporaneidade, prorrogada para a classe dta e média e
precocemente anunciada aos participantes desta pesquisa. Esse fato se comprova gquando
observamos que a posi¢cao dos individuos, de protegidos e abrigados, tem prazo de validade,
determinado por uma legislacdo que considera apenas 0 aspecto cronoldgico da maioridade,
sem se ater as reais condicdes da realizacdo de tdo complexa tarefa, como esta: estruturar-se,

paraincluir-se numa sociedade que 0s segrega e 0s estigmatiza.

O significado de exclusdo tomado como referencial neste estudo encontra-se em
acordo com as concepcbes de Castell (1998, p. 23-5), como sinbnimo de desfiliacdo,
configurado como “[...] percurso de rupturas com auséncia de inscricdes em estruturas que

tém sentido [...]”, e associado, segundo a andlise de Almeida (2000, p. 28), &

[...] perspectiva de ameaca de desagregacdo social conjugado aos limites
impressos pelo circuito de producdo e circulagdo de bens, tanto no que diz
respeito a formagao de contingentes de parco consumo e de fragilizacéo de
vinculos, inclusive dos familiares.

Dessa forma, nesse extensivo processo de inclusdo/exclusdo, o segmento mais jovem
das classes populares, por sua maior vulnerabilidade, sofre os efeitos mais drasticos e
duradouros. Adotamos, neste trabalho, o conceito de inclusio definido por Almeida (2000, p.
23) como “[...] ajustamento reciproco e continuo de modo a manter e transformar uma
sociedade historicamente dada, através da participacdo de sujeitos em suas redes de relactes

socials, quer sejam produtivas, quer sejam de sociabilidade[...].”

O estigma de ingtitucionalizado é construido na “[...] dialética do processo histérico da
exclusdo/inclusdo [...]”, que Goffman (1982, p.24) destaca como “[...] aquilo que denota
desqualificacdo no individuo”, fendbmeno relacional e ndo particular, considerando que “[...] 0
estigmatizado e o normal ndo s80 pessoas e Sim perspectivas geradas em situagdes sociais

durante contatos mistos’ (GOFFMAN, 1999, p. 149).
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Tais pressupostos séo reafirmados por Sawaia (1999, p.12), ao ressaltar que “[...] 0
excluido repbe e sustenta a ordem social, porém com intensa carga de sofrimento subjetivo
[...]”, posto que as desigualdades sdo determinadas socialmente, mas vividas subjetivamente,
marcando-o profundamente como uma “cicatriz”. Dessa forma, o estigma termina por obrigar
0 sujeito marcado a buscar estratégias diferenciadas de lidar com a questédo; uma delas é
esconder signos que se tornaram evidéncias do estigma; outra, amplamente empregada,
segundo Goffman (1982, p. 106), é “manusear os riscos’, dividindo o mundo em um grande

grupo parao qual ele ndo diz nada, e um grupo reduzido no qual se apdia.

Retomando Castro e Abramovay (2003, p. 18) ao afirmarem que para se sentir
incluido o sujeito precisa ser visto, ser ouvido, ser reconhecido, precisa sentir-se membro da
sociedade em que vive, para poder realizar projetos, obter espacos especificos e ter
possibilidade para desenvolver seu potencial criativo, consideramos que a praxis desenvolvida
com adol escentes institucionalizados precisa permitir o reconhecimento e valorizagéo de cada

sujeito, como condicdo essencial de poderem sair dainvisibilidade.

Para tanto, faz-se necessario que todas as criangcas e adolescentes sgjam vistos e
entendidos como sujeitos de direitos, de modo que sejam priorizadas as peculiaridades
pertinentes a sua condi¢éo de pessoa em desenvolvimento e sgja valorizada a sua contribuicéo

para construcdo de uma sociedade mais justa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 OSATORES

Completar 18 anos™ é um marco significativo na vida da maioria dos adolescentes de
nossa cultura. Na sociedade brasileira contemporanea, torna-se sinbnimo de maioridade civil,
obrigacdo de voto, permissdo para dirigir veiculo, sendo, para alguns poucos privilegiados,
momento de ingresso na Universidade e até de recebimento do primeiro automovel, simbolo
de status e independéncia. Porém, para adolescentes que estéo sob a tutela do Estado, vivendo
em instituicdes de abrigo, esse € um momento crucial, permeado por duvidas e incertezas,
sobre uma nova forma de ser e viver que se anuncia com a proximidade do 18° aniversario,
visto que o presente anunciado é a desvinculacdo da condicéo de protegidos, que até entdo

detinham.

Na cidade de Savador, mesmo ap6s a implantagdo da politica de
desinstitucionalizacdo iniciada com o ECA, ainda habitam em instituicbes de abrigo desta
capital 822 criangas e adolescentes, sendo 435 do sexo masculino e 387 do sexo feminino.
Dos institucionalizados, cerca de 23,6% (194) encontram-se na faixa etéria, alvo desta

pesquisa, entre 15 e 18 anos, conforme atabela 5, a seguir:

% | dade considerada limite para a responsabilidade civil e pena na Constituicio brasileira de 1988. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em 2005, cerca de 47 mil adolescentes
completardo a maioridade na cidade de Salvador.
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TABELA 5-CRIANCAS/ADOLESCENTES QUE VIVEM/HABITAM EM ABRIGOS, POR
FAIXA ETARIA E POR SEXO — SALVADOR/2003

FAIXA ETARIA MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL
0A 4 ANOS 80 53 133 16,2%
5A 9ANOS 127 127 254 30,9%
10 A 14 ANOS 108 133 241 29,3%
15 ANOSOU MAIS 120 74 194 23,6%
TOTAL 435 387 822 100%

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)

Ao permanecerem como abrigados por mais de dez anos, 10, 3% da amostra e 26,3%
por mais de seis anos (ver tabela 6), constatamos que esses dados denunciam 0 quanto a
prédtica da institucionalizacdo contraria o cardter da brevidade previsto pelo ECA.
Considerando que o intervalo de seis a dez anos € um tempo longo e fundamental no contexto
da infancia, os dados sobre a violagdo desse direito, quando cruzados com a informagéo de
gue 72% tém pais vivos (ver tabela 2), atestam que apesar das criangas e adolescentes terem
familias, essas familias ndo detém as condicbes necessérias para 0 retorno da

crianca/adol escente para casa.

Outro dado revelado pelos nimeros é que as instituicdes de abrigo ndo desenvolveram
meios eficazes de inserir os abrigados em familia substituta, ou foram capazes prover as acoes
sociais previstas pelo Estatuto de modo a integrar tais criangas e adolescentes de origem
pobre. Dessa forma os seus tutel ados terminam submetidos ao veredicto de permanecerem na
instituicdo até que completem 18 anos de idade, sem que perspectivas possam ser estruturadas

para 0 momento de seus desengajamentos.
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TABELA 6 - CRIANCAS/ADOLESCENTES QUE VIVEM/HABITAM EM ABRIGOS, POR
TEMPO DE ABRIGAMENTO E POR SEXO — SALVADOR/2003

TEMPO DE MASCULINO FEMININO TOTAL PERCENTUAL
ABRIGAMENTO
ATE 1ANO 108 101 211 25,7%
DE 1 A5ANOS 207 188 395 48%
DE 6 A 10 ANOS 73 59 132 16%
MAISDE 10 ANOS 47 39 86 10,3%
TOTAL 435 387 822 100%

Fonte: Dados fornecidos pelo Juizado da Infancia e Juventude (2004)

Para compreendermos a relagcdo desse momento de desengajamento da instituicdo com
a prética educativa percebida, debrucamo-nos a observar e escutar 18 adolescentes entre 16 e
18 anos, de ambos 0s sexos, que vivem em abrigos governamentais e ndo-governamentais de
Salvador, por considerar que o perfil aqui especificado guarda uma similaridade com os
demais 804 abrigados de forma que essa pesquisa retrata 0 quadro contemporéneo da

institucionalizag&o nesta capital:

QUADRO 2 - SUJEITOS DA PESQUISA ENVOLVIDOSNO ESTUDO

0 . Escolarizacéo Cor Naturezada | Tempo Expectat
N® Codinome Sexo | Idade (emcurso) | (declarada) Instituicdo da Fre\rﬁ: a0
Instituica Trabalho
0 de Grupo
N&o
01 BARRA Fem. 17 Supletivo de Il Mulata Governamental | 13anos | -----
anos Grau
N&o Mais
02 BONFIM Masc. 17 82 série Negro Governamental | 17 anos | Aprendiza
anos do
N&o
03 BROTAS Masc. 17 6° série Pardo Governamental | 05anos | ------
anos
Aprender
N&o como sair
04 CABULA Masc. 17 52 série Negro Governamental | 16 anos | de uma
anos Instituicao
Falar
N&o sobre a
05 FEDERACAO | Masc. 17 42 série Preto Governamental | 10 anos | vida...as
anos dificuldad
es la fora
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N&o Procurar
ITAPOA Fem. 17 72 série Parda Governamental | 15 anos meu
06 anos futuro
N&o Aprender
07 LIBERDADE Fem. 18 52 série Negra Governamental | 10anos | coisas
anos* novas
N&o
08 LOBATO Fem. 16 72 série Mulata Governamental | 10 anos | Ser feliz
anos
18 Sem N&o Ter um
09 |MUSSURUNGA | Masc. | anos** | escolariza¢do Pardo Governamental | 06 anos | lugar para
freqiienta
r
S6 nao
10 NARANDIBA Fem. 17 52 série Negra Governamental | 05anos | queria
anos falar de
mim
11 NAZARE Masc. 17 3342 série Mulato N&o 07 anos Fazer
anos Governamental coisas
fora
12 ONDINA Fem. 17 42 série Mulata Governamental | 05anos | Frequent
ar outros
lugares
Sair da
13 PARIPE Fem. 17 22 série Mulata Governamental | 14 anos | Instituicdo
anos
PERIPERI Néo Néo
14 Fem. 18 3° colegial Mulata Governamental | 12 anos | tenho
anos*** disponibili
dade
15 PERNAMBUES | FEM 18 3° colegial Negra N&o 12 anos
anos*** Governamental N&o
tenho
disponibili
dade
Passear,
16 PIATA Masc. 17 3342 série Negro Governamental | 11 anos | conhecer
anos a cidade
N&o Fazer
17 RETIRO Masc. 17 82 série Mulato Governamental | 11 anos | amizades
anos
18 RIBEIRA Masc. 17 Em Branco Governamental | 17 anos | Nenhuma
anos | alfabetizacdo

* Ainda em institucionalizac&o, por apresentar suspeita de retardo cognitivo.
** Ex-abrigado, atualmente residindo na casa de uma funcionaria do abrigo.
*** Ainda em institucionalizagéo, por estar concluindo o Ensino Médio.
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Verificamos no quadro 2 que os adolescentes aqui identificados encontram-se
nomeados, neste documento, através de nomes de bairros da cidade de Salvador,
objetivando respeitar a ética necessaria frente a utilizacdo de dados e informacfes sigilosas.
No perfil gera, os adolescentes pesquisados possuem um minimo de cinco anos de
institucionalizagdo e um maximo de respectivos anos de existéncia, detém escolarizacdo
precaria e incompativel com a faixa etéria e os anos de institucionalizacdo, visto que apenas
16% dos entrevistados concluiram o Ensino Fundamental e encontram-se cursando o Ensino
Médio.

Ao observarmos que apenas trés dos adolescentes aqui retratados tém o ensino
fundamental ja concluido, embora tenham entre 16 e 18 anos de idade, e mais de dez de
tutela, enfatizamos o desperdicio desse investimento de anos, que ndo puderam se refletir
sequer numa formagdo escolar compativel com a faixa etéria dos pesquisados. O fracasso
escolar, resultante dessa ndo-aprendizagem que impede o sujeito de deslocar-se, representa
numa interpretacdo psicanalista de Cohen (2004, p. 258), o encontro traumético entre as

demandas subjetivas e aimpossibilidade de responder das institui¢des educacionais.

Os adolescentes aqui referidos habitam em instituigdes, que se diferenciam na natureza
e na forma de organizagdo, governamental ou n&o-governamental, mas que nado se
diferenciam muito nas préticas adotadas. Adolescentes que, como vemos, permaneceram,
praticamente, toda a infancia e adolescéncia separada da realidade, em que seréo lancados ao
completar 18 anos, na sua maioria sem adquirir formagdo escolar suficiente e sem ainteracéo
socia necessaria a formagdo cultural, terdo, historicamente, 0 movimento de inser¢éo social,

no contexto pés-muro, inibido e fragilizado.

2L O critério adotado nos codinomes foram respaldados no desgjo explicito e prazer percebido, durante nossos
encontros, desses adolescentes conhecerem e circularem nesta cidade como cidaddos livres.
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A andlise da pratica institucional, a partir dos dados mencionados, denuncia o
procedimento distante da proposta das Medidas de Protecéo, previstas pelo ECA (1990), e o
esvaziamento de sentido que essa prética educativa se configura. Assm a defasagem
idade/série, nomeada no sistema educacional de fracasso escolar, denuncia a existéncia de um
processo educacional baseado em uma suposta igualdade entre os sujeitos. Restando-nos o
guestionamento de como transformar o saber impossivel em um saber passivel de ser

apreendido?

Nessas histérias de vida, ha também outros fendbmenos que interferem no
desenvolvimento de criancas e adol escentes, como a precariedade dos vincul os socio-afetivos,
necessarios a estruturacdo identificatoria. A situacdo percebida nos relatos e registros das
diversas migracOes, provocadas pelo fato de que algumas instituicdes tém delimitacdo
expressa de faixa etaria, assim como a separacdo de irmaos e até de mae e filho por
pertencerem a ingtituices diferentes, que selecionam por faixa etaria e/ou sexo, denuncia o
guanto essas relacdes ndo sdo devidamente respeitadas. Conforme nos relata Paripe (fem., 16
anos, institucionalizada desde os trés anos, mée de um garoto de dois anos, abrigado em outra
institui c&o):

[...] Tenho vontade de dar meu filho para adocéo... Tenho vergonha de visita-lo.
As vezes ndo durmo, pensando nos problemas... Sou fechada, agressiva e infeliz,
mas desejo ser psicologa®.

Ao nos referenciarmos nas concepcdes de afeto, como um construto desenvolvido a
partir de relages vinculares, cada ano de institucionalizagdo aqui demonstrado, de maneira
genérica no quadro 4 e de maneira singular na fala acima, configura-se num afastamento e

estranhamento entre criangcas/adolescentes e seus familiares, de cardter quase irreversivel.

Como verificamos, vinculos que ndo se mantém, se dissolvem, contudo um novo vinculo é

22 Destacamos as falas dos sujeitos em itdlico, mesmo ndo sendo recomendado pela ABNT, para dar maior
énfase ao contelido dessas expressoes.
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capaz de despertar no sujeito, como na entrevistada, na interacdo com a pesquisadora, um

novo dessjo e um novo direcionamento.

5.2 A ETNOGRAFA — DESCORTINANDO A PRATICA EDUCATIVA DAS
INSTITUICOES DE ABRIGO

Diante da natureza e complexidade que envolve a temética da exclusio e
estigmatizac&o de adolescentes vitimizados pela ruptura dos vinculos familiares e observando
as consequentes limitagbes no processo educativo que busca dar conta de uma re-insercéo
satisfatéria quando do desengajamento da instituicdo, este estudo visa a mergulhar em contato

estreito com a situacdo nas quais estes fendbmenos ocorrem.

Em acordo com a constatagéo de Foucault (1998a, p.70) ao reconhecer a importancia
do arcabouco tedrico-metodoldgico “[...] sei bem que ndo poderia empreender esta pesquisa
Cujo esboco tento apresentar-lhes, se ndo tivesse para me valer, modelos e apoios |[...]",

buscamos, para este estudo, na descricéo etnogréafica, uma referéncia que nos balizasse.

Assim sendo, através desse segmento da linha das pesquisas qualitativas, que
privilegia a andlise dos contelidos e dos processos grupais, delimitada pelo prefixo etno,
oriundo do grego e que significa pessoa, povo, e pelo sufixo grafia, que significa escrita,
propomo-nos, relatar o discurso de adolescentes institucionalizados, quando entrevistados ou
envolvidos no processo de dinamica grupal, no intuito de desvelar a percepcdo dos mesmos
sobre a trgjetéria educativa institucionalizada que vivenciaram e sobre o significado elaborado

em relacdo a essa pratica.

Segundo Goldenberg (2001), as pesquisas etnograficas surgiram nos Estados Unidos,
por volta da década de vinte, propondo-se responder aos problemas sociais pelos quais

passava a sociedade americana, através da integracdo dos imigrantes, que repercutiam nas
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situacOes de pobreza, desemprego, delingiiéncia e criminalidade. Goldenberg (2001, p. 32)
afirma que essa metodologia inseriu-se “[...] na tentativa de ver o mundo através dos olhos

dos atores sociais|...]".

Ludke e André (1986) relacionam como caracteristica basica da etnografia a
recomendacdo de que os dados sgjam |levantados numa ambiéncia o mais natural possivel, de
forma a captar a problemética dentro do contexto relacionado, sem modificacdo intencional
do pesquisador, permitindo a compreensdo dos significados, manifestos e latentes, dos
comportamentos dos participantes. Tal procedimento possibilita a escrita de um grupo por
meio do olhar, da sensbilidade e da percepcdo do pesquisador sobre os fenbmenos

observados.

Conforme Almeida (2003, p. 57), trata-se de uma narrativa produzida por alguém que
observa, mas ndo mantém uma disténcia capaz de suprimir sensagdes e sentimentos. No
decorrer desta pesquisa, tanto os observadores quanto os adolescentes experimentaram
inquietagdes e angustias que provocaram mudancgas nos procedimentos pré-estabelecidos e

nas condi¢des de observacso.

Nosso olhar e sensibilidade na direcdo da problemética da preméncia de insercéo
social, quando da desvinculagdo de instituicbes de abrigo, decorrente da maioridade civil,
foram construidos no decorrer da nossa prética profissional, como psicéloga do Centro de
Referéncia ao Adolescente Isabel Souto (CRADIS) , quando pudemos escutar inquietacdes e
sofrimentos vivenciados por diversos adolescentes tutelados pelo Estado, ao verem

aproximar-se a data do seu 18° aniversario.

Ao longo desse periodo, constatamos que haviam questdes tipicamente adolescentes
no que se refere a estruturacdo identificatoria de sujeitos dessa faixa etaria — semelhantes a
outros adolescentes com 0s quais convivemos, como clientes, alunos, vizinhos ou filhos —,

mas gue apontavam uma diferenca significativa nas perspectivas de obter ou ndo o apoio
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necessario a imposicaéo de insercdo no contexto socia amplo, sem a garantia de vinculos

socio-af etivos e sem atutela, até entdo |hes oferecida

Utilizando-nos da técnica da observacdo participante, em que diretamente,
interferiamos e submetiamo-nos a interferéncia dos participantes, buscamos compreender,
refletir, explicitar e relatar os aspectos relevantes e as relagdes possivels das questfes
inerentes ao eixo temético, objetivando dar voz aos atores — os adolescentes. Através dessa
técnica de levantamento de dados, fiel a consciéncia ética, este estudo buscou fornecer

informagdes que evidenciam 0 compromisso com 0s sujeitos participantes e com o saber.

Para darmos conta desta proposta metodoldgica, inicialmente buscamos, através do
CRADIS?® a aproximacdo necesséria com instituicdes de abrigo e protecdo integral®,
existentes em Salvador, que mantivessem sob sua responsabilidade adolescentes entre 16 e 18
anos incompletos. No processo investigativo sobre o cotidiano de entidades governamentais e
ndo-governamentais, com o objetivo de selecionar uma amostragem de adolescentes a qual
atendesse ao perfil especificado, foram utilizados procedimentos de observacdo, através de
visitas, andlise de prontudrios, entrevistas semi-estruturadas e exposicdo da proposta, no
sentido de obter a anuéncia das instituicdes e dos adolescentes para participacdo em reunides

de grupo focal®.

Através de técnicas de dindmicas de grupo, realizadas nos encontros, objetivamos a
apreensdo das expressOes e representagdes verbais e ndo-verbais dos envolvidos sobre a
prética educativa viabilizada nas institui¢cdes, e sobre suas expectativas frente ao desligamento

anunciado. Esse procedimento das pesguisas qualitativas permitiu dar voz aos sujeitos para

% pelarelagio preexistente entre a pesquisadora e este Centro e 0 Centro e as instituices de abrigo de Salvador,
visto a sua atuacdo na assisténcia ao adolescente.

2 Conforme diretrizes do ECA.

% Recurso de coleta de informagdes organizado a partir de uma discussdo coletiva sobre um tema preciso e
mediado por um facilitador (MACEDO, 2000, p. 178).
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aprofundamento da tematica, mesmo entendendo que o uso da lingua, como forma de
expressao de contelidos poderia ser dificultado pela limitada verbalizag@o, tipica de sujeitos
nessa faixa etaria, e agravado pela escassez de estimulos do meio em que vivem adolescentes

institucionalizados.

A disponibilidade dos adolescentes em participar das entrevistas e dos encontros
grupais foi de cardter voluntario, com liberdade de recusa tanto da ingtituicdo quanto do
préoprio adolescente. A realizacdo dos encontros buscou oferecer um crescimento tanto da
dimensdo pedagdgica, no sentido da troca e ampliagdo de informagdes, como da dimensao
psicolégica, no sentido terapéutico, de oportunizar que os participantes re-elaborassem suas

histérias, visando reduzir os prejuizos causados.

A escuta sensivel?®, proposta por Barbier (1985), também utilizada neste levantamento
de informaces como dispositivo para ouvir “[...] as vozes recalcadas por uma histéria
cientifica silenciadora e castradora [...]” (MACEDO, 2000, p.198), revela a postura
fenomenol 6gica existencialista da ndo exclusdo através do reconhecimento do direito de todos
serem compreendidos. Segundo Barbier (1985), para se relatar com profundidade, € preciso
entrar numa relacdo de totalidade com o que se observa. Nesse sentido, o ver, 0 ouvir, o tocar

s30 atitudes inerentes ao processo da escuta sensivel .

A escuta sensivel tornou-se requisito essencial para que pudéssemos desempenhar a
primordial tarefa, qual sgja, “[...] pensar sobre o que faz e saber sobre o que pensa [...]"
(BARBIER apud MACEDO, 2000, p. 199). Ao concordarmos com Macedo (2000) quando
cita Barbier (1985), ressaltamos que ndo basta contextualizar o sujeito pesquisado, € preciso
vé-lo e toma-lo como um ser, nessa opcao deliberada de dar voz e visibilidade aos sujeitos

envolvidos para que possam subsidiar as propostas e politicas sociais. Nessa diregdo trazemos

%6 «1..] Premissa fenomenol égica existencialista béasica de que todos tém o direito de serem compreendidos|...]”

(MACEDO, 2000, p. 198) €, ressaltamos, ndo serem julgados.
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a tona 0 que podem dizer os mesmos para nortear a assuncdo de posturas e atitudes que
reflitam o compromisso necessario com esse segmento populacional, de adolescentes

institucionalizados, para estruturacéo de uma identidade cidada.

5.2.1 Coleta e andlise das infor mactes

A coleta, apresentacdo e analise dos dados obtidos neste estudo buscam relacionar o ja
dito por outros autores e pesquisadores que se debrucaram sobre a temética proposta, com o
discurso atualizado dos adolescentes identificados nos abrigos da cidade de Salvador, que ora

vivenciam o anuncio da revogacéo de sua tutela em decorréncia da maioridade civil.

Esse esquema tedrico referencial, conjuntamente, com as elaboracOes tedricas dessa
pesquisadora, exerceu a funcdo de balizador das questbes levantadas, que se modificaram
durante a investigagdo, diante da legitimidade e consisténcia dos discursos desses

adolescentes.

Iniciado, como dissemos, pelo contato com instituicdes de abrigo e protecdo de
criancas e adolescentes desta capital, este estudo buscou selecionar uma amostragem de
sujeitos disponiveis, a qual atingisse o0 modelo governamental e o ndo-governamental de
abrigo, para observagdo e andlise do contexto institucional, assim como a sensibilizagdo de
adolescentes que atendessem ao perfil especificado, através da explicitacdo das reais
pretensdes e objetivos da pesquisa visando a anuéncia desses para que se dispusessem a serem

participantes da pesquisa.

No processo investigativo, o contexto socio-historico dos sujeitos participantes foi
constatado a partir da anadlise documental dos arquivos disponiveis, através dos prontuarios
individualizados, buscando a existéncia de informagdes registradas sobre os adolescentes

selecionados, antes e depois do ingresso naquela instituicdo, bem como dos registros de dados
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sobre abandono nos 6rgaos publicos competentes, dos estatutos de normas e procedimentos

das ingtituicles visitadas, visando a identificagdo dos principios e praticas existentes.

A observacdo direta visou a aproximagdo necessaria da perspectiva desses sujeitos
envolvidos para a apreensdo e reflexa@o da prética educativa, refletida nas rotinas e habitos que
evidenciam aspectos significantes da problemética, visto que, a partir de atendimento
psicoldgico, detinhamos conhecimentos anteriores dos sentimentos revelados, por sujeitos
tutelados, mas ndo detinhamos a vivéncia profissiona de trabahar diretamente no interior de

instituicOes de carater total (GOFFMAN, 1961).

Para dar inicio a pesquisa, identificamos, no cenario da capita baiana, duas
instituicdes®’ de abrigo governamental para atender adolescentes entre 12 e 18 anos, uma para
0 sexo feminino, onde havia dois adol escentes com este perfil, e outro para 0 sexo masculino,
gue encaminhou cinco adolescentes, sendo que trés deles possuiam limitagGes cognitivas.
Nessas ingtituicdes pudemos averiguar, através de entrevistas com a Diregdo das entidades,
gue existem dois discursos paralel os, um anterior e outro posterior ao ECA, que co-existem e

se confundem na forma de encarar e tratar os abrigados.

Tivemos também, a oportunidade de contatar com trés instituicdes néo-
governamentais, sendo que uma delas iniciou a participagdo com quatro adolescentes no
grupo, mas nao sustentou essa participacao alegando dificuldades no deslocamento dos

adol escentes, visto que sua sede fica fora do perimetro urbano.

A outra contatada informou ter duas adolescentes dentro do perfil da pesguisa, mas
pelo fato de as mesmas estarem envolvidas em uma série de atividades, oficinas, estégios, so
estiveram disponiveis para a entrevista, ndo podendo participar do trabalho de grupo por fata

de tempo. Contudo, um dos abrigos ndo-governamentais, que de inicio ndo se interessou por

" Neste documento, referimo-nos &s instituicdes apenas pela natureza governamental ou n&o governamental,
mas sem identificacdo das mesmas.
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afirmar ja executar um trabalho de preparacdo para a saida destes adolescentes, depois se fez

presente com cinco adol escentes, 0s quais permaneceram no grupo até o final.

Percebemos, através deste mergulho investigativo, certas diferencas nos modelos e
métodos utilizados pelos abrigos governamentais e ndo-governamentais. Constatamos que 0s
primeiros adotam 0 modelo padr&o de internato coletivo, nos moldes de orfanato ou mesmo
quartel, com delimitacéo dos abrigados por sexo e faixa etéria. Nesses abrigos observamos a
presenca de grades de seguranca, registros constantes de fugas e arrombamentos e total
auséncia de privacidade nos aposentos, nos banheiros e nos utensilios. Conforme desabafa

uma das adol escentes ouvidas sobre a auséncia de privacidade da prética institucional :

[...] Osbanheirosndo tém porta para os monitores poderem vigiar, durmo com 12
meninas no quarto, algumas sdo doidinhas® [..] mexem em tudo meu.
(NARANDIBA, fem, 17 anos, Gov.).

Com relacdo aos abrigos ndo-governamentais, apesar de também manterem o
cerceamento da liberdade como resposta a responsabilidade da guarda recebida dos poderes
juridicos, adotam prioritariamente 0 modelo casa-lar, com niimero determinado de criancas e
adolescentes por casa e por quarto. Cada unidade abriga em média dez criancas/adol escentes,
de ambos os sexos e faixa etéria diversificada, conduzidos por um casal, ou, mais comumente,
por uma mulher, de classe social baixa, contratada e remunerada para a funcdo de “mée
socia”.

Nos prontuarios dos abrigados é freqliente encontrarmos registros de infracOes
disciplinares e sanc¢Oes recebidas, como fugas, brigas, geramente relacionadas ao longo
tempo de institucionalizagdo e a0 mecanismo de resisténcia e rebeldia de adolescentes frente a

situacbes que oprimem sua pretensa liberdade. Chamou-nos, sobremaneira, a atencéo, a

8 A dolescentes portadoras de necessidades especiais.
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discrepancia percebida ao comparar 0s dados registrados nos prontuarios, que evidenciavam
sempre o lado marginal dos adolescentes com o lado exposto, nos contatos pessoais. Ja que
nos defrontdvamos nesses contatos, com sujeitos sofridos, que explicitavam um pedido de
SOCOrToO.

A titulo de exemplo, a histéria de Ondina - (nasc. em Jan/87) do sexo feminino,
fenotipicamente parda, matriculada na 42 série  do  ensino supletivo noturno,
ingtitucionalizada em um abrigo Governamental, desde 1999 - pode ilustrar como a mesma

adolescente pode ser compreendida por Oticas diferenciadas, que resumem diferentes

expectativas:

QUADRO 3-HISTORICO INSTITUCIONAL DE ONDINA
Setembro/1998 Ingresso — Promotoriada ll VVara motivo desvio de comportamento
Setembro/1999 Entregue familia
Abril/2001 Retorno ainstituicéo — por rejeicdo familiar
Julho/2001 Transferéncia parauma ONG
Setembro/2001 Retorno — distarbio de comportamento
Fevereiro/2002 DAI? (um dia)
19/Maio/2002 DAI (trés dias) agressao
28/Maio/2002 Fuga da Instituicdo
Setembro/2003 Retorno a Instituicdo — Il Vara
Novembro/2003 DAI (um dia) agressdo
Janeiro/2004 DAI (dois dias) dano ao patriménio

Conforme o quadro acima, 0 espago institucional, e seus registros de ocorréncia, €
formado por regulamentos que ndo podem dar lugar a singularidades, pois retratam episodios

negativos dos adolescentes que subvertem as possiveis relacdes de confianca entre cuidados e

% Delegacia do Adolescente Infrator.
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cuidadores com acdes de cunho fiscalizador. Como revela os fragmentos abaixo, as

subjetividades dos comportamentos sdo desprezadas.

Aos 12 anos comegou a minha histéria. J& passel por trés ingtituicdes, pela(..),
pela (...) epor Ultimo na (...).

Penso em fazer besteira... quebrar tudo... assim chamo a atengdo. Preciso sair de
tempo em tempo da ingtituicdo... é para ndo esquentar a cabeca e nao fazer
besteira.

A instituicdo € ruim, mas se nao existisse era pior. Ajudou-me a me desenvolver....
as vezes que fugi parei meu desenvolvimento escolar e hoje me faz falta.

O que me incomoda é nao ter liberdade... Me sinto prisioneira... pela minha
rebeldia, tenho que pagar (ONDINA, fem.17 anos, Gov.).

Como pudemos constatar na histéria de vida dessa adolescente, suas acfes refletem
um pedido explicito de uma perspectiva autbnoma de ser, pertinente a construcéo
identificatéria de um ser adolescente, que as instituicfes insistiram, e continuam insistindo,
em abafar com medidas disciplinares. Como nos diz Imbert (2003, p.17), “[...] a crianca
etiquetada, classificada, inventariada se completa de uma vez por todas. morre a todo vir-a
ser, que ndo o previsto [...]", nesse sentido a praxis educativa precisa ser formulada como

processo determinado pelas expectativas do educando.

Ao verificarmos, que 27% dos adolescentes entrevistados, tiveram o inicio da
institucionalizag@o coincidente com o inicio da adolescéncia, 12-13 anos, periodo marcado
pelas maiores demandas e inquietacOes, as quais fazem sucumbir, necessariamente, a
docilidade e obediéncia da infancia, requerendo dos adultos que os cercam, maior aceitacéo e
disponibilidade, concluimos que a institucionalizacdo pode estar servindo para moldar e
controlar adolescentes, cujas figuras parentais encontram-se enfraguecidas de poder, em

virtude de um sistema social mais amplo.

Outra nuance curiosa observada na cultura das institui¢des de abrigo dos novos tempos

estd na confusdo de papéis estabelecidos na prética do cuidar, entre os profissionais e 0s
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adolescentes, visto que percebemos que as obrigacOes dos cuidadores se entrelagcam e se
confundem com a dos abrigados, tornando a prética funcional rotineira® e desgastante, como
se fossem ambos prisioneiros do sistema, conforme explicita o conjunto de normas e rotinas

de uma das instituigoes:

QUADRO 4-NORMASE ROTINASINSTITUCIONAIS

HORARIO ATIVIDADE
06:00 Acordar

06:00 — 06:30 Recolher roupas sujas

06:30 — 07:00 Banho

07:00—-07:30 Café

07:30 Escovar dente

07:45 Entregar roupas narouparia e encaminhar para curativos
08:00 Encaminhar para aula

09:30 Forrar as camas

10:00 - 10:30 Lanche

10:30 - 11:30 Atividade pedagdgica

11:30 Banho

12:00 Almoco

12:30 Escovar os dentes

13:00 — 13:45 Descanso

14:00 Oficinas

15:00 Lanche

17:00 Oracéo e sopa

18:00 — 19:40 TV/novela

19:40 Café com pédo

20:00 Escovar os dentes

20:00 - 21:30 TV

21:30 Oracgdo e preparacdo para dormir

Observacdo: Sexta-feira— higiene corporal: cabelos, ouvidos, unhas.

Nessa direcdo, a pratica educativa das instituicdes de abrigo, como espaco relacional

de confronto das subjetividades do educando e do educador, termina por aienar e regimentar

% Os dados referentes & rotina desse abrigo foram fornecidos pela direcéo de um abrigo governamental.
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os sujeitos envolvidos, sem o julgamento critico necess&rio, fato que torna a atividade
profissional de educar criancas e adolescentes institucionalizados uma prética de “[...] limites
ténues entre o civilizado e o brutal” (GONCALVES, 2004, p. 65).

Como observamos, € paradoxal a construcdo da autonomia em sujeitos ja
adolescentes, submetidos a uma padronizacdo em que € um outro quem estabelece o que,
como e quando fazer, mesmo que esse fazer seja 0 de cuidar do proprio corpo. Apoés anos de
institucionalizagdo, poder e ter que atravessar 0s portdes dos abrigos, que até entdo
determinavam o0 que comer, 0 gque vestir, 0 que dizer, e o que calar torna-se um desafio para

alcangar um novo lugar social.

A profissdo de educador social, segundo Gongalves (2004), ndo contempla uma
prética que possa ser inteiramente aprendida de forma académica, contudo requer ser
desdobrada numa acdo pedagdgica, através da qual seus procedimentos possam ser encarados

como parte inerente aum fazer especifico, exigivel de constante aprimoramento.

No tratamento interrelacional das instituicdes governamentais, esses profissionais séo
denominados de tios, independente do cargo que ocupam, fato que corrobora as idéias de
Freire (2003) sobre a percepcdo das criancas e dos adolescentes em relacdo a incoeréncia

entre o dizer e o fazer. Tal incoeréncia é explicitada por esta adolescente em entrevista:

Tenho que chamar de tia, queira ou ndo, todos que aqui trabalham, afinal o que
falamos nada significa, o que vale € o relatorio. (ONDINA, fem., 17 anos, Gov.).

Nas instituicdes ndo-governamentais, os profissionais sd0 geralmente identificados
pela categoria profissional, ainda que em ambos os modelos haja uma vinculagdo muito

préxima entre abrigados e cuidadores, conforme nos explicitam:

Enquanto estiver aqui, vou pedir apoio a assistente social. (FEDERACAO, masc,
17 anos, nao-Gov.).

Ganha coisas (referindo-se as bijuterias que usa) quem as tias gostam porque se
comporta bem. (NARANDIBA, fem, 17 anos, Gov.).
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As histérias de vida, os conflitos e as expectativas dos adolescentes participantes
foram levantadas através do procedimento de entrevistas semi-estruturadas, individuais, que
objetivaram captar as expressdes explicitas e implicitas, incorporando a postura
fenomenoldgica da escuta sensivel, de que todos tém o direito de ser compreendidos, sem
exclusdo ou julgamento. Deste modo, eticamente, esta pesquisa comprometeu-se, a assegurar

0 sigilo e 0 anonimato necessario.

Para tanto, foram realizadas entrevistas individuais com oito adolescentes que se
dispuseram inicialmente a participar do projeto e, meses apos o trabalho grupal, com dois
adol escentes que nos procuraram apos a desvinculagdo total dainstituicdo. Nas dez entrevistas
os adolescentes falaram do que sabiam e do quanto ignoravam de suas trajetérias antes e
depois da institucionalizac&o, de como vivenciam a rotina do abrigo, da relacéo com a escola

regular, de seus precérios vincul os pessoais, de suas angustias, dividas, incertezas e anseios.

Com relacdo a instituicdo de abrigo, pudemos identificar que os entrevistados nutriam
um sentimento ambiguo, visto que, a0 mesmo tempo em que reconhecem o valor desta na
garantia de suas sobrevivéncias, responsabilizam-na diretamente pela exclusdo socia que
vivenciam.

A ingtituicio representa ter onde dormir, 0 que comer... temos quarto, cama,
refeicdo e merenda. (NARANDIBA, fem, 17 anos, Gov.)

Tive sorte de vir para c4, de ter vida saudavel, alimentacdo... meu pai deixou-me
aqui para se organizar, quando minha mae fugiu, € nunca mais me pegou.
(PERIPERI, fem., 18 anos, ndo-Gov.).

Snto que sou discriminada pela moradia institucional, que as pessoas pensam em
criancas descabeladas, mal-educadas... ndo digo onde moro a meus colegas de
escola... quando passeava no Onibus [com 0 nome da instituicdo], fechava as
cortinas para ndo me verem. (PERNAMBUES, fem., 18 anos, ndo-Gov.).

A respeito da escola regular, os entrevistados revelaram que, mesmo quando

freqlentam este espaco, ndo sdo contemplados no sentido de pertencimento gque a escola
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deveria proporcionar, visto que muitos desses jovens, a0 se sentirem discriminados,
envergonhados de revelar sua origem, optam por retrair-se e afastar-se dos demais colegas,
dado ja expresso por Herzer (1993, p. 50), ex-interna da FEBEM/SP, quando diz: “[...] A sala
de aula era um distanciamento de tudo... usavamos para escrever cartas a pessoas que
dificilmente receberiam”. Esse fato impede a escola de cumprir seu papel socia de

disponibilizar, atodos os alunos, espaco de inclusdo e democratizacéo.

O aparato juridico do Brasil p6s-ECA, por sua vez, é visto por esses meninos e
meninas, como 0 grande pai, que 0s protege tanto das violéncias dos entes familiares como
das arbitrariedades das institui¢des por meio de seus profissionais, visto que ndo ignoram que,
na letra desse Estatuto, possuem seus direitos garantidos.

Para a redlizagdo dos encontros grupais, 0 CRADIS nos oportunizou um espaco
externo as institui¢des de abrigo, adequado a identidade adolescente dos participantes e ao seu
desgjo de experienciarem atividades extra-institucionais, como ja revelou Conceicdo (2003)
em sua dissertacdo sobre a pratica institucional do Abrigo Elcy Freire. Este procedimento,
seguindo um roteiro referencial dos grupos focais, propds-se trabalhar quatro topicos —
identidade, auto-imagem, nocdo de direitos e expectativas — 0S quais nortearam O

encadeamento da temética.

5.3 OS ENCONTROS

5.3.1 Metodologia utilizada

Foram oito encontros, realizados entre 09 de julho e 27 de agosto de 2004, registrados
durante o préprio processo e analisados a0 término de cada sessdo, com o0 apoio de dois
observadores, profissionais do quadro do CRADIS, que participaram durante 0s sucessivos

encontros.
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Os temas explorados foram o auto e o hetero-conhecimento, a percepcao de si proprio
e dos outros, os processos de identificacdo e diferenciacdo pertinentes a estruturacdo da
identidade e da autonomia, a concepcao de ser sujeito de direito, as premissas de cidadania do
ECA, algumas tematicas de interesse dessa faixa etaria — sexualidade, drogas e outros —, a
elaboracdo de um Projeto de Vida e as expectativas frente a desvinculagdo. Esses temas foram
desenvolvidos sem restringir 0 desgjo dos participantes de sugerirem e falarem de outros
assuntos que emergissem da dinamica grupal ou das probleméticas pessoais.

Para a interpretacdo dos dados, buscamos realizar uma andlise critica e
multirreferencial das informagOes levantadas, visando compreender impasses e estabel ecer
relacbes que desvelassem a perspectiva subjetiva do processo socio-histérico da
exclusdo/inclusdo, vivenciado por esses sujeitos, ratificando nosso prisma inicial de que as
desigualdades sdo produzidas socialmente, mas vividas e percebidas pelo proprio sujeito.
Revelamos de forma sincera, para o leitor, 0 quanto o nosso préprio esgquema de valores e
crencas foi impactado pelo estudo.

Nos trabalhos grupais, objetivamos a expansdo das vivéncias e aprendizagens, através
do didlogo dos sentimentos e significados, baseado na abordagem humanista, bem como nos
pressupostos tedricos dos grupos focais, que consistem, ja exposto no item 5.2, em “[...] um
recurso de coleta de informagdes organizado a partir de uma discusséo coletiva, realizado
sobre um tema preciso e mediado por um animador-entrevistador ou mesmo mais de um [...]”

(MACEDO, 2000, p. 178).

O grupo que conduzimos para a consecucdo desta pesquisa de campo foi um grupo
pequeno, de frequéncia variavel (de 05 a 15 componentes), de abordagem respaldada em
dados qudlitativos, nimero de encontros (08 sessbes) e eixo temdtico pré-definidos -
identidade, auto-imagem, nocdo de direitos e expectativas. Foram encontros, realizados

semanamente, com duracdo de 02 horas cada, estrutura basica determinada e explicita,
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girando em torno de um tema, porém de ampla flexibilidade de participacdo, com de sugestao

de reformulacdo das mesmas por parte dos participantes.

O processo vivido na experiéncia grupal objetivava a andlise das proprias biografias,
alicercada nos pressupostos de que o crescimento humano é garantido a partir do processo de
reflexéo e conscientizacdo. Através desse processo, quando um membro do grupo percebia
gue outro membro experimentava uma vivéncia ou sentimento similar, havia naturalmente um
processo de identificacdo, vinculagéo e solidariedade, que impulsionava o grupo para solucdes

conjuntas.

Concordamos com Loureiro (2003) gque 0s processos vividos num grupo podem
proporcionar a livre expressdo de sentimentos, a possibilidade de fazer escolhas e assumir a
responsabilidade das mesmas, enfim, uma relacdo auténtica consigo proprio, capaz de
promover o crescimento humano. Essa experiéncia vivida buscava promover a re-escrita de

biografias, que possibilitasse a re-significagdo de identidades fragmentadas e estigmatizadas.

Na dindmica processual dos grupos, a nossa postura, como facilitadora, era de
abertura, respeito e aceitacdo pelo outro, na tentativa de favorecer a construcdo de uma
relagdo de confianga, autonomia e interdependéncia. Nesse processo, foram desenvolvidos
cuidados e atengdes que buscavam aproximar e envolver os adolescentes com o ambiente, a

proposta e os profissionais, tais como: o0 acolhimento, a escuta, a reflexdo e a valorizacéo.

O acolhimento foi promovido desde a escolha do local, 0 CRADIS que é vinculado a
Secretaria de Salde do Estado da Bahia, de um espaco especializado em adolescéncia, bem
como no trato dos participantes. Os nomes e particularidades eram de dominio da facilitadora
e dos observadores que se disponibilizavam a providenciar apoio logistico como som, lanche
e vae-transporte para estimular e assegurar a participacdo nos encontros. Com isso,
percebemos que, 1ogo apds 0s primeiros encontros grupais, 0s adolescentes ja se sentiam a

vontade com o espago e com os profissionais.
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A escuta e 0 olhar foram componentes atentamente preservados, posto que a
oportunidade de expressar-se era sempre respeitada e estimulada, na perspectiva de que esse
discurso verbal e n&o-verbal proporcionasse a captacdo de elementos subjetivos e a
valorizagdo pessoal de cada um. Nessa direcdo buscavamos desenvolver entre nés e entre os

participantes a capacidade da empatia em vez do pré-julgamento.

A reflexdo pOde ser experienciada nas atividades informativas, de cunho educativo,
através das quais foi possivel discutir temas polémicos pertinentes, esclarecer davidas, sugerir
medidas de reducdo de risco e busca de alternativas disponiveis em entidades ou servigos da

comunidade que os adol escentes desconheciam.

A valorizacdo pessoa foi exercitada através de gestos, toque, olhar, assim como pela
formulacdo de elogios auténticos e sinceros, que demonstrassem interesse, respeito,
compromisso e afeto, principal mente nos momentos e situacdes de descrédito e apatia pessoal

e/ou grupal.

5.3.2 Relato dos encontr os

Os oito encontros semanais foram realizados no periodo compreendido entre 09
de julho e 27 de agosto de 2004, na sala de grupo do CRADIS, as sextas-feiras, das 14h as

16h.

Na primeira reunido, realizada em 09 de julho de 2004, compareceram a sede do
CRADIS 15 adolescentes oriundos das varias institui ¢des contatadas, que foram chegando em

horérios diversos, o que atrasou o inicio da realizag&o da atividade.

Foi uma reunido de apresentacdo da proposta e de identificacdo dos
interessados. Nesse contato, solicitamos que preenchessem uma ficha de cadastro com dados

biogréficos disponiveis, tarefa na qual a maioria apresentou dificuldades, necessitando de
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nossa gjuda. Pareceu-nos que o préprio documento de identidade ndo Ihes era familiar, fato
gue confirmaram dizendo que alguns, s6 0 manuseavam quando saiam sozinhos, 0 que era
raro. Assim foi possivel orient&los de como retirar dados de sua carteira de identidade,
documento que todos dispunham, mas poucos sabiam consultar, para preenchimento do
formulario de inscricdo no grupo, ritual costumeiro em qualquer procedimento de inscricéo e

cadastro do contexto urbano.

Dessa forma, 0 grupo se mostrou surpreendente a autodescoberta de dados pessoais
ignorados, como a data do proprio aniversario, que a maioria ignorava, a surpresa de dois
irmaos que descobriram que, apenas na identidade de um deles, havia referéncia ao nome do
pai. Contudo, o fato mais constrangedor para esta pesquisadora foi a visualizacdo da carteira
de identidade de Ribeira, abrigado de uma instituicdo governamental, cujo Unico campo de
informac&o preenchido € o do préprio nome, em virtude da total desinformagdo sobre seus

dados identificatorios pelos poderes juridicos e ingtitucionais.

Posteriormente, sugerimos aos participantes do grupo que se apresentassem, falassem
um pouco de si, de suas expectativas, da instituicdo que ora residem, como também da
disponibilidade de participarem das reunides. Percebemos, nesses primeiros contatos grupais,
gue alguns deles ndo tinham habito de freqlientar outros espacos e todos manifestavam nitida

satisfacéo de fazé-lo.

Identificamos, contudo, que os adolescentes de uma determinada instituicdo n&o-
governamental, devido a distancia, sO poderiam vir aos encontros se o automoével que,
normalmente, os transporta, o fizesse; e alguns de outra governamental ndo apresentavam
condic¢des de independéncia para garantir seu deslocamento na cidade, por serem adolescentes

portadores de necessidades especiais.

Em seguida, expusemos os objetivos, dia e horério das reunides programadas e a

importancia de suas informagdes para que a comunidade académica conhecesse a realidade da
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vivéncia em institui¢cdes de abrigo. Solicitamos, também, a permisséo para registrar e divulgar
dados extraidos da observacdo e escuta, comprometendo-nos a traté-los dentro de principios

requeridos pela ética e pelo respeito humano.

Quando sondamos sobre a conveniéncia da atividade ser transferida para o espago dos
préprios abrigos, todos se pronunciaram em contrério, inclusive as méaes-sociais, que 0s
acompanhavam nesse primeiro encontro, por reconhecerem a importancia e urgéncia desses
jovens freglientarem outros espacos e aprenderem a se locomover na cidade livremente, nesse
momento da eminente desvinculagcdo. Nessa expressdo fica claro o cardter de privagdo de
liberdade e restricdo de autonomia que a pratica institucional imprime na educacdo desses
sujeitos, que chegam a essa faixa etéria sem saber e sem poder movimentar-se e conhecer a

cidade onde vivem.

Ao final, despedimos-nos, agendando nosso encontro na semana seguinte N0 Mesmo
local e horério, visto que a maioria dos presentes assim preferiu, mesmo constatando que
alguns teriam dificuldades de freqlentar o grupo por questdes de horério, de locomocgéo e,
principalmente, de dependéncia da iniciativa da instituico por restricbes em relacdo a
transporte ou a sair sem acompanhamento. Encerramos, agendando as proximas reunifes no

mesmo local, dia e horéario.

Concluimos entdo, que este levantamento encontraria uma sé&rie de impasses,
considerando a impossibilidade da obtencéo de um resultado quantitativo mais expressivo,
porém, reafirmamos nesse encontro a escolha da etnografia como desenho metodol 4gico,
Visto que a expressdo desses adolescentes representa, por sua similaridade de trgjetéria, o
universo dos 194 adolescentes, entre 15 e 18 anos de idade, que se encontram nos abrigos de

Salvador.

Ao oportunizar a observacdo e escuta desses adolescentes em interacdo grupal,

podemos compreender que eles possuem opinido formulada sobre as questdes inerentesa si e
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a seu contexto, embora muitas vezes esses pensamentos e sentimentos encontrem-se
encobertos por um véu de mistério ou aparente indiferenca. Assim como observamos, que eles
aparentam uma distorcdo de identidade, pois, quando se apresentavam, o faziam em nome da

instituicdo a qual pertencem, sem mesmo dizer seu proprio nome.

No dia 16 de julho, voltamos a nos encontrar com 14 adolescentes — 11 de abrigos
ndo-governamentais, 02 de abrigos governamentais e 01 ex-abrigado, ja desvinculado.

Distribuimos a letra da musica Semente do Amanha (ver apéndice 4), de autoria de
Gonzaguinha, buscando levantar sentimentos e perspectivas sobre sua auto-imagem,
solicitamos que ouvissem, acompanhassem e, em seguida, escolhessem afrase que melhor os
definissem. “Todo mundo tem o direito de cantar, bonito ou feio, entoado ou n&o”,
verbalizamos diante do impasse do grupo. Diante do questionamento se eles conheciam a letra
da musica e 0 que acharam da mesma, alguns disseram que conheciam, outros responderam
que ndo, sem maiores comentérios sobre a musica. Assim, iniciamos a atividade, propondo
gue se apresentassem a partir da escolha de um verso da misica, 0 que nos permitiria

identificar a auto-imagem dos participantes:

FACILITADORA Quemquer comecar a comentar sobre a frase escolhida?.

BONFIM Acho que vou embora, ndo estou gostando muito daqui. Pensel que o
grupo fosse maior.

FACILITADORA Tudo bem, fique a vontade. Este € um espaco aberto, todo mundo deve se
sentir a vontade aqui. Mas antes de sair diga-nos qual foi a frase que

vocé escol heu.
BONFIM “Nunca se entregue’. Este € o meu objetivo.
FACILITADORA E vocé acha que vocé esta no caminho desse objetivo?
BONFIM Acho que sim.
FACILITADORA E como éisso pra vocé?
BONFIM Ah, é vencer na vida, étrabalhar, é ser digno.
FACILITADORA  Que esta fazendo nesse sentido?
BONFIM Estou trabalhando na Placa Sete. Acho queja voul...

FACILITADORA Tudo bem. Mas, entdo, deixe uma mensagem para o grupo.
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Ah, eu diria: Nao desista, corra, va atras. Ndo dependa dos outros,
malandro! Tem de correr atras das pessoas que possam |he ajudar.

O grupo esté aberto para vocé voltar quando quiser...
Tchau, Bonfim.

Tchaul

Tchaul

O grupo retorna a atividade proposta:

LIBERDADE
MUSSURUNGA

FEDERACAO
FACILITADORA
FEDERACAO
LOBATO
FACILITADORA
CABULA
NARANDIBA
BARRA

FACILITADORA

LIBERDADE

‘Nao se desespere foi a minha frase escolhida’. (E explica que a “ tia”
mexe em tudo dela, para fiscaliza-la).

‘Nem pare de sonhar’. Eu escolhi esta frase porque sonhar néo é ruim,
sonhar é bom.

‘Fénavida’

E vocé temfé ou que ter fé?

Tenho fé... féemmim.

‘Deixe aluz do sol brilhar’

Vocé se sente uma pessoa iluminada?

‘Fénavida’

‘Nem pare de sonhar’. (Explica que o sonho € a busca de objetivo).

Para ndo ter medo que o tempo vai passar. (Explica que ndo se deve ter
medo de nada).

O medo paralisa... E quem vive paralisado € planta... Mas todos temos
alguns medos e o grupo também ajuda a diminuir nossos medos, porque
a gente aprende a confiar em'si € nos outros.

... E fazer amigos.

Apbs concluirem a atividade inicial, de aguecimento do grupo, buscando superar

inibicbes e blogueios, sugerimos uma segunda atividade, de confeccdo de um quadro

referencial, denominado cracha criativo. Para esta, distribuimos uma folha contendo sete

espacos, dentro dos quais poderiam escrever um pouco de si para que se conhecessem melhor.

No primeiro espago havia um cartdo, no qual deveriam escrever como gostavam de

serem chamados (identidade); no segundo, um coragéo que deveria ser preenchido com o

nome de uma pessoa importante (vinculo); no terceiro espaco, uma estrada, em que deveriam

colocar de onde vém e para onde vao (projeto de vida); no espaco do bumerangue (um
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instrumento de caca) escreveriam uma perda que gostariam de recuperar (dor); no espaco do
bolo colocariam a data do anivers&rio; no espaco do bal, uma particularidade

(subjetividade); e, por Ultimo, no baldo, apresentariam um sonho (expectativas).

Foi dado um tempo para todos escreverem, Mussurunga precisou ser gjudado, por ter
dificuldades com a escrita Quando trabalhamos o item identidade, pudemos ouvir

depoimentos interessantes que nos aproximaram da perspectiva de andlise do préprio grupo:

LIBERDADE Gosto de ser chamada de Jamanta.
FACILITADORA Por qué?
LIBERDADE Por causa do personagem da novela Torre de Babel.

FACILITADORA Ah, eulembro dele... Era um cara que gostava das pessoas, defendia as
pessoas... Mas era considerado meio bobo. Vocé se acha parecida com

ele?

LIBERDADE As pessoas pensam que eu sou boba, mas eu ndo sou boba. Ele se fazia
de bobo.

ITAPUA Ela ¢ espertal

FEDERACAO Pala... Pala, pra mim, é amigo, esperto.

CABULA Copnque. (Explica que foi a mae que Ihe deu esse sobrenome porque era

de meu pai. E questiona se Liberdade e Federacéo ndo tém o mesmo
sobrenome, s&o realmente irmaos?)

Diante do movimento de interesse do grupo, afacilitadora solicita que todos peguem a
carteira de identidade para conhecer mais dados sobre si. Os participantes pegam, conferem,
comparam... e descobrem que possuem sobrenome, data de aniversario e outros dados aos
guais nunca deram atencao.

NARANDIBA Gosto de ser chamada de Macoca.
LOBATO Gosto de ser chamada de Pet.
NARANDIBA Mina.

Quando trabalhamos o quadro dos vinculos, através da escolha de alguém especial,
puderam revelar:

LIBERDADE V., uma colega do abrigo.
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CABULA Lobato (a menina que estava ao lado)
FEDERACAO  Ninha, minha ex-namorada.

NARANDIBA Meu pai e minha mée que me criaram. N&o deu certo morar com eles,
mas eu gosto deles.
OBSERVADOR E onde eles moram?

NARANDIBA No Uruguai.
CABULA Quero procurar minha familia? Vocés podem me ajudar?

FACILITADORA O que vocé sabe sobre a sua histéria ou da sua familia?

Siléncio...

CABULA Nada. Nem um retrato tenho. O que me falam € que minha mae estava
doente e ai teve de me deixar no orfanato. S6 que eu jA passel por
varios lugares, como vento.

FACILITADORA E ela se perdeu de vocé?
CABULA Ela me jogou no vento.

Ancorados nos conceitos psicossociais de identificacdo, como processo, salientamos
gue a subjetividade para se organizar, necessita de lagos interpessoais onde um Outro
decodifica e significa o imagin&rio social, sendo assim, as criangcas e 0s adolescentes
aprendem o modus operandi de uma cultura, porque pessoas 0 significam. Nessa
compreensdo 0s sujeitos privados de compartilhar uma relacéo singular, estabelecem lagos
entre 0s proprios pares, constituindo regras e parametros proprios que sd fazem sentido como
espelho.

Ao faarmos em vinculos, Lobato lembra e comenta que sente fata de alguns
profissionais que ja trabal haram nas instituicdes onde ela ja morou:

LOBATO As pessoas legais, aquelas que sdo boas, elas vao embora, elas somem. Eu

cologquei no coragdo o nome da minha filha, [..] de dois anos. E s6 quem me
resta.

BARRA Eu escrevi (nome da filha de Lobato) e [...] meu namorado (ele toca surdo na
fanfarra do abrigo).
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O discurso legal determina que as ingtituicdes de acolhimento e abrigo devam ser
também um recurso potencializador do exercicio de uma praxis educativa de (re-)
socializac8o dos sujeitos ingtitucionalizados. Ao nos determos no histérico de criangas e
adolescentes que vivenciam o contexto coletivo da institucionalizacdo, percebemos que 0s
espacos vazios deixados pela auséncia de vinculos limitam seus estimulos de aprendizagem e
consequientemente suas possibilidades de realizacéo.

Como constatamos, ao desempenhar 0 papel de educador, esse precisa deixar que a
aprendizagem sbcio-afetiva possa ser desenvolvida paralelamente a aprendizagem cognitiva.
Para cumprir esse papel e se fazer significativo, o educador precisa assumir dar conta da
formagdo do adolescente, transmitindo-lhe valores e referéncias, estruturando relagcdes que
ensinem a pensar e a sonhar.

No espaco sobre as proprias tragjetérias, referentes ao projeto de vida de cada um,

comentaram:

LIBERDADE Vou de casa para escola...

FACILITADORA  Por qué? A casa e a escola sdo importantes para vocé?
LIBERDADE Porque em casa eu estou protegida e na escola eu aprendo.
LOBATO Do abrigo até onde o pensamento voar.

Nesse momento Lobato comenta que ja percorreu varios caminhos. Até 0s cinco anos
morou no interior e de |4 para ca ja viveu em quatro orfanatos. Quando interrogada sobre 0s
reflexos dessa experiéncia de vida, defende-se de maneira evasiva e hogtil: Achei bom! Ja
deixei uma freira sem peito. Referindo-se a uma explosdo agressiva que manifestou na relacéo
com uma religiosa, encarregada de determinado abrigo do seu passado.

NARANDIBA Quando pequena eu fui criada por uma familia. Eu s gostava do

padrasto, da madrasta ndo. Ela so queria dormir e ver televisdo. Eu era
saco de pancadas.

FACILITADORA N&ao quis comentar mais nada.
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Para encerrar a atividade, propomos que cada um escrevesse uma mensagem para
algum componente do grupo. Pedimos entdo, que lessem a mensagem para que 0 grupo, em

conjunto, definisse a quem deveria ser entregue. E assim seguiram:
Que Deus lhe ilumine. (O grupo ofereceu para Mussurunga).

Amor, paixao, carinho e mais vida. (Lobato recebeu e disse que dividia a

mensagem com todo o grupo).

Companheirismo. (Foi dado para Cabula)

Prazer em conhecer vocés. (Deram para Narandiba).

Que esta heroina sgja muito feliz aqui nos encontros. (Para Lobato).
Vocé é uma pessoa especial (Foi dada para Barra)

Os adolescentes Liberdade e Federacdo néo receberam mensagens, mas como L obato
recebeu duas, sugerimos que a mesma escrevesse algo para eles. Esta escreveu a mesma

mensagem para ambos. Sgam sempre sorrindo.

A reunido foi finalizada e, na oportunidade, enfatizamos o prazer de poder revé-los na
semana seguinte. A adolescente Liberdade afirmou que, com certeza, 0 grupo da sua
instituicdo viria, porque la [...] atia diz que a gente ainda ndo é dono do nosso nariz|[...]. E
foi saindo... Nessa verbalizacdo critica, de Liberdade, ficou evidenciado o estranhamento da
participante a livre expressdo do colega (Bonfim), ao se retirar do grupo, e principalmente a
nossa aceitacdo do fato, visto que a prética conhecida é de que ndo adianta se opor, pois estara

sempre submetida ao poder.

Percebemos que os participantes tém muita dificuldade de expressar seus sentimentos
e opinides, porém quando falam, o relato € forte. Da mesma forma, expressam muita

dificuldade em estabelecer planos e projetos para seu futuro. As experiéncias de
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desvinculagéo e abandono mobilizaram os que escutaram, e o siléncio, embora nos tenha

gerado ansiedade, precisou ser respeitado, como mecanismo de defesa do grupo.

O carédter novo e surpreendente, dos encontros grupais, induziu-nos a introduzir uma
méquina fotogréfica para registro da vivéncia. A presenca dessa méguina foi motivo de
grande impacto, por esta ser uma experiéncia nova e reforcadora da estima e da identidade
desses adolescentes, que desconheciam a imagem de seus rostos e corpos numa foto. A
inquietacdo gerada pela méaquina era pela a oportunidade de fotografar-se visto que nas
instituicdes de abrigamento a fotografia ndo € algo pessoal e sim institucional. A maioria dos
adol escentes ndo possuiam fotos suas ou de familiares por isso aproveitaram o momento para

criar poses, estilos que revelassem dados de sua subjetividade.

O encontro seguinte ocorreu no dia 23 de julho. Encontramo-nos no mesmo espaco e
horario. Estiveram presentes seis adol escentes de um mesmo abrigo ndo-governamental e dois
de um governamental. Como Brotas, Retiro e Itapoad néo participaram da atividade da semana
anterior, foi proposto aos demais que gudassem 0s novos a preencherem o quadro referéncia

gue estavamos trabal hando.

Depois do momento inicial de inser¢cdo dos novos, entregamos a todos as fotografias
tiradas na reunido anterior. Foi um momento de euforia que contagiou os adolescentes, ao
verem e receberem suas fotos, pois a maioria deles, sO se reconhecia na foto da carteira de
identidade. Depois de reconhecem-se e de reconhecerem a imagem dos outros, nas novas

fotos, solicitaram, como a quem solicita um favor, a posse de suas proprias imagens.

LIBERDADE Sai do trabalho... N&o quero falar disso... e se cala.

Observamos que comegou a surgir um clima de solidariedade e cumplicidade,

Liberdade e Itapoad estdo sempre juntas, revelando que nutrem lacos de apoio reciproco.
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Enquanto isso, Cabula gjuda Brotas a fazer a atividade e Federacdo permanece deitado,

despojado, lendo.

Quando trabalhamos os itens referentes a perdas e particularidades, aspectos que
permitiram aos participantes expressarem um pouco mais sua subjetividade, 0os mesmos nos
revelaram:

LIBERDADE Perdi uma amiga atropelada quando tinha 11 anos.
BROTAS N&o vou falar de meu segredo, pois segredo nao pode ser dito.

LIBERDADE A minha semana ndo foi boa, pois sai do trabalho. Sai por causa dos meus
maus costumes. peguei o dinheiro da moca que eu trabalhava; pequei R$
20,00 e comprei merenda.

GRUPO Semana passada foi boa, por isso retornamos.

Brotas mostra-se agitado, mas ndo quer falar.

ITAPUA  Perdi minha irmé, eraigual a mim... Era gémea.
CABULA Perdi R$0,50. Fezfalta, pois queria utiliza-lo no outro dia.
ITAPOA  Perdi o trabalho.

CABULA Perdi minha mae.

ITAPOA  Encontrel a minha. Minha mée é velha, ela s vai me dar trabalho. Queria uma
mée novinha para sair comigo.

RETIRO Tenho magoa do meu pai.
ITAPOA  Quando eu encontrei minha mée, ndo senti nada, ela é que chorou muito.

Passamos, entdo, a explorar o quadro da subjetividade, que se referia a data do
aniversario, quando novamente foi possivel 0 manuseio da carteira de identidade, o que lhes
permitiu o reconhecimento da data do nascimento e o calculo da prépria idade.

LIBERDADE Quando é meu aniversario fico alegre.
LIBERDADE Mas, tenho mania de pegar coisas...
RIBEIRA Nunca tive aniversario, nem sabia o dia.

ITAPUA Conheci meu namorado quando estava retornando do trabalho, nem sabia que
era meu aniversario.
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LIBERDADE Na instituicdo os maiores cuidam dos menores. Antigamente existia pai social,
agora sO tem mae.. Mas elas ndo demoram.. Mas comemoram 0sS
aniversarios do més.

CABULA A gente sO pega na carteira de identidade quando sai para a rua.

A construcdo da identidade, segundo ateoria psicossocial de Erickson (1976b) adotada
neste estudo, caracterizada pela dialética entre individuo e sociedade, é um processo
psicol 6gico, com dimensdes conscientes e inconscientes, que reflete relacbes sociais. Logo, o
estabelecimento da identidade é um devir constante e complexo, no qual se relacionam

aspectos subjetivos, sociais e histéricos, nos seguintes termos:

[...] deve descobrir agumas semelhangas significativas entre o que ele vé
em s mesmo e entre 0 que sua consciéncia afiada |he diz que os outros
julgam e esperam que ele sgja. (ERICKSON, 1976b, p. 241).

Quanto as expectativas frente ao futuro:

ITAPOA Meu sonho é trabalhar, ter minha propria familia, e estudar muito.
FEDERACAO Meu sonho é ter uma casa.
LIBERDADE Meu sonho éter minha propria casa.

Cabula estd muito atento arevista que folheia, distante do que se passa no grupo.

ITAPOA Através deste exercicio, descobri que quero ter uma vida melhor.
CABULA Descubro que sou um cara trabalhador.
ITAPOA Meus sonhos ndo se realizam... SAo impossivels.

FEDERACAO Liberdade queria ser Barbara da novela.

Ao percebermos que alguns componentes do grupo encontravam:-se apaticos diante da
dindmica, quebramos a sSistematica, sugerindo que escolhessem paavras-chave e
distribuissem para os colegas, depois continuamos, provocando reflexdes que permitissem a

explanagao das projecdes pessoais.

BROTAS Ter atitude.
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Respeito.

Eu era umcarro quero virar uma casa... Antes valorizava os carros, agora
penso em ter uma casa.

Eu ndo tenho nada para falar.

Eu eraradical, mas agora quero ser bonzinho para agradar as meninas.
Era jovem. Agora quero ser um homem responsavel.

Estou me desenvolvendo, crescendo a mente.

E Liberdade deixou de ser boba para ser uma trabalhadora.

Era uma crianga, virei uma mulher.

Meu dinheiro, eu consigo num carro forte.

Liberdade sb vai para a escola para merendar.

Mentira! Se eu ndo fosse para a escola, eu ndo ia saber que vou ter prova
hoje!

Tenho amigos que se deram bem na Marinha... (Fala como se
buscasse umreferencial).

FACILITADORA O que vocés gostam de fazer? Alguma atividade? Esporte?

FEDERACAO
ITAPOA

Videogame e cachaca.
Eu gosto de ver os homens entrando na piscina... para nadar.

FACILITADORA  Quem vocés admiram por ter uma histéria de sucesso?

GRUPO

Xandy (ele morava na OAF), Mickey Tyson — eu (Itapod), Ronal dinho,
Rodriguinho (dos Travessos ), Popo.

Quando estimulados a avaliar o andamento das atividades, eles informaram que estava

sendo proveitoso, mas formularam sugestdes concretas de mudancas na dinamica da reuni &o:

ITAPOA
FEDERACAO

Que sgja mais agitada. Tenha brincadeira, tenha um pagodinho.
E, deveria ter som...

FACILITADORA  Prometo trazer na préxima reunidao o som e uma musica animada.

Realizamos, em seguida, uma atividade de producéo de texto, na qual os participantes

deveriam continuar uma narrativa, partindo da seguinte frase: Era uma vez uma crianca que
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foi levada ao abrigo... O objetivo era que todos explorassem perspectivas e possibilidades

para suatrgjetoria. Dessa forma, prosseguiram:

FEDERACAO O menino chegou no Abrigo, queria ser alguém na vida e estudar.

ITAPOA O menino sb queria saber de jogar bola. Os amigos se afastaram dele
entdo deixou de ser menino para ser um trabalhador.

CABULA Ele ficou sozinho, ai voltou a estudar para voltar a ficar junto dos amigos.

LIBERDADE A mae voltou para buscar, mas ele ndo quis voltar, porque queria ter sua
propria casa.

RETIRO Mas a casa que esperava, nao recebeu.

CABULA Ele chorou e entendeu que as coisas sdo assim. Ai foi embora.

FEDERACAO  Ficou feliz por ter ido embora. Ele ia se desenvolver mais, prestou atencio
nos colegas, e teve necessidade de apoio.

ITAPOA Saiu, efoi trabalhar em uma empresa.
LIBERDADE E ficou felizcoma familia que ele fez

Considerando o desenvolvimento como movimento, que subtende transformagéo,
percebemos que para efetivar uma praxis educativa que alicerce projetos de vida, precisamos
enfatizar perspectivas, possibilidades de vir a ser, enfim de reconhecimento e valorizagdo de
potenciaidades. Conscientes de que a adolescéncia representa um periodo de transicéo,
destacamos a importancia de que esta possa ser palco de sonhos e expectativas positivas, que
estimulem e direcionem os projetos de vida. Enfim, um processo de valorizagcdo de cadaum e

de seu grupo de pertencimento, como estratégia de minar aideologia da dominacao.

Nesse encontro percebemos gque 0s participantes ja apresentavam algumas mudancas
de comportamento quando estavam em grupo: davam risadas, dispersavam-se e falavam

livremente do que queriam, envolvendo-se e sugerindo mudangas nas atividades.

Identificamos a demanda do grupo por atividades mais movimentadas e de menos
verbalizacao, visto ser esta Ultima de dificil desempenho para eles. Resolvemos que, a partir
desse dia, em todas as reunides, disponibilizariamos 0 som para eles proprios selecionarem

mUsicas para abertura e finalizacdo de cada atividade.
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Porém, ao persistir a dificuldade de Mussurunga - ex-abrigado, tendo sido
institucionalizado desde os doze anos, considerado portador de déficit cognitivo - de
participar das atividades de escrita, por ndo estar alfabetizado e a motivagdo demonstrada pelo
mesmo em aprender; apOs a reunido conversamos com ele sobre seu interesse em ser
encaminhado ao Centro de Educacéo Especial do Estado da Bahia (CEEBA), programa de
afabetizacdo do Estado para portadores de necessidades especiais. Diante de sua

receptividade, fizemos o devido encaminhamento.

Durante essa semana voltamos a fazer contato com o0s abrigos que estavam
participando e com outros abrigos, no sentido de ampliar o nimero de participantes do grupo.
Num desses contatos fomos informados que o motivo de que uma das nossas entrevistadas

n&o comparecer ao grupo, porque fugiu da instituicéo.

No dia 30 de julho®, voltamos a nos encontrar, dessa vez com oito adolescentes —
cinco de abrigos ndo-governamentais, dois de um abrigo governamental e um ex-abrigado.
Esse encontro teve como tematica, o esclarecimento e o reconhecimento por parte dos

adolescentes sobre sua nogdo de dir eitos enquanto adol escentes.

O jovem Mussurunga chegou desejoso de participar as suas novas experiéncias, e

expectativas de inclusdo, apds o encaminhamento ao CEEBA:

MUSSURUNGA De manhd, vim para escola.. (Diz, referindo-se ao nosso
encaminhamento ao CEEBA). Eu estou procurando, estudar, aprender a
ler.

Eu gastei os dois vales... (Referindo-se aos vales que recebe para
freqUentar a atividade.) Comprei queimado... Sei que esta errado, tem
dia certo para vir, ndo posso gastar antes.

Tenho que aceitar, € normal. Quero ser normal. Na verdade, eu sou
normal.

3 Nesse dia, a funciondria do abrigo, em cuja casa Mussurunga esta morando, ligou, agradecendo a indicagéo
dele para a afabetizacéo e a oficina pedagogica no CEEBA. Informou que 0 mesmo esta muito satisfeito.
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Nesse momento, assim como em outros, Mussurunga, demonstra clareza e firmeza

frente a sua tomada de decisdo, consciéncia autbnoma e proativa que negam a eficacia do
diagnéstico ingtitucional a que foi submetido durante os seus anos de institucionalizacao.

Mussurunga demonstra saber quem € um ser normal.

Cabula e Federagéo chegaram um pouco atrasados, dizendo gque estavam passeando
pela cidade, demonstrando na expressdo o prazer de exercitarem a liberdade de ir e vir. Ao
chegar, selecionaram o disco do Arrocha®, conforme combinamos para abertura da reunizo,
colocaram e curtiram pelos 15 minutos programados, quando os convidamos para assistir ao
filme E agora, meu cara? O filme, do elenco de atividades educativas do Programa de Salde
do Adolescente, trata do preconceito sobre o esteredtipo que relaciona a adolescéncia ao uso
de drogas, foi escolhido por enfocar a realidade de um adolescente ndo-usué&rio de drogas

mas, estigmatizado pela escola, como se o fosse.

As conversas paraéelas durante a projecdo demonstravam a nitida dificuldade de
concentracdo e falta de familiaridade com o contexto cultural. Itapod comenta que achou o

filme importante e fomenta a discusséo grupal:

CABULA Pede a Federagao para se manifestar.

FEDERACAO | SSO nunca aconteceu comigo!

FEDERACAO Eu acho que droga é ruim.

CABULA As pessoas que usam isso tém que ter seguranca para retornar.
LIBERDADE Eu achei o filme 6timo.

MUSSURUNGA  Euache que as pessoas que usam drogas assim faz mal para a salde.
FEDERACAO Ai, faz besteira.

FACILITADORA E o preconceito com que toda a escola tratava o garoto do filme, que
acharam?

LIBERDADE Comprei umrefrigerante e um bolo, com o dinheiro que roubel, e fiquel
com fama de ladrona.

3 «Arrocha’ é um ritmo musical popular nascido na Grande Salvador. Inspirado na gafieira explora a
sensualidade e a emocdo de amores perdidos.
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ITAPUA A gente esconde, ndo fala para os amigos da escola que mora no
orfanato, porgue vao pensar que a gente ndo come, nao almocga, rouba.

LIBERDADE Quando n&o falam comigo, fico triste.

FEDERACAO N&o conto para os amigos da escola que moro em orfanato.

Os sentimentos e atitudes dos participantes frente ao estigma da institucionalizacéo
podem ser compreendidos, a partir das premissas de Goffman (1999), sobre o fato de que a
ndo-concretizacdo satisfatoria do processo de aceitacdo, em sujeitos que vivenciaram a
admissdo em instituices provoca, o sentimento de inabilitacéo para a inser¢éo social plena,

culminando na sua estigmatizac&o™®. Para esse tedrico (1982, p. 133):

[...] naférmula para o gjustamento exige-se dos individuos estigmatizados
gue se comportem de maneira tal que ndo signifique nem que sua carga é
pesada, nem que carregé-la tornou-o diferente de nds, ao mesmo tempo, ele
deve se manter auma distanciatal que nos assegure gue podemos confirmar,
de formaindolor, essacrencal...] e que aexpropriacéo de sua resposta possa
ser a sua melhor recompensa.

A fada de Mussurunga parece demonstrar 0 quanto o discurso institucional é

assimilado pelos sujeitos institucionalizados:

MUSSURUNGA  Para mim a instituicdo € uma seguranca, apoio, € normal, € bom para
saude.

De maneira bem ajustada, o idea € que o sujeito estigmatizado se coloque como um

favorecido, um privilegiado.

Prosseguimos, entdo, trabalhando o conhecimento e o reconhecimento do ECA,
através de pesquisa orientada e pudemos identificar como este estatuto é encarado por esse

publico:

FACILITADORA  Quem conhece o ECA?

¥ Estigma, segundo Goffman (1999, p. 24), “[..] é aguilo que marca, que denota a desqualificacdo do
individuo”.
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Pro A. ta trabalhando as obrigagoes do Estado.
Eu tenho o estatuto.

O que tem e o que deveria ter no ECA?

A tematica direitos e deveres ndo se centrou no objetivo planejado inicialmente, isto €,

na discussdo do ECA como instrumento juridico que norteia os direitos e deveres dos

cidaddos adolescentes, posto que a no¢do de direitos e deveres dos adolescentes participantes

da pesquisa ¢ vinculada a restrita experiéncia de vida que possuem:

LIBERDADE:

FEDERACAO

LIBERDADE
CABULA
FEDERACAO

LIBERDADE

OBSERVADOR
LIBERDADE
ITAPOA
FACILITADORA

FEDERACAO

MUSSURUNGA
ITAPOA
FEDERACAO
CABULA

FEDERACAO

MUSSURUNGA

Eu preciso de liberdade, e ndo tenho. O abrigo X alugou uma casa e
paga o aluguel para os que estdo saindo.

Tem vez que a gente se pega, ds vezes se dda bem as vezes ndo, dentro de
casa.

A comida acaba rapido la na casa
A quem come mais sou eu
Liberdade chegou presa pelos policiais na instituicdo.

Agente saiu do curso 11h, ai Liberdade foi para o Iguatemi no dia de
Pdscoa e pegou umas canetas.

Fui pegar quando faltou luz, ai depois acendeu, eu coloquei na mochila.
O seguranga estava atrds de mim, me pegou e levou para o juizado,
pegou minha carteira de identidade, perguntou onde eu morava, ai
deu...

Valeu a pena?
Ndo valeu a pena porque roubei e ndo levei.
Antes comprar do que roubar...

Onde ficam as coisas que a gente conversa? Nesse momento,
explicitamos os principios éticos que regem a pesquisa.

Eu precisava de um trabalho. Um posto médico. Um lazer, mais alegria,
um passeio... Uma sala de ensino.

Nao desperdi¢ar o alimento deveria ser uma regra.

Educacgao é botar o tanto da comida que a pessoa come.

O governo poderia dar uma casa a quem precisa de casa.

Eu preciso de um emprego muito bom, que eu ganhe bem, e tenha muita

forg¢a para conseguir o que quero.

Eu trabalho na institui¢cdo, é para mim trabalho certinho. Eu vou
ganhar mais, estou aumentando de cargo (estou crescendo)...Varrendo,
limpando o escritorio.

Nao faltava nada no Abrigo, mas fugi.
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Ao final, novamente, escolheram o disco do "Arrocha’ e dancaram bastante,

mostrando-se muito animados.

A necessidade de um processo de reflexdo sobre as praticas educativas em institui coes
de abrigo € uma reivindicacdo que deve ser posta em pauta, para que possa transformar essa
prética e praxis educativa, seguindo os pressupostos de Imbert (2003), que sublinha a

necessidade de desenvolver a capacidade de autonomia.

As acles e os investimentos feitos pelo Estado junto a seus tutelados perdem o
sentido, no momento do desengajamento pela maior idade, visto que novas necessidades
surgem e a expectativa gerada continua presa a imagem do Estado bem-feitor. Defendemos
gue acdes e investimentos sejam direcionados para projetos sociais de apoio as familias dentro

de um caréter efetivo e ndo-compensatorio.

No dia 06 de agosto, ndo houve encontro por motivo de indisponibilidade de espaco
no CRADIS. Aproveitamos, entdo, para nos reunirmos, facilitadora e observadoras, a fim de
avaliar a proposta. Como a adolescente Narandiba n&o tinha sido informada pelo abrigo em
gue reside, da suspensdo da reuni&o e compareceu, decidimos envolvé-la na avaliagdo, quando
pbde nos dar seu depoimento sobre suas impressdes e perspectivas.

NARANDIBA Eu nao tava mais a fim de vim. N&o gostel muito do grupo...
Na instituicdo ta tudo bem, estou aprendendo a fazer tapete.
Estou fazendo amarradinho ...
E o juizado que resolve a vida da gente, dentro da instituicio... Ndo sei
ainda onde vou morar.
Estou esperando o programa de egresso alugar uma casa pra a gente
morar.
N&o quero ficar mais |4 presa.
Meus pais ndo me querem e quando fujo fico na casa de pessoas que me
acolhem.

Constatamos que a referida adolescente revelava uma atitude desconfiada e descrente
frente a qualquer intervencdo de apoio; tais sentimentos sdo perceptiveis na lida com

adolescentes que foram apartados da esfera societaria, nos momentos em que necessitam
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inserir-se. Visto que, segundo nosso referencial em Goffman, ao ndo obter o intercambio
saudavel para sua insercdo socia, 0s sujeitos, que vivenciam o contexto da
ingtitucionalizagdo, experienciam fortes sentimentos de incapacidade, de fracasso e de culpa,
que os fragilizam, repercutindo em atitudes retraidas, desconfiadas, ansiosas e, por vezes,
hostis, aspectos que restringem a capacidade de serem vistos e ouvidos, que confirmam sua

exclusdo.

Em 13 de agosto, nosso encontro objetivou explorar a temética da sexualidade, com a
projecéo do filme Julieta e Romeu — filme educativo sobre iniciagdo sexual do programa do
adolescente do Ministério da Salde, considerando que esses adolescentes encontram-se em

idade de gerarem filhos e consideravelmente af astados das condic¢des necessarias de cria-1os.

Iniciamos a tarde com os adolescentes dancando a musica de sua preferéncia, mais
uma vez, o ritmo escolhido foi o “Arrocha’. Liberdade, que afirma ndo gostar de dancar,
lamentando a perda da amiga, disse:

LIBERDADE Gosto de escrever, conversar eler....ndo de dangar.
Itapud saiu da Instituicdo porque ia fazer 18 anos agora em setembro... fala
gue foi uma festa... bolo, refrigerante, cachorro quente... mas ela ndo saiu feliz
porgue ndo queria morar com a mée (Liberdade, fem, 18 anos, ndo-gov.).

OBSERVADOR Como esta a vida de vocés sem I TAPOA?

RETIRO A mesma, nada mudou.

LIBERDADE Eu vejo ela quase todos os dias.

RETIRO Vou ta mais livre, mas solto quando sair (disse 0 nome da instituicéo).
CABULA Estou esperando o meu pai ir me buscar 14 ....

Os presentes falam da saida de Itapod da instituicdo... Da vantagem da liberdade... De
chegar em casa a hora que quer. Comentam que sdo desunidos na Instituicdo. La ndo

conversamos sobr e assuntos importantes, como fazemos aqui.
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No possesso de observacéo realizada no grupo, percebemos que o espaco institucional
ndo € um espaco aberto ao didlogo, a promogdo das discussdes democrdticas e de interesse
dos sujeitos envolvidos. E um espago de repressio e autoridade, onde as questdes subjetivas
devem ser imediatamente reprimidas. Esse modelo, nos faz refletir o quéo distante ainda esta
a prética da proposta de que educadores sociais possam atuar como mediadores em direcdo a

formagédo de adolescentes, institucionalizados, para o contexto social mais amplo.

Quando apresentamos a tematica do dia, disseram que 0 mais importante nos jovens €
aconversa e a coragem. Mas, quando o temafoi sexualidade, se inibiram. Acharam que € um
tema dificil. Perguntamos se alguém ja teve relacdo sexual ou alguma doenca sexualmente

transmissivel (DST), disseram que ndo sabiam: “Ninguém comenta, € segredo”.

Ressaltaram que 0s rapazes ndo usam casinha por causa da afobagdo, da pressa.
Percebemos que sexo é um assunto tabu, que os deixam emudecidos. Por fim, a partir da
projecdo do filme, conseguiram falar, ainda que superficialmente, sobre o risco de reproduzir

apropriahistéria, apartir da geracéo de um filho que ndo se pode assumir.

Perguntamos o que acharam do filme:

CABULA A danca aproxima a gente das outras pessoas na festa.

RETIRO Atitude... coragem para chamar as meninas para dancar na festa. Tem
gue ter uma boa conversa para atrair as meninas.

RIBEIRA E dificil falar sobre sexo... Entendo que é quando uma pessoa se
relaciona com outra.

FACILITADORA L& no Abrigo tem alguém que fala de sexo com vocés?

RIBEIRA L& ndo tem ninguém com cabeca, la ninguém liga pro outro. SO quer
ficar batendo, discutindo....

LIBERDADE Hoje mesmo briguei com uma la. A tia veio de |4 e bateu na gente com
cabo de vassoura.

FACILITADORA Alguém, |a no Abrigo, ja teve DST?

RETIRO Que eu saiba ninguém nunca teve doenca sexual.

FEDERACAO Tem como evitar a doenga....usando a camisinha.

RIBEIRA Eu esqueco de pegar.... 1a no Abrigo, as vezes, o pessoal tem

camisinha.
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LIBERDADE A minha amiga diz que s faz com 0 namorado se ele colocar a
camisinha

MUSSURUNGA Estou sem tempo de vim para o grupo, estou agora no CEEBA, |1a
estou mexendo com o computador. (Depois de chegar atrasado ao
encontro.).

MUSSURUNGA O que importa € o rosto (Comenta ao folhear uma revista, quando
encontra uma foto de uma mulher desnuda).

FACILITADORA Sobre vocés é dificil falar?
RETIRO E um pouco. A gente fica com vergonha de contar as nossas coisas.

Percebemos que Mussurunga ja se sente estimulado e valorizado na busca de seu
crescimento e quando sondamos o que tem feito fora do abrigo, nos diz que esta procurando

um emprego para cuidar de animais, que € o que gosta.

No dia 20 de agosto, voltamos a nos reunir, desta vez para trabahar a questéo da auto-

estima. Iniciamos com a proje¢do de um desenho animado da histériainfantil O patinho feio.
Ao final da projegdo, indagamos. “ O que lhes transmitiu esta estoria?”’

Cada bicho tem seu filhote! — Respondeu o grupo em coro. Posteriormente, passaram a

comentar suas observacOes particulares:

RIBEIRA O patinho estava procurando a familia dele.

FEDERACAO Tem a ver porque o filho tava procurando o pai e o pato acha que o
filho ndo é dele.

BROTAS Que ele ndo é daquela raca ali. Acontece que todo mundo abandona....
de variasragas: negras, brancas...

FACILITADORA Ai o abandonado se sente excluido?

Nesse momento 0 grupo silencia, siléncio que expressa a dor de cada um.
Aproveitamos para comentar com 0 grupo sobre a temética da ado¢do, expondo que é um
processo bilateral, como no filme, envolvendo adotante e adotado. E o grupo se envolve no

assunto:



FEDERACAO
FACILITADORA
FEDERACAO

LIBERDADE
FACILITADORA
RETIRO
BROTAS
CABULA
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Queria ser adotado, mesmo a esta altura.
Para qué?
Para ter carinho, amor, ser acolhido.

A Instituicdo ndo tem amor paradar...

Vocés conhecem alguma pessoa adotada?

Eu conheco, mas a pessoa ndo se adaptou a familia.

As vezes, a gente se anima de esperar, as vezes cansa...
Teve uma menina que levaram, ficamos alegres por ela.

Passamos a explorar a temética proposta, agora a partir da andlise da misica E preciso

saber viver (cf. apéndice 4).

FEDERACAO
FACILITADORA

RIBEIRA

FACILITADORA
BROTAS
RETIRO
BROTAS
FEDERACAO
RIBEIRA
CABULA
BROTAS
FEDERACAO
BROTAS

FACILITADORA
FEDERACAO
RIBEIRA

Nao gosto deste estilo: rock. Gosto de arrocha.

N&o podemos nos fechar a s6 gostar de um ritmo. O que mais chamou
atencdo na letra desta Musica?

Preciso ter cuidado pra mais tarde ndo sofrer. Posso sei 14, posso
morrer, ser preso

Quem é preso?

Quemrouba

Quem néo teve oportunidade na vida, ai rouba.

A pessoa esta com fome, ai rouba, para comer.

A gente tem que saber sevirar.

Sem dinheiro ndo tem diversdo... tem que ter dinheiro para se divertir.
Né&o adianta ter sem ser.

As vezes canso de lutar.

T6 mal na leitura.

Minha meta é me tornar conhecido, quero entrar no BBB*. Eu ndo
tento ser outra pessoa, eu Sou eu mesmo.

Qual é o0 seu talento?
Ser dancarino.
Cantor de Pagode.

% Referindo-se ao programa de televisio chamado Big Brother Brasil.



BROTAS
FACILITADORA
BROTAS
FACILITADORA
RETIRO

FACILITADORA
BROTAS
FACILITADORA
BROTAS

RIBEIRA
BROTAS
FEDERACAO
RETIRO
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Cantor de Rap. As vezes, d& para compor.
Cante uma parte da suas misicas de RAP.
Ficou em siléncio.

Timidez € inseguranca?

O nivel de instrucdo dos meninos é baixo, por isso ndo estdo
conseguindo emprego.

Como melhorar esse nivel?
Ta dificil.
Que acharam do nosso encontro de hoje?

Foi bom... Bom... A gente desenvolve mais a mente pra esse tipo de
coisa.

De ruim n&o teve nada.
A gente aprendeu a falar mais dessas coisas.
A gente conversou mais, foi bom.

Na casa de passagem, a gente aprende a cuidar da gente. Mas sO
aprende a lavar e cozinhar.

Nossa Ultima reunido deu-se no dia 27 de agosto e contou com a participacdo de 05

adolescentes. Buscamos estabelecer, através de jogos ludicos, um compromisso do

adolescente de direcionar suas agoes para a realizacdo de seus anseios — proj etos de vida, no

sentido de estimular os adolescentes a buscarem objetivos autbnomos gque possam garantir a

saida da ingtituicdo mediante uma insercdo social, ndo sO pela atuagdo laboral, mas

primordialmente pela estruturacdo emocional. Partimos da vivéncia de uma situacdo através

da qual cada um registrou num papel um objetivo para si, colocando-o numa bola de soprar.

Em seguida, cada um dancou e brincou com sua bola, individualmente. Essa primeira etapa

significava "cuidando do meu futuro”. Ent&o ouvimos:

LIBERDADE As vezes a gente se batia um no outro.

RETIRO A bola dele as vezes me atrapalhava.
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Posteriormente, continuamos com a atividade, desta vez em dupla, na qual um

participante compartilhava com outro 0 mesmo objetivo. Sobre esse compromisso muatuo

disseram:

FEDERACAO
RETIRO
FACILITADORA

LIBERDADE
FACILITADORA
LIBERDADE

FACILITADORA
LIBERDADE
FACILITADORA

Siléncio...
FACILITADORA
RETIRO
LIBERDADE
FEDERACAO
ITAPOA
FACILITADORA

ITAPUA
BROTAS

Foi maisfacil.
Eu figuel distraido... porque tinha alguém para me ajudar.

...Todos nés precisamos de vinculos para cuidar de nossos objetivos.
Alguém que possa e queira nos ajudar.

... Eu tenho um vinculo aqui.
Quem?

ITAPOA (amiga). Quando cheguei no abrigo, eu gostei logo dela. Ela
vai completar 18 anos agora em setembro e tem de sair.

De gquemfoi a decisdo de sair?
Porque |4, quando completa 18 anos, tem de sair.
Quem faz esta regra?

Para sair € preciso ter vinculos?

Vou pedir ajuda a minha mée. Ela mora na Fazenda Grande do Retiro.
Enquanto eu tiver no abrigo vou pedir ajuda |a.

Eu peco a Assistente Social.

Vou pedir ajuda a diaba.

Quem é a diaba?

Minha méae.

A ninguém. Faco cinto e cal¢a de couro.

Percebemos nesta discusséo o quanto os profissionais do abrigo representam para 0s

adolescentes, figuras de referéncia, entretanto, o quéo dificil € operacionalizar a educacdo

compartilhada entre familiares e educadores por compreendermos que quando uma referéncia

entra em cena, naformagdo desses adolescentes, destitui a autoridade da outra.

A terceira etapa da atividade consistiu em estabelecer um mesmo objetivo, a partir de

um problema comum, o qual foi colocado em uma Unica bola de soprar para que todos
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cuidassem. Depois de alguns minutos sustentando coletivamente no ar a bola com o objetivo

de ser feliz, expressaram:
RETIRO SO tras prejuizo confiar.
FEDERACAO Eu tenho um amigo que vai 14 em casa...

FEDERACAO Acorda pra vida, ITAPOA.

FACILITADORA Vocés ja repararam que quando vocés se juntam fica facil resolver as

coisas?
LIBERDADE

A unido fazaforca
ITAPOA A gente vai sair daqui com a idéia de formar grupos e se apoiar.
BROTAS Aprendemos a ajudar um ao outro.

FACILITADORA Que acharam da atividade de hoje?

RETIRO Aprendemos a ter regras. Mesmo quem tem dinheiro e ndo sabe usar,
morre.

Finalizamos os encontros com uma confraternizacdo, por ter findado o prazo que
estabel ecemos com as instituigdes que encaminharam os adolescentes, e com 0 CRADIS, que
havia cedido o espaco por tempo determinado. Ficou, porém, um certo sentimento de
frustracdo pela pouca contribuicdo efetiva natrgjetdria dos envolvidos, apesar do empenho em
oferecer espaco de acolhimento, escuta e valorizagdo. Conforme palavras de Freire (2003,
p.14), "[...] em tempo algum pude ser um observador acizentadamente imparcial, 0 que,
porém jamais me afastou de uma posi¢do rigorosamente ética’. Restando-nos apenas 0 espaco
da denuincia, seguindo os passos da jovem Herzer (1993, p. 46), quando diz: “[...] relatar ndo é
o suficiente, mas 0 possivel para que as pessoas possam sentir 0 quanto é constrangedor um

local onde pessoas sdo como objetos, depositadas’.
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5.4 AS VOZES - REFLEXAO SOBRE A PRATICA EDUCATIVA DAS
INSTITUICOES DE ABRIGO

Como vimos, as ingtituicdes que desenvolvem programas de abrigo encontram-se, no
Brasil p6s-ECA, submetidas aos principios fundantes da protecéo integral. Tomando para
reflexdo quatro destes principios contidos no Art. 92 do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
que refletem os compromissos assumidos por essas entidades frente aos abrigados, a Justica e
a sociedade, analisaremos a seguir, a pratica educativa dessas ingtituicdes, relacionando a

literatura sobre a questdo com o dito pel os adolescentes envolvidos neste estudo:

5.4.1 Preservacao de vinculos familiares

Para produzir filiagdo, é necessario se envolver com criancas e adolescentes numa
implicacdo subjetiva de acompanhamento de suas trajetérias. Antes de arrumarmos lugares
substitutivos, para essa familia que “falha’, seria importante questionarmos sobre a
desautorizacdo histérica da familia por parte dos saberes juridicos e sociais (RIZZINI, 2004) e
os efeitos de seu ideal de educacdo totalitéria na estruturacéo de sujeitos em desenvolvimento.

Para tal intuito, precisamos inicialmente analisar o papel do Estado brasileiro, quando
substitui a autoridade familiar, tomando como abandonadas criangas e adol escentes oriundos
de familias que apresentam desde um simples conflito familiar, até o abuso ou violéncia
doméstica, questbes quase sempre associadas as precarias condicdes econdmicas que
denunciam a instabilidade e fragilidade das politicas sociais basicas para o conjunto da
populacdo. Tomando como parametro que cada crianga ou adol escente € Unico, sabemos néo
haver formato institucional capaz de substituir a dimensao familiar. O abrigo por s sO € uma
instancia contraditéria, ndo apenas por ndo preservar 0S aspectos individuais de cada
abrigado, mas por confundir a possibilidade do resgate ou construcdo de qualquer vinculo real

ou substituto de afetividade.
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O atendimento ndo personalizado de tais instituicbes ndo preenche necessidades
afetivas, emocionais e sociais de pessoas em formacdo, tornando-se uma prética que
contrapde a esfera da individualidade e da subjetividade, necessérias de serem construidas

ainda na infancia e adolescéncia para garantir o convivio social do ser adulto.

Desde os espacos fisicos, determinados pela estrutura arquiteténica, até os habitos
sociais, estabelecidos por normas de conduta, observamos comportamentos padronizados,
adequados a necessidade excessiva de uma rotina, que ndo prepara para o retorno ao contexto
familiar, de origem ou substituto, nem para a vida além dos muros, objetivo primordial da

medida de abrigamento.

A legislacdo é clara, os principios explicitos, contudo faltam politicas publicas que
estabelecam caminhos capazes de devolver a criangas e adolescentes abandonados o lugar de
filhos. Visto que, por tras de criancgas e adolescentes abandonados, que o abrigo se incumbe
de slenciar, afastar e esconder da sociedade por um espaco de tempo, ha familias
abandonadas provenientes de uma cruel desigualdade social. Familiares, ainda que existentes,
conforme andlise feita no capitulo anterior, evidenciam uma escassez de convivéncia, a qua

provoca nos adolescentes escutados, um sentimento de estranhamento, como os revelados a
Sseguir:
Familia? N&o sl o que é... Nunca convivi. O melhor seria que minha familia

tivesse me assumido. (RIBEIRA, masc., 17 anos de idade e de institucionalizagso,
Gov.).

Descobri que sou o cacula e tem mais trés... € bom ter irméos, ndo me sinto mais
sozinho [...] Se um dia tiver um filho ndo entrego ao Juizado, porque para
qualquer um € melhor familia (CABULA, masc., 17 anos, nao-Gov.).

Na prética da institucionalizac8o, os adolescentes buscam suprir os vinculos familiares
rompidos nas relacdes entre pares, visto que, nafalta de figuras parentais que os protegjam, da
inconstancia dos cuidadores e da separacdo entre irmaos, pelo fato de que, na distribuicéo de

criancas por faixa etaria e por sexo nos abrigos, muitas vezes ndo se respeita a exigéncia da
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nao separacdo dos mesmos. Resta aos institucionalizados a vinculagdo com os companheiros

de infortanio, conforme narrativa de Periperi:

Nosso vinculo é com nés mesmos, criancas e adol escentes que continuamos no
mesmo abrigo, porque nossos parentes Ndo nos visitam ha anos e os cuidadores
mudam com muita freqiiéncia. (PERIPERI, fem., 17 anos, ndo-Gov.).

O resgate dos frageis vinculos familiares, mantidos durante a institucionalizacéo, é
promovido, ainda que tardiamente, por parte dos profissionais das entidades de abrigo, nas
incessantes buscas de re-insercdo familiar, quando se aproxima a maioridade civil, marco da

desvinculacdo institucional.

Essa pratica nos impulsiona a inimeros questionamentos, como por exemplo: quais as
expectativas de solucdo essas familias delegaram, ao entregarem seus filhos aos poderes
juridicos e societarios? Dos problemas existentes, quais puderam ser resolvidos durante esses
anos de ingtitucionalizacdo? Que movimentos e investimentos de re-insercdo em familia,
biolégica ou substituta, ndo foram possiveis serem feitos durante todo o periodo de
institucionalizacdo? Que inser¢do, nesse momento, pode viabilizar-se que ndo anteriormente?
E, que familia estara receptiva e preparada para receber jovens de dezoito anos, apds anos de
institucionalizagao?

As reflexdes deste estudo nos conduziram a concepcao de que no abandono, em todos
os tempos, sempre houve um pedido de socorro de uma parte da sociedade, em situagcéo de
desvantagem, silenciado por medidas intitucionalizadoras. Nessa perspectiva, dado o quadro
de manutencéo de criancas e adolescentes em abrigos no Brasil contemporaneo, urge a
indagacéo: sdo pais sociais pessoas capazes de acolher criangas carentes e suportar a
contraposicdo de adolescentes em congtituicdo identificatoria, a titulo de um vinculo

empregaticio, quando faltam outros?
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E imperioso questionarmos o comodismo de familiares, de juristas, dos responsaveis

por instituicdes de abrigo, de educadores e da sociedade em geral diante de uma situagcdo que
deveria ser circunstancial e transitéria, mas que se prolonga, inadequadamente, por toda a
infancia e adolescéncia, garantindo apenas a sobrevivéncia como se a Situagao estivesse assim
resolvida. Essa questdo que aparece como urgente, por ocasido do desabrigamento, em
decorréncia da maioridade, em nosso entendimento compreende um desperdicio de tempo e

de recursos publicos.

Ta desperdicio na busca de aternativas e viabilizacdo de programas sociais para
insercdo familiar e comunitaria, que assegurem a legitimacdo do lugar de filho, reforcam o
ideal de familia “estruturada’, como espaco Unico de amparo e formacdo de criancas e
adolescentes e inibem a rea insercdo familiar dificultando a concretizagcdo, para esses

sujeitos, da posicéo de cidaddo.

5.4.2 Integracdo em familia substituta

A institucionalizagcdo, como vimos, priva a crianca e o adolescente de um convivio
individualizado e afetuoso, que permita suportar a diferenciacdo requerida para a constituicéo
da sua subjetividade, ficando esses sujeitos aprisionados a uma dinamica que nado o habilita
para o enfrentamento do desconhecido mundo externo. Ao longo dos anos, cada vez mais,
essa interagdo humana precéria restringe o sujeito de obter a seguranca afetiva que possibilite

sua capacidade de adaptacéo.

Essa constatacdo esclarece porque o processo de adocéo de criancas com mais idade,

torna-se logicamente mais complexo, tanto para adotantes quanto para adotandos. Assim, é
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primordia nos atermos ao carédter transitério e temporario da medida de abrigo, para que a

guestdo seja resolvida com a brevidade necesséria.

Verificamos, contudo, nesta pesquisa, que criancas e adolescentes permanecem nos
abrigos por muitos anos, aguardando a definicdo de uma situacdo juridica que possibilite uma
tentativa de insercdo familiar, fato que s6 dificulta o ja tdo complexo desgjo de adocdo.
Embora, se fagca explicito o anseio de “tornar-se filho” de alguém, a qualquer época, por parte
dos sujeitos. Para os adol escentes escutados neste estudo, o sentimento é que a vida que levam

€ uma representacao irreal: Queremos casa, escola e professora de verdade.

Essa necessidade de providéncias precisa ser interpretada para se intensificar os
programas e acles sociais, que visam a sensibilizacdo e preparacdo de familias candidatas a
adocdo. Dificuldades existem, mas co-existem fatores propulsores que devem ser buscados
independentemente das possibilidades materiais, que permitam maximizar os efeitos dessas

acOes para atender a stiplicas como essas.

Queriam me adotar... mas nao foi possivel porque tinha pai... lamento. Quando
adotam uma crianca ficamos felizes por ela (PERIPERI, fem, 17 anos, ndo-Gov.).

A novidade boa é que achei minha mae depois de 17 anos e estamos morando
juntos. Ela € nervosa, reclama muito, mas estou me acostumando (CABULA,
masc. 17 anos, ndo-Gov.).

O esperado para a crianca e para a sociedade € que essa possa estar inserida na
familia, seu grupo de protecdo, para viver suas respectivas fases. E, quando isso ndo é
possivel, 0 que resta é a angustiante indagacdo sobre os motivos que possam responder a
guestdo: por que sobrei? Respostas, que como vimos nas tabelas 2, 3 e 4 sdo claramente
relacionadas a aspectos sociais, étnicos ou de género, €/ou a aspectos subjetivos, que s

punem e estigmatizam os envolvidos.
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5.4.3 Participacéo da comunidade no processo educativo

Criangas e adolescentes abrigados precisam ter um estilo de vida similar a quaisquer
outros individuos nessa faixa etéria, necessitando freglientar e incluir-se em escolas, centros
profissionais, parques e tantos outros espacos de socializagao, crescimento e aprendizagem.
Isto ndo sb porque retornardo a comunidade quando do seu desabrigamento, mas, sobretudo
porque, mesmo quando abrigados, sdo cidadaos com direito a convivéncia comunitaria,

necessitando desta para sua formacdo moral e ética.

Em contrapartida, os abrigos, ao manterem uma tendéncia a exclusdo, conduzem os
profissionais envolvidos a estabelecerem, as vezes sem se dar conta, vinculos de posse, que
fecham as portas reproduzindo 0 modelo de instituicles totais, dificultando a ja tdo restrita
insercdo da comunidade nos espagos intramuros, onde vivem essas criangas e adol escentes.
Salientamos que os profissionais que trabalham em abrigos, dada a imensa responsabilidade
que detém, também precisam de formacdo continua, que os transformem de cuidadores
ressentidos por histérias de rupturas, perdas e frustragcdes que podem conduzir ao
endurecimento emocional, em efetivos educadores que atendam as perspectivas dos

abrigados:

Para voltar para casa, preciso de Deus e da assistente social (PARIPE, fem, 16
anos, Gov.).

Nessa direcdo, os abrigos precisam abrir suas portas ndo sd para a benevoléncia
filantrépica das festividades comemorativas, mas para o real compromisso da sociedade de
participar do processo educativo de cidaddos livres e plenos, que tenham garantidos a
dignidade de ser e de ter, ndo na condicdo de excluidos, que podem ser preenchidos com o

gue ndo serve mais para 0s outros.
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Pudemos, nesta aproximacao, constatar que a condi¢cdo de excluido se revela mesmo
qguando os circunstancialmente institucionalizados freqiientam a escola regular, pois ainda
assim evidenciam um sentimento de rejeicdo social e fragilidade diante das relagoes

interpessoai s extramuros:

Me sinto diferente (ONDINA, fem, 17 anos, Gov.).
Na escola ndo converso porgue nao tenho amigos (Barra, fem, 17 anos, ndo-Gov.).

Néo tenho vergonha de morar numa instituicdo, mas nao revelo até ter muita
confianca na pessoa (PERNAMBUES, fem, 18 anos, Gov.).

Freguentava a escola do abrigo desde que cheguei, mas até hoje ndo sei ler e
escrever direito (MUSSURUNGA, masc, 18anos, ndo-Gov.).

A construcdo da formagdo educacional brasileira devera fazer emergir um projeto
politico-pedagdgico capaz de responder aos desafios sociais de isonomia, expressos na
Constituicdo Federal de 1988, e efetivar uma proposta de Educacéo Libertadora, ja previstas
por FREIRE (1979), na qual a escola terd que adotar uma abordagem e uma prética que néo
separe, nem discrimine, pelo contrario construa, a partir das diferencas, uma sociedade mais

justa, mais fraterna e mais humana.

Verificamos gque os adolescentes institucionalizados, que permaneceram praticamente
toda a infancia e adolescéncia em mundos marginais, separados de uma realidade para qual
retornardo ao completar a maioridade civil, precisam mais do que quaisguer outros

adolescentes da convivéncia social e das relacfes interpessoais promovidas pela escola.

E importante ressaltar que, apesar de serem vistos pela sociedade como protegidos, os
institucionalizados sdo sociamente excluidos, e, provavelmente, a0 sairem da instituicao,

continuardo sendo.

Para sentirem-se realmente inclusos, faz-se necessario fomentar nesses adolescentes
um sentido de identidade e ética que possibilite responder a questdes do tipo: Quem sou? Que

tenho? Que posso? E um processo dindmico de adaptacio num contexto de adversidade, que
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requer 0 compromisso ndo so da escola, mas, do Estado, da sociedade em gera e do proprio
sujeito na construcdo de acBes transformadoras. Uma vez que o ECA, é responsavel por
grande avango politico nessa é&rea, impde-nos a todos a responsabilidade de sermos agentes

ativos de sua viabilizagéo.

5.4.4 Prepar acao gradativa para a desvinculagao

Neste estudo, a institucionalizagdo como medida provisdria e excepcional, utilizavel
em algumas circunstancias, como espaco de transicdo para a insercdo familiar e social,
prevista no Art. 92 do Estatuto, foi descaracterizada no seu principal objetivo visto que o
periodo de permanéncia em abrigo, desde seu inicio, deveria ser caracterizado como processo
de desvinculacdo progressiva, através de uma praxis educativa, que se concretizasse por

meio de umareal insergdo social.

Diferente disso, 0 que se observa é o0 aspecto enigmético, assustador e paralisante que
acomete institucionalizados e profissionais envolvidos, quando se anuncia o 18° aniversario
de adolescentes, que por vezes ndo compreendem o significado nem de datas nem de

contextos:

N&o sei 0 dia que nasci... ndo esta escrito na minha identidade (RIBEIRA, masc.,
17 anos, Gov.).

Aniversario, é com paozinho e refrigerante no fim de cada més (LIBERDADE,
fem, 18 anos, ndo-Gov.).

O tempo ndo passa no abrigo.. ndo sei quanto tempo passei no abrigo
(MUSSURUNGA masc., 18 anos, ex-institucionalizado de Gov.).

Sei que tenho de sair dentro de uma idade que o juiz marca (FEDERACAO, masc,
17 anos, ndo-Gov.).

Com isso, levantamos a discussdo sobre as concepgdes que encobrem o processo de

adaptacdo a vida ingtitucional: estar em consonancia com o abrigo, isto &, viver |4 por anos
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sem se rebelar e incomodar €, pois, uma maneira inteligente que o sujeito encontra para
sobreviver, atendendo normas e rotinas institucionais sem compreender o valor implicito nas

regras nem as vantagens advindas de seu acatamento.

Criangas e adolescentes que sobrevivem dentro de instituicbes que privilegiam a
dependéncia e a acomodagdo, compartilhando alimento, roupa, brinquedo, banho, numa
dinadmica comportamental submissa e impessoa vém-se prejudicadas no seu desenvolvimento
cognitivo, expressivo e emocional. Nesse contexto, a desvinculagdo surge como algo,

avassalador, dissociado e até indesgjado, como ouvimos dos institucionalizados:

Itapod saiu da instituicéo porque ia fazer 18 anos em setembro [...] Foi uma festa:
paoznho, refri, cachorro-quente, mas ela ndo saiu feliz porque ndo queria morar
coma mée. (LIBERDADE, fem., 18 anos, ndo-Gov.).

Liberdade ja devia ter saido, mas como ela € meio tonta, o pessoal do abrigo vai
deixando ela morar la. (FEDERACAO, masc.,17anos, ndo-Gov.).

A autonomia requerida para um adolescente assumir a responsabilidade de sua vida de
desabrigado precisa ser desenvolvida durante o abrigamento, ndo no momento do anuncio de
sua desvinculacdo, através de trabalho diario, continuo e persistente, que incentive a
capacidade de fazer escolhas pessoais e responsavels consigo e com 0s outros, dentro do
enfogque de que o educar sO pode ser concebido como processo de construcdo a partir de
estratégias que desenvolvam habilidades, fato que ndo € percebido nos depoimentos:

No abrigo, a gente aprende a lavar, cozinhar, e isso € tudo para cuidar da gente
(RETIRO, masc, 17 anos, ndo-Gov.).

Minha primeira foto foi aos 12 anos, ja institucionalizada (em situacdes de festas
no abrigo). Mas guardo um retrato de minha mée... que meu pai me deu... Talvez
para reconhecé-la, se um dia ainda aparecer. (PERIPERI, fem, 18anos, néo-
Gov.).

O primeiro passo deveria ser a construcdo de uma praxis, conforme explicitamos no

capitulo trés, capaz de desenvolver nas criangas e nos adolescentes sentimentos de auto-
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confianca e seguranca externa, através de processo psico-socio-pedagdgico de
reconhecimento, aceitacdo e valorizagdo de cada um, tal qual é e pode ser. Assim o projeto de
vida de cada adolescente poderia ser vislumbrado por ele proprio e pelas pessoas que se
comprometem com seu desenvolvimento desde a mais tenraidade, como o fazem as familias,
visando que acreditem nas leis, em s e principalmente na sua capacidade de construir uma
vida diferente, da qual é merecedor. Conforme desabafa Mussurunga; (18 anos, masc, ex-

abrigado):

Agora t6 ocupado mexendo com computador. (Coment&rio feito apds
encaminhamento nosso a0 CEEBA). (MUSSURUNGA, 18 anos, masc, ex-
abrigado).

E fato que para qualquer adolescente é importante saber que conta com um apoio de

retaguarda, mas ndo a frente de suas iniciativas, inibindo sua identidade, suas acdes e

possibilidades de expressdo, conforme nos salientam essas consideracoes:

Acho que a instituicdo cria uma ilusdo, ndo prepara para a vida la fora.
(PERNAMBUES, fem, 18 anos, ndo-Gov.).

O corte com a Instituicdo é muito mais drastico do que com a familia, porque
depois que se sai, ndo se pertence mais. (PERIPERI, fem, 18 anos, néo-
governamental).

[..] E o momento mais dificil [..] preciso estudar, trabalhar e comprar minha
casa. (RIBEIRA, mas, 17 anos, Gov.).

Tenho vontade de ter uma casa para mim, pois me sinto presa. (NARANDIBA,
fem, 17 anos, governamental).

Preciso me virar sozinha... preciso ser mais paciente e tolerante. (PARIPE, fem,
16 anos, Gov.).

Minha mde mandou uma carta para Netinho® contando nossa histéria. Mas a
histéria que quero escrever é estudar e entrar na Marinha. (CABULA, masc, 17
anos, ndo-Gov.).

% Apresentador de programa televisivo, que se propde atender pedidos de populares.
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Apesar dos inimeros estudos divulgados na Ultima década revelarem as conseqiiéncias
danosas para o desenvolvimento humano de se crescer em institui¢oes, esta pesquisa constata,
portanto, que uma parcela significativa de 822 criangas e adolescentes ainda vivem em
instituicdes de abrigo de Salvador e que a concepcao de sujeitos de direitos, preconizada pela
legislacdo vigente, nesse panorama torna-se esvaziada se ndo efetivarmos a escuta de suas
vozes na avaliacdo da prética a que foram submetidos. Essa contingéncia confirma a

atualidade e rel evancia da temética apresentada.

A préaxis requerida para educabilidade desses cidadaos precisa estar consoante com
ide&rio de Freire (2003, p. 68-9) de que se tomarmos como ponto de partida o aspecto
inconcluso do ser humano e langarmo-nos num permanente movimento de busca, criaremos
possibilidades de producéo auténoma e assim, a formacao ultrapassara os limites do treino de
destrezas, para atingir a possibilidade de transformacéo da realidade; e s6 assim estaréo as

instituicBes preparando gradativamente o inevitéavel desligamento.
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6. CONSIDERACOESFINAIS

Ao contemplarmos o0 espaco educativo como cen&rio para 0 surgimento das
identificagdes culturais e locais, dém da multiplicidade de perspectivas que a prética
institucional de abrigamento insere, € importante ressaltar que as consideracdes apresentadas
neste estudo, mesmo de natureza restrita e circunstancial, sdo incumbidas da responsabilidade
de trazer a0 espaco académico téo relevante tematica, merecedora, portanto, de pesquisas
adicionais, para que a discussdo segja travada, possibilitando, assumirmos uma posicéo
revoluciondria, através da constatacdo de que “[..] a mudanca do mundo implica a
dialetizacdo entre a denlincia da situacdo desumanizante e o anlincio de sua superagéo, no

fundo, 0 nosso sonho” (FREIRE, 1999 b, p. 79).

Neste trabalho, conforme referencial tedrico etnografico, mergulhamos no universo do
abandono e da institucionalizacdo, desde suas longinquas origens, da piedade cristd, até os
siléncios e as falas de adolescentes institucionalizados dos nossos dias, buscando privilegiar
as representacfes ditas, interditas e ndo-ditas (MACEDO, 2000), acerca dessa prética

educativa experienciada, na tentativa de transpor o0 que se observa no que se pode dizer.

Constatamos, sobretudo, que o conceito de abandono é ambiguo, na medida em que se
torna oportuno considerar criangas e adolescentes como abandonados, para submeté-los a
tutela do Estado de forma controladora, visto que os motivos de institucionalizagdo quase
sempre estiveram associados as questdes da pobreza e exclusdo, fato que historicamente tem
justificado que tantas criangas e adolescentes com pais vivos, sgam consideradas

abandonadas.

Um outro aspecto que se destaca na histéria do abandono no Brasil é que o grande

percentua de abandonados esta na populacéo afrodescendente. A razdo historica repousa nas
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conseqiéncias do formato das leis abolicionistas promulgadas em nosso pais, que findaram
por estigmatizar o conjunto da populacéo de origem negra e por conseqiéncia menorizar as

criangas oriundas dessa etnia.

No decorrer da histéria da educacdo brasileira, 0 abrigo se tornou eminentemente uma
instituicdo para negros e pobres, para aqueles cujos vinculos familiares se rompem ou se
fragilizam muito mais pelas precérias condi¢des sociais das familias. Por outro lado, ao
oferecer abrigo sem vinculagdo a um ato amoroso, tais institui¢des historicamente colocam a

parentalidade no &mbito publico reafirmando a orfandade dos seus tutel ados.

Em conformidade com a Convencdo dos Direitos da Crianca, com a Constituicdo
Federal e 0 ECA, defendemos que os objetivos das instituicdes de abrigo ultrapassem o
sentido histérico de tutela, isto &, de garantia da sobrevivéncia, e visem um ideal de incluséo
gue assegure os demais direitos fundamentais assinalados nessas normativas, sobretudo o
direito a educacéo que deve ser materializado num processo educativo que promova nao
apenas a alfabetizacdo funcional - conforme se evidencia nas tabelas demonstradas nesse
estudo - mas uma educacdo que permita além do acesso ao mundo do trabalho, a auto
realizagdo do sujeito.

Essa visdo ampla de cidadania requer um projeto societé&rio que responsabilize os
segmentos envolvidos de forma mais ampla: familia, Estado e sociedade precisam cumprir o
seu papel de insténcias exigiveis dos direitos das novas geracfes, desse modo de forma
articulada necessitam compreender a medida de abrigo como Ultimo recurso assistencial a
crianca e ao adolescente, de forma que 0 seu carater de brevidade e excepcionalidade sgjam

garantidos.

Este € o grande desafio ndo apenas pela tradicdo histérica de institucionalizacdo que a
familia, o Estado e a sociedade mantém no Brasil, mas pelo credenciamento que suas

instituicBes de regulacéo das demandas sociais obtém ainda na atualidade. Mesmo estando as
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préticas de abrigamento de criancas e adolescentes longe de atenderem as diretrizes do ECA
no que se refere ao funcionamento como medida circunstancial e transitoria,mesmo diante das
evidenciadas negligencias do Estado, esta ainda € uma forma usual de responder as situactes

caracterizadas como abandono.

Essa politica de abrigamento, ao contrario do que preconiza a lei, restringe-se, na
maioria das vezes, a guarda, protecéo e garantia de sobrevivéncia de vidas humanas, sem ater-
se 0 seu papel de espaco educativo de preparar 0 abrigado para a desvinculagdo mais breve e
mais segura possivel, sgja pelo apoio a familia de origem ou pela sensibilizacgo de familia

substituta, que |hes devolva a condigéo de filho.

Constatamos que a prética educativa experienciada em tais institui¢cdes ndo habilita os
adolescentes a ocuparem outros espacos sociais, sendo retornar aqueles dos quais vieram,
caracterizados por condi¢cbes de vida precérias, que destroem vinculos familiares e nao
promovem inclusdo social e por vezes devolvem a outras formas de restricdo de liberdade.
Esse formato perverso de educar pode ser constatado inclusive quando avaliamos que 0s
investimentos publicos durante os anos de institucionalizacdo ndo correspondem a uma
formagdo vdida para a vida em sociedade visto que, uma parcela considerdvel dos
adolescentes ingtitucionalizados sai com 18 anos ainda nas séries iniciais do ensino

fundamental.

A educacdo funciona dos abrigos também n&o é sensivel as demandas individuais,
padronizada, ela ndo estd a servico da promogdo dos sujeitos, conforme afirma a nossa
experiéncia com o adolescente Mussurunga que s com o trabalho de grupo realizado em prol

desta pesquisa, foi encaminhado a um servico de atendimento especifico.

Em uma sociedade dinémica como a dos nossos tempos, a educacéo sb pode ser eficaz
se voltada para a transformagdo. Perguntamos entdo, que mudancas esses dezoito adol escentes

escutados puderam realmente impregnar na correnteza dos acontecimentos de suas vidas até
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entdo? Afinal, o que foi possivel aprender e o que pode ser feito com a aprendizagem
regimentada a que foram submetidos na instituicdo de abrigo? - conforme demonstramos no
quadro 4 — e qua o retorno dos investimentos publicos e societérios esses adolescentes

poder&o proporcionar?

Podemos afirmar que os adolescentes, circunstancialmente institucionalizados,
demandam, em lugar de uma prética, uma préxis educativa que os conduza a autonomia e a
cidadania, necessitando que as institui¢des de abrigo funcionem como o primeiro passo paraa
inclusdo sociad e ndo para a margindidade. Na interacdo permitida por este estudo,
percebemos que os adolescentes participantes desconhecem 0 que precisam e podem fazer

para puxarem a ancora e seguirem aviagem da vida.

Se esta € uma construcdo societaria, do reconhecimento do direito de sujeitos
institucionalizados, cabe ao Estado transformar a visdo histérica de assistencialismo e de
deslegitimizacdo das figuras parentais, a que se impde grande parte da populagéo brasileira,
no asseguramento de condi¢bes basicas para que criancas e adolescentes ndo necessitem

af astar-se do convivio familiar e comunitério.

Cabe o implemento e a articulacdo de politicas publicas que extrapolem o caréter
compensatorio usualmente promovido pelo Estado, a ampliagdo do debate sobre a
institucionalizacdo bem como as politicas de adocdo, a co-participacéo da sociedade civil
nos espagos decisorios, no estabelecimento de parcerias e na exigibilidade dos direitos das

criangas e dos adol escentes como um todo.

Com politicas publicas mais solidas que imprimam na populacéo uma efetiva mudanca
de vaores, as familias poderdo acessar 0 sentido de parentalidade responsavel e o
compromisso da manutencdo de vinculos de filiagdo mesmo em situacdo dificels quais sejam:
pobreza, violéncia ou inadaptacdo da crianca ao convivio familiar e comunitério. Assim

como, € necessario que os programas de adocdo tornemrse mais efetivos no sentido de
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responsabilizar a populacdo adulta da protegdo a infancia e a adolescéncia abandonada, em

lugar daidealizac&o do filho esperado.

Quanto aos sujeitos ingtitucionalizados, ndo somente as politicas de salde, educacéo,
emprego moradia, podem fortalecé-los para lutarem contra as condi¢cbes de exclusdo
socialmente determinadas. Para tal, ainda na ingtituicdo, os adolescentes necessitam de
interlocutores que contribuam para traduzir suas sensibilidades e frustragcbes em indicadores
efetivos de uma praxis educativa, no sentido de que as atividades desenvolvidas sejam
capazes de formar sujeitos autbnomos, criticos e participativos, que ndo sd se insiram na
sociedade, mas a transformem. Assim a institucionalizagdo cumprira os principios do ECA de
dar sentido a esse periodo através de procedimentos gradativos e ndo de um corte abrupto

definido por um prazo de validade.
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APENDICE 1-ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

|dade;

Sexo:

Cor:

Religido:
Escolaridade:
Instituic&o de origem:
Tempo de I nstituicdo:

|dade e forma de encaminhamento a instituicao.
Periodo de permanéncia.

Vinculos e relacionamentos dentro e fora da instituicao.
Percepcédo do contexto institucional.

Leitura e interpretacdo do “abandono” familiar.
Representacao dafamilia

Acesso a pessoas da familia e/ou da comunidade.
Auto-imagem.

Percepcdo de suas potencialidades.

Avaliacao da pratica educativa recebida.
Expectativas frente ao futuro.

Recelos e temores frente a desvinculagdo da instituicao.
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APENDICE 2 —-ROTEIRO DE DINAMICA GRUPAL

Quem somos? (Identidade)

Que garantias nos sdo asseguradas? (Direitos)

Que queremos? (Objetivos para o projeto de vida)

Quais sdo nossas dificuldades? (Pontos fracos da auto-imagem)
Quais s80 nossas possibilidades? (Pontes fortes da auto-imagem)

Quais sdo nossos planos? (Estratégias para o projeto de vida)

149



150

APENDICE 3-TERMO DE CONSENTIMENTO PARA ADOLESCENTES
ABRIGADOSE/OU DIRECAO DA INSTITUICAO DE ABRIGO

1 Objetivos do estudo: Levantar e analisar a prética educativa de institui¢des de abrigo.

2 Resultados esperados. Contribuir para o redimensionamento de préticas educativas
gue preparem para a situagdo de desvinculacéo institucional na direcdo da insercéo
social.

3 Principios éticos. Havera sigilo nas informagdes, ou sgja, 0s participantes da pesquisa
e as ingtituigdes ndo serdo identificados, apenas demarcados 0s primeiros por iniciais
dos nomes e as segundas por critério de classificacdo (governamentais e nao-
governamentais).

Antes de assinar esse documento, eu fui suficientemente informado(a) sobre o projeto de
pesquisa, os beneficios e a ndo obrigatoriedade da participacdo dos jovens convocados.

Adolescente Data

Diretorado Abrigo Data

Pesquisadora Data
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APENDICE 4 - LETRASDE MUSICASUTILIZADAS NOSENCONTROS

SEMENTES DO AMANHA
Gonzaga J

Ontem o menino que brincava me falou

Que hoje é semente do amanha

Para ndo ter medo que esse tempo vai passar

N&o se desespere ndo, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nasgca sempre com as manhas

Deixe aluz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé navida, fé no homem, fé no que vira

N6s podemos tudo E PRECISO SABER VIVER

N6s podemos mais Titas

Vamos lafazer o que sera
Quem esperaque avida
Sejafeitadeilusdo
Pode até ficar maluco
Ou morrer na solidéo
E preciso ter cuidado
Pramais tarde ndo sofrer
E preciso saber viver

Toda pedra do caminho
Vocé deve retirar

Numaflor que tem espinhos
V océ pode se arranhar

Se 0 bem e 0 mal existem

V océ pode escol her

E preciso saber viver

E preciso saber viver
E preciso saber viver
E preciso saber viver
Saber viver, saber viver!





