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RESUMO

Dialogos com uma psicologa de uma instituicdo de acolhimento de adolescentes abandonados
ou separados da familia por maus tratos, popularmente nomeada de Casa Abrigo, localizada
em uma cidade do interior paulista, instigaram questionamentos acerca da falta de adesdo dos
instituidos a atividades pedagogicas, o que constituiu o problema imediato desta pesquisa. A
hipotese inicial foi que, dada a propria natureza da instituicdo de acolhimento, os instituidos
eram objetos de autoridade excessiva ou de compaixdo assistencialista que resultam,
respectivamente, na resisténcia e no imobilismo. Estabelecidos o problema e a hipdtese,
iniciou-se o desenvolvimento de atividades de leitura e escrita com os adolescentes da Casa a
fim de se rastrearem, na materialidade linguistica, possiveis razdes para a referida falta de
adesdo a propostas pedagdgicas que visavam a formacdo dos instituidos, adolescentes em
situacdo de abandono que sdo acometidos pelos sentimentos de revolta e sofrimento. A
primeira atividade foi a leitura de partes do livro O diario de Zlata (FILIPOVIC, 2011), livro-
diério cuja autora relata sua infancia em meio a guerra da antiga lugoslavia, e propds-se aos
adolescentes que produzissem seus proprios diarios, proposta inspirada na obra
cinematografica “Escritores da Liberdade” (FREEDOM, 2007), por sua vez baseada em fato
real. De imediato, o0 problema apontado se confirmou, dado que os adolescentes pouco se
engajavam nas atividades propostas. Ocorreu, porém, que, a medida que 0s encontros
progrediam, eles aderiam ao projeto, o que pareceu ter sido corroborado pelos diarios cada
vez mais escritos. Frente a essa nova configuracdo, a pesquisa objetivou rastrear, na
materialidade linguistica dos discursos produzidos, explicagdes para outros problemas
observados, tais como a constante queixa pela falta da familia, paradoxo da recusa de recursos
que a instituicdo oferecia; bem como objetivou compreender que efeitos a escrita de diarios
pessoais provocaria na subjetividade e identidade desses adolescentes. O trabalho tem como
fundamentacdo teorica estudos da Analise do Discurso Francesa e de autores que com ela
dialogam, sobretudo Lacan. O corpus de pesquisa foi constituido a partir de textos redigidos
sob 0 género “diario”. Resultados da analise empreendida apontam que as frequentes queixas
da falta da familia revelam o desejo do amor do Outro, desejo esse que fixava os adolescentes
numa posicdo de vitima, como objeto de desejo. Essa falta pode ser explicada pela
organizacdo horizontal que as familias desses adolescentes apresentaram, fato que as
configura como pés-modernas. Essa situacdo em que se encontram 0s sujeitos de pesquisa
parece ser responsavel pela dificuldade na producdo do processo de subjetivacdo pelos modos
de objetivacdo sdcio-histérica que moldam o sujeito para 0 mundo simbélico, com vista,
portanto, a producdo da identidade de adolescente ideal. A atividade da escrita do diario
revelou produzir, em alguma medida, os processos de subjetivacdo pelos modos de
subjetivacdo que parece ter-lhes permitido um conhecimento sobre si. Para além desses
modos de subjetivacdo, a escrita revelou cumprir um papel de supléncia no sentido de
substituir o sintoma que se repetia e os fazia sofrer: esses séo 0s casos de uma invengdo de um
novo amor, uma vez que se faz sem a expectativa de recompensa, logo, sem garantia.

PALAVRAS-CHAVE: Adolescentes acolhidos; Amor do Outro; Escrita terapéutica, Novo
amor; Subjetividade.



ABSTRACT

Conversation with a psychologist of a host institution for adolescents who have been
abandoned or separated from their family for maltreatment, popularly known as Casa Abrigo,
located in a city of the State of Sdo Paulo, have prompted questions about the lack of interest
in the pedagogical activities by these teens, which became the immediate problem of this
research. The initial hypothesis was that, given the very nature of the shelter institution, the
instituted ones were object of extreme authority or welfare compassion that results,
respectively, in resistance and immobilism. The problem and hypothesis being established,
the development of the reading and writing activities with the adolescents in the Home started
in order to track, in linguistic materiality, possible reasons for this lack of adherence to the
pedagogical proposals aimed at their development, adolescents in abandonment situation who
are afflicted by feelings of anger and grief. The first activity was reading parts of the book the
diary of Zlata (FILIPOVIC, 2011), book-diary whose author recounts her childhood in the
midst of the war in the former Yugoslavia, the adolescents were then proposed to write their
own journals, proposal inspired by the cinematographic piece "Freedom Writers"
(FREEDOM, 2007), which in turn is based on actual fact. The problem at stake was
immediately confirmed, given that they showed little interest in the activity. There was,
however, that as the meetings went on, they started adhering to the project, which seemed to
have been borne out by more and more dairies written. Before such new configuration, the
survey aimed to track, on the linguistic materialism of the language produced, explanations
for other observed problems as the constant complaint about their family’s absence, paradox
of resource refusal that the institution offered; as well as it aimed to understand which effects
the writing of personal diaries would trigger on those adolescents' subjectivity and identity.
This work has as its theoretical bases the French Discourse Analysis and other authors to it
related, especially Lacan. The research corpus was formed from texts drawn up under the
genre “diary". Results of the analysis pointed out that the frequent family's absence
complaints reveal the desire to be loved by Others, this desire kept the adolescents in a
position of victim, as object of desire. This absence can be explained by the horizontal
organization of those teens' families, fact that configures them as post-modern. The situation
in which the subjects of this research are found seems to be responsible for the difficulty in
making the process of subjectivation by means of socio-historical objectification shaping the
subject for the symbolic world order, therefore, to the production of the ideal adolescent
identity. Journal writing revealed, to some extent, the modes of subjectivation processes
which seem to have enabled some self-knowledge. In addition to these modes of
subjectivation, writing revealed a substitution role replacing the recurrent grief symptom:
these are cases of an invention of a new love - done without reward expectation, therefore, no
guarantee.

KEYWORDS: Sheltered Adolescents; Loved by Other; Therapeutical writing, New love;
Subjectivity.
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INTRODUCAO

Professora de Lingua Portuguesa nos niveis fundamental e medio da rede privada e
publica, em contato com uma psicéloga com quem trabalhava em uma dessas escolas, fui
instigada por dialogos acerca de uma instituicio de acolhimento de adolescentes
abandonados, popularmente denominada Casa Abrigo, mantida pelo poder municipal de uma
cidade do interior paulista, onde essa psicéloga também atuava. Eram constantes as queixas
de que os instituidos ndo se engajavam nos projetos da instituicdo e de outros érgdos de
assisténcia dos quais os adolescentes deveriam participar. Mais detalhadamente, queixava-se
de que eles, que pareciam tanto precisar do apoio de projetos educativos, ndo apresentavam
avangos nesses projetos e, muitas vezes, principalmente quando retornavam a convivéncia
familiar, abandonavam as atividades propostas das quais participavam.

Estabeleci uma analogia entre a falta de engajamento desses adolescentes e o frequente
desinteresse de alunos reprovados para com a matéria de sala de aula. Tanto um grupo quanto
0 outro, embora precisem do engajamento pedagdgico, a fim de se formarem melhor, ndo se
mostravam comprometidos com a aprendizagem formal, nos projetos educativos e nas
escolas. Embora, como até o senso comum afirma, esse desinteresse seja inerente a essa faixa
etaria, essa comparacao provocou um primeiro interesse em pesquisar esses adolescentes
como forma de contribuicdo para essas criancas e para o0 processo educativo em sala de aula.
Tendo delimitado o tema nos adolescentes acolhidos pela Casa Abrigo, estabeleceu-se como
problema a falta de engajamento nas atividades pedag6gicas ou mesmo de lazer, a ponto de
produzirem incontaveis fugas. A hipotese para essa falta de adesdo e para as fugas foi que
esses sujeitos eram submetidos a autoridade excessiva ou a compaixao assistencialista que 0s
imobilizavam. Surgiu a possibilidade de estabelecer contato com os adolescentes da Casa
Abrigo, os quais poderiam oferecer pistas da compreensdo desse problema e,
consequentemente, permitir o estudo de possiveis contribui¢@es a sala de aula. Foi em meio a
esse contexto que, apds autoriza¢do do juiz da Vara da Infancia e da Juventude da regido,
entrei na instituicao e propus o desenvolvimento desta pesquisa.

Iniciadas as atividades, cheguei a constatar o problema apontado pela psicéloga, da
falta de engajamento dos adolescentes; contudo, ao longo dos encontros, esse quadro foi se
modificando, e o problema, dissipando-se, uma vez que, esses adolescentes passaram, ainda
que vagarosamente, a participar das propostas feitas por mim. Uma delas foi a escrita de

diarios pessoais, atividade inspirada na obra cinematografica “Escritores da Liberdade”
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(FREEDOM, 2007)l ¢ apoiada no livro “O diario de Zlata” (FILIPOVIC, 2011), livro-diério
em que Zlata relata sua dificil infancia na guerra da antiga lugoslavia.

Busquei uma forma pela qual os adolescentes pudessem se expressar espontaneamente
a fim de que se proporcionassem meios de andlise de seus discursos. Essas tentativas de
estabelecimento de laco pareceram comegar a surtir efeitos e percebi que comegaram a me
dirigir queixas sobre a falta que sentiam da familia, queixas essas que pareciam fixa-los em
uma posicao de vitima e de excluido, também sobre o sofrimento que relatavam acerca do
abandono, recusando, paradoxalmente, os recursos oferecidos pela instituicdo de acolhimento,
além de problemas de ordem académica, como a dificuldade de escrever e ler. Diante dessa
nova configuracdo da pesquisa, a producdo de diarios e as atividades de leitura e escrita, as
quais envolviam textos de diversos géneros (fabulas, cronicas, reportagens, memarias
literarias, filmes etc.), pareceram permitir acesso a pergunta de pesquisa que perpassou as
atividades: a escrita do diario teria uma funcdo terapéutica?

Essa grande pergunta de pesquisa foi dividida em duas menores: 1. Quais Sd0 0S
efeitos da atividade da leitura para os adolescentes abrigados ou por eles? 2. Quais sdo 0s
efeitos da escrita do diario pelos adolescentes abrigados?

Este estudo justifica-se pela contribuicdo as pesquisas em Linguistica Aplicada, uma
vez que, ao se investigar os adolescentes da Casa Abrigo, podem-se compreender muitos
alunos em nossas aulas regulares que vivem situacBes semelhantes. Além disso, frente a
histéria de cada adolescente que aceitou participar da pesquisa, o trabalho ganhou uma
dimensdo social e por isso tem o dever de levar a conhecimento de pesquisadores as
dificuldades por que passam os instituidos, seus anseios, suas angustias, para que todos
aqueles que se sentirem tocados pela escrita e analise dos diarios possam se mobilizar e
tornar-se educadores mais humanizados e engajados.

Os pressupostos tedricos que embasaram esta pesquisa provém da Analise do Discurso
de perspectiva francesa. Nesse sentido, o0 sujeito a que aqui se refere tem dimensdo sécio-
histérica-ideoldgica, ou seja, é perpassado por interdiscursos que se concretizam no
intradiscurso, no qual se revelam a contradicéo e o equivoco. O estudo também foi subsidiado
por contribuicbes da Psicanalise, segundo a qual o inconsciente afetaria as manifestacoes
discursivas. Apoiada em autores da area, defendo as contribui¢es da Psicanalise para a sala

de aula, uma vez que, no periodo atual da Pds-modernidade e em resposta ao anseio da

! FREEDOM Writers. Direcdo e Roteiro: Richard LaGravenese. Intérpretes: Hilary Swank, Patrick Dempsey e
outros. Producéo: Danny DeVito. Estados Unidos/Alemanha, 2007. 1 DVD (122 min).
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sociedade por um olhar individualizante, que considere o sujeito com suas peculiaridades e
ndo como uma parte do todo homogeneizante, fazem-se necessarias a observacéo analitica dos
sujeitos e a atuacdo no processo de ensino e aprendizagem por meio de manejos
psicanaliticos.

Os registros dos quais se constituiu o corpus de pesquisa foram coletados ao longo de
encontros semanais com os adolescentes da Casa Abrigo, nos quais eram realizadas atividades
de leitura e producdo de diarios pessoais. A coleta desses registros foi iniciada apds
autorizacdo do juiz responsavel pelos instituidos e do Comité de Etica da Universidade de
Taubaté: protocolo CEP/UNITAU n° 416/11 (anexo 1).

Tendo sido apresentado o contexto da pesquisa, apresenta-se a organizacao geral desta
dissertacdo. No capitulo 1, abordar-se-do conceitos basicos da Anéalise do Discurso de linha
francesa, iniciando-se com uma visdo geral dos estudos linguisticos que precederam essa area
de estudos, passando por suas bases em que se ancoram as nogdes de sujeito, discurso,
interdiscurso, heterogeneidade, contradicdo, estrutura e acontecimento. No capitulo 2, serdo
elucidadas as nocgdes de subjetividade e de identidade que permitem a consideracdo da
Psicanalise, de modo que se abranjam ndo sé os processos de subjetivacdo sdcio-histéricos,
mas também os processos de identificagcdes, que pressupdem o sujeito lacaniano, as questdes
da linguagem e do pensamento e da transferéncia. No capitulo 3, apresentar-se-do as
condicdes de producdo dos discursos: primeiramente, serdo elucidadas as condi¢fes amplas,
que abrangem os sistemas prisionais estudados por Foucault, as caracteristicas da Pds-
modernidade que envolvem o capitalismo e a globalizacdo, bem como parece responderem ao
assistencialismo cultural do Brasil; também serdo apresentadas visdes acerca da adolescéncia
e das situacdes de abandono de adolescentes. Ainda no capitulo 3, nas condicdes restritas de
producdo dos discursos, serdo relatadas as caracteristicas da instituicdo onde esta pesquisa se
desenvolveu e também as caracteristicas dos adolescentes que participaram do estudo. Além
disso, foram exploradas relagdes entre o género “didrio” e a escrita de si postulada por
Foucault, bem como os possiveis beneficios que ele poderia proporcionar. Finalmente,
apresentar-se-do as analises do corpus de pesquisa organizadas conforme o0s seguintes itens:
Modernidade e amor do Outro, Sujeitos (p6s)modernos: pais (des)bussolados e A escrita

teria funcéo terapéutica?
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CAPITULO 1

ANALISE DO DISCURSO DE PERSPECTIVA FRANCESA

No primeiro capitulo deste trabalho, elucidam-se conceitos oriundos da Analise do
Discurso de perspectiva francesa (doravante AD), area de estudos em que esta pesquisa se
insere. Deslocando das perspectivas estruturalistas que assumiam significante e significado
como uma unidade, para a AD, 0 signo é neutro e esta a espera de sentidos atribuidos pelas
pessoas. Faz-se, pois, necessaria uma discussdao do campo de reflexdo no qual as teorias e
analises dos registros de pesquisa foram realizadas, a fim de direcionar possiveis sentidos que
nomenclaturas e discursos possam provocar. Comecaremos com a retomada, de maneira
sintetizada, da evolugdo dos estudos linguisticos, para, em seguida, apresentar conceitos
fundamentais da Analise do Discurso francesa.

1.1 Estudos Linguisticos

A fim de melhor compreender como se fomentaram as ideias que deram origem a
Analise do Discurso de perspectiva francesa, sera feita uma breve descri¢cdo da evolucdo dos
estudos linguisticos. O inicio da Linguistica se deu com Panini, na india, ha mais de 2.500
anos. Tinha carater religioso e ndo cientifico, desenvolveu-se uma analise morfossintatica
refinada na relacgdo com a fonologia. Platdo e Aristdteles, na tradicdo greco-romana,
introduziram a ideia de “arbitrariedade” do signo e de seu carater representacional, levantando
pilares da semantica e da sintaxe (MARCUSCHI, 2009).

Até o século XIX, desenvolveram-se estudos na linha filoldgica, histérica e
comparatista, com estudos dos neogramaticos e dos comparatistas que buscavam leis que
organizassem todas as linguas. Esses estudos prepararam Saussure, conhecido como “pai da
Linguistica”, legando-lhe algumas posi¢des tedricas que foram por ele incorporadas e
reformuladas; em outras palavras, as consideragdes saussurianas foram preparadas com base
em estudos anteriores, subsidiadas por processos tedricos abordados ja nos séculos XVIII e
XIX. Nesse sentido, para Faraco (2004), por um lado, Saussure rompeu com paradigmas
anteriores; por outro, ele estava preparado para abordar a lingua a partir de ideias discutidas
anteriormente, logo, pode ser visto como continuidade.

A ideia de sentido imanente da lingua e de estudos linguisticos independentes de

outras areas era fomentada por autores como Bopp, Schleicher e Whitney, cujas investigacdes
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prepararam Saussure para a concretizagdo da Linguistica como ciéncia autdbnoma,
independente de estudos historicos, psicoldgicos, filologicos, literarios, aos quais a lingua era
atrelada. A linguistica cientifica foi iniciada por Saussure, com seus cursos ministrados na
Universidade de Genebra, cujo contetido foi posteriormente organizado e publicado por seus
alunos no livro “Curso de Linguistica Geral” (1916).

Ficaram determinados o rompimento com o comparativismo e historicismo, o estudo
da lingua a partir de um recorte sincronico, a defesa da semantica imanente da lingua e a
consideracdo da lingua como um sistema abstrato de signos arbitrarios e convencionais,
devendo ser estudada em seus niveis de fonemas, morfemas e lexemas (MARCUSCHI,
2009). Ficaram excluidos dos estudos saussurianos: a realizacdo da lingua na fala, o
funcionamento dela em textos; o sujeito; a sociedade; a historia; a cogni¢do; o funcionamento
discursivo da lingua; a pragmatica etc. (MARCUSCHI, 2009).

As ideias saussurianas (ou estruturalistas, como também eram chamadas) deixaram
herancas a escolas, vertentes e autores que se dedicaram aos estudos linguisticos posteriores
ao pai da Linguistica. Na Europa, uma dessas herancas foi a “Escola de Praga”, que tinha
como representantes Troubetzkoy, Roman Jakobson e Mathesius; outra foi o grupo da
“Glossematica”, cujos representantes mais notérios eram Luis Hjelmslev e Viggo Brondal, da
Universidade de Copenhague; ainda na Europa, surgiu a escola nomeada de “Funcionalismo”,
com André Martinet como maior representante, além de participacdes de estudos de Jakobson
(ILARI, 2004).

Além do Estruturalismo Europeu, houve o Estruturalismo Americano, entre as décadas
de 1920 e 1950. Um dos interesses dessa vertente na Ameérica era descrever exaustivamente as
linguas indigenas do continente. Os linguistas americanos recusavam relacdo com Saussure e
buscavam referéncia em Leonard Bloomfield. Na mesma linha, um dos pesquisadores mais
notorios foi Zellig Harris (ILARI, 2004).

Diante da dindmica propria da ciéncia, no fim dos anos 1960, o Estruturalismo
comecou a ser questionado; limites dessa teoria surgiram, e alguns autores apontaram
fragilidades da visdo da lingua como sistema abstrato (ILARI, 2004). Um deles foi Chomsky
que apresentou novas ideias que divergiam do pensamento estruturalista. Comandou uma
revolucdo na linguistica americana anteriormente solidificada por Bloomfield e Harris.
Chomsky, antigo aluno de Harris, propds um novo objeto de estudo: a competéncia
linguistica, entendida como a capacidade inata de falar. Tratava-se de um objeto mental
(ILARI, 2004).
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As criticas as fragilidades do Estruturalismo ndo cessaram com Chomsky. Também
Benveniste criticou o fato de o Estruturalismo ter desconsiderado o “sujeito”, que
desempenhava, a seu ver, papel fundamental na lingua. Benveniste (1976) defendia que os
tempos verbais e 0 sistema de pronomes s6 ganham sentido quando estdo em referéncia o
falante e seu papel assumido na interlocucgéo. Para o estudioso, havia grande diferenca entre a
concepcao da lingua como sistema de signos e como exercicio pelo individuo, num
determinado contexto. Assim, Benveniste ficou conhecido como o introdutor de uma viséo
que passa a considerar a subjetividade na linguagem e o contexto, visdo esta que se chocava a
de semantica imanente postulada por Saussure.

A Pragmatica também ganhava cada vez mais importancia, com os estudos de Austin
sobre atos de fala (LEVINSON, 2007) até que a Linguistica de Texto se concretizou e passou
a considerar como unidade de estudo, ndo mais a lingua como sistema abstrato, mas o texto e
sua realizacdo em um contexto especifico.

Nesse percurso de questionamentos ao Estruturalismo saussuriano, 0 autor que
interessa a este breve percurso histérico foi o francés Pécheux, que inaugurou, junto a Dubois,
uma nova area de estudos linguisticos que passou a considerar o contexto, ignorado por
Saussure e considerado por perspectivas que lhe sucederam apenas como um contexto
situacional; o contexto a que Pécheux e Dubois se referiam era socio-historico e ideologico.
Também se passou a considerar o0 sujeito, mas ndo o sujeito benvenisteano e, como tal,
origem da elocucdo, mas o sujeito determinado pelo contexto socio-historico e ideolégico. O
discurso, por conseguinte, passa a ser definido como objeto especifico de investigacdo,
perpassado pela ideologia e pelo inconsciente. E essa area, nomeada de Analise do Discurso

francesa, na qual se ancora este trabalho e da qual se tratara a seguir.

1.2. Anélise do Discurso de perspectiva francesa

No fim da década de 60 e nos anos 70, Michel Pécheux e Jean Dubois, embora
estivessem preocupados com estudos diferentes, estavam unidos por um aspecto em comum:
0 interesse por questdes relativas ao marxismo e a politica, compartilhando ideias acerca de
luta de classes, ideologia dominante, movimento social. Um olhar histérico permite observar
que, apesar de pesquisarem independentemente um do outro, esses dois estudiosos fundaram a
Analise do Discurso de perspectiva francesa (MALDIDIER, 1994).

Pécheux e Dubois viam forte ligacdo entre 0 marxismo, sua preocupagao em comum,

com a linguistica; para eles, a linguistica poderia oferecer novas formas de se abordar a
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politica; dai terem se dedicado a analise do discurso politico. Dubois elegeu os grandes textos
politicos de tradicdo francesa como objeto de investigacdo da nova area de estudos que se
formava. Ja Pécheux pretendia abordar as questdes da leitura a partir de uma teoria nao-
subjetiva, rompendo com os modelos de estudo de texto até entdo conhecidos. Embora ambos
reconhecessem a relacéo entre a lingua e o exterior, Dubois tinha como objetivo relacionar um
modelo linguistico a um modelo sociologico e psicoldgico, enquanto Pécheux buscava
problematizar o discurso em suas articulacbes com o sujeito e a ideologia. Assim, pode-se
dizer que, para Dubois, a AD era um continuum dos estudos linguisticos desenvolvidos até
aquela época; j& para Pécheux, a AD era uma ruptura (MALDIDIER, 1994).

Segundo Maldidier (1994), a AD de Dubois deu lugar a enunciacao, aliada a estudos
de Benveniste, e a de Pécheux se fortaleceu com a ideia de uma andlise automatica do
discurso, em 1969, e evoluiu até a AD com a qual temos contato hoje.

A Anadlise do Discurso de linha francesa é uma perspectiva transdisciplinar que se
apoia, basicamente, em trés regides do conhecimento cientifico:

1. O materialismo historico, como teoria das formagfes sociais e de suas
transformac@es, compreendida ai a teoria das ideologias:

2. A linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciagao a0 mesmo tempo;

3. A teoria do discurso, como teoria da determinag&o historica dos processos
semanticos.

(PECHEUX E FUCHS, 1975, p. 163 e 164).

Essas trés regides, ainda segundo Pécheux e Fuchs, (1975, p.163 e 164), sdo
“atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade (de natureza psicanalitica)”.

Sobre o materialismo histérico, referente a teoria das ideologias, é necessario ressaltar
a forte relacdo entre Pécheux e Althusser. Mais precisamente, Pécheux adota o conceito de
ideologia a partir da leitura da teoria, de base marxista, de Althusser (1985), para 0 qual “a
ideologia ¢ uma ‘representacdo’ da relacdo imaginaria dos individuos com suas condi¢des
reais de existéncia” (ALTHUSSER, 1985, p. 85). Em outras palavras, o homem vive em
condicBes de trabalho alienadas, ou seja, ndo tem acesso direto a realidade de producgéo
capitalista. Dessa forma, constroi representa¢fes imaginarias de suas condi¢des de existéncia
e, como essas condic¢des sdo alienadas, ele vive alienado, logo, a relagdo que mantém com a
realidade € iluséria, idealizada. As relagdes sociais sdo, portanto, ideologicas, pois se realizam
sob representacGes imaginarias produzidas pelos homens. O mundo é ideoldgico —

representado por meio de ideias reproduzidas socio-historicamente.
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Explica, ainda, Althusser (1985) que a ideologia tem uma existéncia material, uma vez
que é realizada em Aparelho (repressivo) de Estado, que compreende o governo, a policia, as
prisdes, enfim, organizacdes que funcionam principalmente por meio da violéncia (muitas
vezes fisica), e Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que compreendem instituicdes como a
Igreja, a Escola, a Familia, a Politica (os partidos politicos), o Sindicato, a Imprensa, entre
outras que funcionam principalmente por meio da ideologia. Sdo esses Aparelhos, tanto os
repressivos quanto os ideologicos, que asseguram as relacfes de producdo e a ideologia da
classe dominante. Desse modo, os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, cuja acdo é garantida
pelo Aparelho (repressivo) de Estado, regulamentam as préticas, os atos, dos rituais do
cotidiano, das situagdes, como, por exemplo, uma missa, uma aula, uma audiéncia juridica,
nas quais se materializa a ideologia, dai sua dimensdo material.

Adotando a leitura althusseriana do Marxismo, Pécheux (1988) afirma que é por meio
da ideologia que os sentidos sdo determinados; ¢ “a ideologia que fornece as evidéncias pelas
quais ‘todo mundo sabe’ o que ¢ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma
greve, etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que
realmente dizem’” (PECHEUX, 1988, p. 160). Embora a mencéo a Althusser possa parecer
contraditéria por esta pesquisa ndo se alinhar a visdo estruturalista do autor evocado, faz-se
necessaria a sua referéncia em virtude de os registros de pesquisa terem sido coletados em
espacos institucionais que se inserem nos aparelhos ideoldgicos.

Althusser (1985) teoriza também que os individuos sdo sempre ja sujeitos. 1sso porque
a ideologia é construida sécio-historicamente, e um individuo, antes mesmo de seu
nascimento, “entra” no funcionamento ideologico da sociedade, sendo, assim, interpelado em
sujeito. Em outros termos, as formas de ideologia familiar, os rituais e as praticas que ocorrem
a espera de um bebé, como, por exemplo, a escolha de um nome, inserem o individuo no
funcionamento ideoldgico que o determinara como sujeito: o individuo passa a participar dos
rituais cotidianos como se fossem naturais, alienando-se em relacdo as condigdes reais de
existéncia, por isso todo sujeito é, inevitavelmente, ideoldgico. Essa nocdo de ideologia
perpassa as (re)formulagdes tedricas empreendidas por Pécheux ao longo da construgdo da
AD, trajetoria que pode ser descrita em trés momentos. Inicialmente, 0s questionamentos a
teoria de Saussure que desconsiderava o sujeito, bem como todo o contexto e as condicOes de
producdo dos discursos, fomentaram as ideias de Pécheux que, baseando-se em Harris e em
sua metodologia distribucionalista de analise dos discursos, propés uma nova forma de se

trabalhar com o objeto de estudo da AD: o proprio discurso e ndo a lingua ou o texto.
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Em 1969, influenciado pelas inovagbes da computacdo, mas ainda muito preso ao
Estruturalismo, Pécheux defendia a existéncia de uma maquinaria discursivo-estrutural que
geraria os discursos. Assim, para analisa-los, propbs-se a construcdo de um analisador
sintatico para se proceder a uma analise automatica dos discursos (AAD-69); seria uma
analise ndo-subjetiva, conforme buscava, que descreveria os discursos de modo automatico e
informatizado. Nesse momento, observa-se a ideia de sujeito assujeitado; as producdes
discursivas seriam pré-determinadas por uma maquina fechada em si mesma, logo, 0s
sujeitos, sob a ilusdo de autonomia, de dominio de seu dizer, repetiriam discursos anteriores
(Pécheux, 1983).

O surgimento do conceito de formacdo discursiva, discutido primeiramente por
Foucault em Arqueologia do Saber (2005), provocou novas reflexdes de Pécheux acerca da
natureza dos sujeitos e dos discursos, 0 que inaugura uma segunda fase da AD. Pécheux
(1983) explica que a ideia de formacdo discursiva comega a desconstruir a crengca em uma
maquinaria discursiva passivel de ser analisada automaticamente, uma vez que uma formacao
discursiva ndo poderia ser fechada em si mesma, por ser constantemente perpassada por
discursos de outras formacGes discursivas — sdo os chamados discursos transversos. Os
sujeitos continuariam assujeitados, mas havia a problematica de se delimitarem as fronteiras
das formacdes discursivas.

O abandono por completo da ideia de um analisador sintatico, mais precisamente de
uma maquina discursiva faz parte da terceira fase da AD proposta por Pécheux, quando
aponta a investigacdo da noc¢do de sujeito interpelado pela ideologia, constituido de diversos
discursos, 0 que revela sua natureza heterogénea, a partir das pesquisas de Authir-Revuz
(2004). Além disso, reconhece-se que as condi¢des de producdo dos discursos nao se repetem;
assim, embora discursos anteriores sejam repetidos, retomados, 0 sujeito ndo se torna
inteiramente assujeitado, por enunciar sob novas condic¢@es sdcio-histdricas e ideoldgicas, que
contribuem para a construgdo de novos interdiscursos e de novos sentidos que podem, além
disso, sofrer interferéncias de equivocos (PECHEUX, 1988).

Somando-se a questdo da heterogeneidade constitutiva do sujeito e das condi¢cfes de
producdo dos discursos, Pécheux (1983) reconhece ainda pontos que revelam a
impossibilidade de um analisador automatico, tais como a irrupcdo (ndo controlada) do
inconsciente na enunciacdo, a emergéncia de posi¢Oes-sujeito, e aponta interrogaces que
poderiam ser exploradas a partir do trabalho de analise de um discursivista, mas ndo por uma

maquina automatica cujas funcdes séo fechadas e previsiveis, 0 que o leva a se perguntar:
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O que faz com que textos e sequéncias orais venham, em tal momento
preciso, entrecruzar-se, reunir-se ou dissociar-se? Como construir, através
desses entrecruzamentos, conjuncdes e dissociacdes, 0 espaco de memdria
de um corpo socio-historico de tragos discursivos, atravessado de divisdes
heterogéneas, de rupturas e de contradicdes? Como tal corpo discursivo de
tracos se inscreve através de uma lingua, isto é, ndo somente por ela mas
também nela? (PECHEUX, 1983, p. 317).

Em razdo de a presente pesquisa se ancorar em uma perspectiva interdisciplinar que
recorre a conceitos da Psicandlise lacaniana demandados pelo corpus e se insere no campo de
estudos da AD francesa, cuja terceira fase pressupde psicandlise, seguem, mais
detalhadamente, discussbes de conceitos fundamentais e necessarios para 0 empreendimento
da andlise do corpus deste trabalho. A partir disso, as referéncias que aqui forem feitas a
terminologias como sujeito, discurso, heterogeneidade estardo vinculadas a concepcao tedrica
da AD, bem como também estara a anélise do corpus de pesquisa cuja coleta e composic¢do ja
se fazem determinados pelo olhar do analista do discurso. Assim, a peculiaridade do
procedimento metodoldgico da AD se faz por meio de movimentos constantes entre a analise

do corpus e a teoria.

1.3 Sujeito e Discurso

A nogdo de “sujeito” na AD, a partir das ideias de Pécheux, estd indissociavel da
nocao de “discurso”, uma vez que se funda no pressuposto de que nao existe discurso sem
sujeito. E, como o discurso é o objeto de estudo da AD, faz-se necessario discutir a relacédo
entre essas nogoes basicas.

Para Pécheux (1988), a subjetivacdo € o processo pelo qual o individuo torna-se
sujeito ao ser interpelado pela ideologia. As ideologias materializam-se em préticas e
manifestam-se nos discursos que, por sua vez, constituem os sujeitos a medida que estes
assumem posi¢des socio-historicas (posicao-professor, posicdo-policia, posigdo-patrdo etc.)
na sociedade. Os sujeitos assumem posi¢des sob a impressdo de o fazerem por um processo
natural, de livre vontade, quando sdo, na verdade, conduzidos a tal assim que comegam a
participar do funcionamento do sistema social, que € ideoldgico, passando a representarem, de
forma imaginaria, suas condic¢Ges de existéncia, alienando-se delas. Essa alienagdo que se faz
pelo imaginério € tal que se reproduz a distorcdo de em lugar de as instituicfes servirem aos
sujeitos séo eles que servem para elas (CASTORIADIS, 1995; apud UYENO, 2012).
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A partir disso, o0 sujeito passa a ser constituido por discursos que estdo em circulagdo
no momento historico, ou seja, que estdo na “ordem do discurso”, legitimados socialmente
numa dada época (FOUCAULT, 1996). Discurso pode ser entendido como o efeito de sentido
entre os interlocutores; encontra-se no social; é exterior & lingua, porém dela precisa para se
manifestar, ou seja, o discurso diz respeito a aspectos sociais e ideoldgicos que se impregnam
nas palavras e nas praticas dos sujeitos para se materializar (PECHEUX, 1988).

Os discursos remetem a formacdes ideoldgicas, conjunto de ideologias, que se
manifestam em formac0es discursivas, conceituadas como aquilo que “determina 0 que pode
e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma
exposi¢do, de um programa, etc.)” (PECHEUX, 1988, p. 160); além disso, sdo as formagdes
discursivas que determinam os sentidos das palavras, textos, posicGes, 0 que permite
compreender que a palavra “mulher”, por exemplo, em um dado contexto, pode produzir
diferentes sentidos conforme a formacdo discursiva a qual o sujeito se filia, revelando
ideologias machistas, feministas, religiosas e outras tantas.

Os discursos, que fazem parte de formacdes ideoldgicas e discursivas, nao sao
propriamente textos ou falas, mas sim efeitos de sentido materializados em palavras, textos,
ou seja, os discursos sdo exteriores a lingua, relacionam-se a aspectos soOcio-histérico-
ideoldgicos, embora precisem da lingua para se manifestarem.

Todo esse processo é realizado por meio de dois tipos de esquecimentos pelos quais 0s
sujeitos sdo afetados para se constituirem como tais e para enunciarem (PECHEUX, 1988): o
esquecimento denominado de numero 2 é aquele que leva o sujeito a enunciar sob a ilusdo de
ser a fonte dos dizeres, a origem dos discursos; ja o esquecimento denominado de nimero 1
esta relacionado as escolhas particulares dos sujeitos para produzir enunciados com a ilusdo

de controle da producdo dos sentidos sobre aquilo que enuncia.

1.4 Interdiscurso, Heterogeneidade e Contradicdo

Os discursos sdo retomados, conforme as regras das formacgdes discursivas a que
pertencem, e relacionados numa espécie de rede ou emaranhado por meio de processos
denominados interdiscursos. Em outras palavras, o interdiscurso € a retomada, sob efeitos do
esquecimento n° 2, de discursos ja produzidos, ja existentes anteriormente, o que permite a
conclusdo de que todo discurso é constituido de outros discursos, e, por conseguinte todo
dizer é constituido de outros dizeres (PECHEUX, 1988).
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Pécheux (1988) explica, ainda, que o interdiscurso (ou discurso-transverso) sofre uma
linearizacdo, sob efeitos do esquecimento n® 1, no cixo do intradiscurso, que ¢ “o
funcionamento do discurso com relacdo a si mesmo (o que eu digo agora, com relacdo ao que
eu disse antes e ao que eu direi depois; portanto, o conjunto dos fendmenos de “co-referéncia”
que garantem aquilo que se pode chamar o “fio do discurso”, enquanto discurso de um
sujeito)” (PECHEUX, 1988, p. 166). E ainda, o intradiscurso s6 ¢ entendido, quando se
compreende sua relacdo com o interdiscurso, ou seja, uma producdo discursiva materializada
em enunciados ganha sentido quando os sujeitos entendem o interdiscurso formado.

O sujeito retoma discursos passados, sob a ilusdo de autonomia devido ao
esquecimento 2, a0 mesmo tempo em que é afetado pela ressonancia de vozes de uma
memoria discursiva. Paradoxalmente, os processos de esquecimento e de memoria agem
inconscientemente sobre 0s sujeitos para que possam enunciar e constituirem-se como tais
(COURTINE, 1999, apud GREGOLIN, 2001; UYENO, 2011).

O sujeito € constituido de diferentes discursos, originados de diferentes formacoes
ideologicas, o que faz dele um sujeito heterogéneo. Authier-Revuz (2004) define dois tipos de
heterogeneidade: a constitutiva e a mostrada. A primeira diz respeito a natureza de todo
sujeito, ja que todo sujeito é heterogéneo, dada a forma como ocorre sua constituicdo,
perpassada por discursos harmoniosos e conflitantes. A segunda é a heterogeneidade explicita
nos textos produzidos, ao se fazer referéncia a ideias de outros sujeitos, ao se sinalizarem
pensamentos alheios com aspas ou outra marca formal.

Sendo o sujeito heterogéneo, constituido, por conseguinte, de variados discursos, seu
discurso torna-se contraditério. Foucault (2005) explica que a histéria estd repleta de
contradi¢cGes, mas que, na verdade, existe uma lei da coeréncia que busca mascarar as
contradigdes. Essa lei é uma espécie de

uma obrigacdo de procedimento, quase uma coacdo moral da pesquisa: ndo
multiplicar inutilmente as contradi¢Ges; ndo se deixar prender as pequenas
diferencas; ndo atribuir peso demasiado as transformacGes, aos
arrependimentos, aos retornos ao passado, as polémicas; ndo supor que o
discurso dos homens esteja continuamente minado, a partir do interior, pela
contradicéo dos seus desejos [...]. (FOUCAULT, 2005, p. 168).

O filosofo elucida que essa coeréncia que “apaga” as contradicdes é necessaria, porque
“¢ o resultado da pesquisa: ela define as unidades terminais que arrematam a analise: descobre

a organizagdao interna de um texto [...] ou o ponto de encontro de discursos diferentes”

(FOUCAULT, 2005, p. 168 e 169).
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A contradigdo faz parte da natureza do sujeito; existe entre a consciéncia e o
inconsciente; € na tentativa de superar as contradicbes que o sujeito fala, dialoga
(FOUCAULT, 2005). Como ndo hé discurso sem sujeito (PECHEUX, 1988), o discurso
revela a contradicdo do sujeito, mas, ao contrério da necessidade de livrar o discurso de
contradigdo, ¢ ela que “constitui a propria lei de sua existéncia” (FOUCAULT, 2005, p. 170).
Em outras palavras, é justamente para superar as contradi¢fes, que 0s sujeitos produzem
discursos, que, por sua vez, entram em processo de interdiscurso e revelam novas

contradi¢des inerentes a constituicdo heterogénea dos sujeitos.

1.5 Estrutura e Acontecimento

Com o0 exposto até entdo, é possivel inferir que o sujeito estd a mercé de
assujeitamentos, como se defendia no inicio dos estudos em AD (ou AD1). Esse
assujeitamento ocorre de forma inconsciente, porque 0s sujeitos retomam discursos pre-
construidos, como se fossem estruturas pré-definidas, e produzem sentidos conforme regras
de uma dada formacéo discursiva, logo, sdo sujeitos assujeitados. Entretanto, Pécheux (1990),
na continua evolucdo de seus estudos na constru¢cdo da AD, postula que as producdes
enunciativas, embora revelem discursos anteriores, filiagdes ideoldgicas pré-existentes,
configurando-se, em certa medida, repeticbes, sdo, também, acontecimentos, inovacoes, por
serem realizados em outras condi¢fes nunca antes ocorridas e que ndo poderdo ser repetidas
em todas as circunstancias. Assim, por mais constituido de passado que um enunciado esteja,
ele € produzido sempre em condic¢des distintas, o que faz dele algo novo — um acontecimento,
passivel de produzir novos sentidos. Pelas palavras de Pécheux (1990), esse fendmeno é
explicado:

todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro (a ndo ser que a proibi¢do da interpretacdo propria ao logicamente
estavel se exerca sobre ele explicitamente). Todo enunciado, toda sequéncia
de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como uma série (Iéxico-
sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar
a interpretagdo. E nesse espaco que pretende trabalhar a anélise de discurso
(PECHEUX, 1990, p. 53).

Por mais que o fendbmeno de interdiscurso, retomada e articulagdo de discursos
passados, determine a natureza heterogénea dos sujeitos e lhes permita atualizar filiacbes
ideoldgicas nos discursos materializados nos enunciados que produzem, essas produgdes ndo

serdo apenas repeti¢cdes, uma vez que ocorrem em novas “condi¢cdes de produgdo”, em novos
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contextos, o que faz de uma producdo discursiva um acontecimento, que ndo tem sentidos
fechados e previsiveis, mas que passam por interpretacbes, as quais, embora néo
desconsiderem os efeitos de discursos passados e de memdria discursiva, ndo ficam por eles

engessados.

N&o se trata de pretender aqui que todo discurso seria como um aerdlito
miraculoso, independente das redes de memoria e dos trajetos sociais nos
quais ele irrompe, mas de sublinhar que, s6 por sua existéncia, todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturagdo-reestruturacdo dessas redes e
trajetos: todo discurso é o indice potencial de uma agitacdo nas filiacdes
sOcio-historicas de identificacdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo
tempo um efeito dessas filiagbes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo atravessado pelas
determinagdes inconscientes) de deslocamento no seu espago: ndo ha
identificacdo plenamente bem sucedida (PECHEUX, 1990, p. 56).

As condi¢bes de producdo ddo sustentacdo ao surgimento e disseminacdo dos
discursos. Dividem-se em dimensdo macro e micro (ORLANDI, 2005), em outras palavras,
dizem respeito ao ambito socio-histérico e ideoldgico (discursos produzidos anteriormente,
memdria discursiva que se formou, interdiscursos que determinam os sentidos, ordem dos
discursos) e ao ambito imediato de producdo (quem sao 0s sujeitos, quais sdo as posicoes

ocupadas, em que situacdo enunciam etc.).
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CAPITULO 2

SUBJETIVIDADE E IDENTIDADE

Neste capitulo, pretende-se discutir acerca das nocBGes de subjetividade e de
identidade. Inicia-se com Hall (2000) o qual apresenta a problematica de que talvez nunca
tenha sido suficiente, em Marx, Althusser e Foucault, uma teoria que descreva apenas como
os individuos sdo interpelados pela ideologia a ocuparem posi¢des sociais, tornando-se, assim,
sujeitos; para o autor, é preciso uma teoria que também dé conta de

quais sdo os mecanismos pelos quais os individuos considerados como
sujeitos se identificam (ou ndo se identificam) com as “posigdes” para as
quais sdo convocados; que descreva de que forma eles moldam, estilizam,
produzem e “exercem” essas posigoes; que explique por que eles ndo o
fazem completamente de uma s6 vez e por todo o tempo, e por que alguns
nunca o fazem, ou estdo em um processo constante, agonistico, de luta com
as regras normativas ou regulativas com as quais se confrontam e pelas quais
regulam a si mesmos - fazendo-lhes resisténcia, negociando-as ou
acomodando-as. (HALL, 2000, p. 126).

Sendo assim, Hall (2000) propde uma discussao acerca do conceito de identidade que
considere processos socio-histdricos, ou seja, discursivos, mas também psicanaliticos. Nessa
mesma perspectiva, Woodward (2000) faz, primeiramente, uma diferenciacdo entre
“subjetividade” e “identidade” e explica que subjetividade diz respeito aos nossos
pensamentos e emogOes conscientes e inconscientes e nossas proprias concepgdes sobre Nosso
eu, concepcOes essas que se formam a partir do outro. No entanto, a subjetividade é vivida em
contextos sociais no qual o sujeito adota uma identidade sécio-historicamente construida e
padronizada. Assim, quando interpelados pela ideologia, 0s sujeitos assumem posi¢cGes com
as quais se identificam e as quais passam a ser suas identidades. Nas palavras do proprio
autor:

Podemos ser — ou gostariamos de ser — pessoas de cabega fria, agentes
racionais, mas estamos sujeitos a forcas que estdo além de nosso controle. O
conceito de subjetividade permite uma exploracdo dos sentimentos que estdo
envolvidos no processo de producdo da identidade e do investimento pessoal
que fazemos em posicoes especificas de identidade. Ele nos permite explicar
as razbes pelas quais n6s nos apegamos a identidades particulares.
(WOODWARD, 2000, p. 55 e 56).

De acordo com a proposta de Hall (2000), ndo é suficiente compreender que 0s
sujeitos assumem posicgdes pela interpelacdo da ideologia, mas é necessario entender como 0s

individuos acabam por escolher posi¢fes-sujeito particulares — processo que ocorre no ambito
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do inconsciente, dai ser preciso cunhar um conceito de identidade que possibilite uma
dimensdo psicanalitica. Em outros termos, o modo como um sujeito se identifica, por
exemplo, com a identidade de um cidaddo patriético de esquerda tem relacdo com a forma
como foi estabelecida a sua falta constitutiva no periodo da primeira identificacdo especular e
da intervencdo do Nome-do-Pai que barra o filho em seu acesso pleno a mae.

Conforme explica Lacan (1998), a crianca, no estadio do espelho, comeca a se ver
pelo olhar do outro, processo que serd discutido em subitens deste capitulo, logo, a imagem
que temos de nds mesmos € proveniente do outro ou dos outros, imagem essa que nos
constitui como sujeitos e com a qual nos identificamos sob a ilusdo de unicidade e
estabilidade. Entretanto, assim que o sujeito se percebe como separado da mée, é fundada em
seu inconsciente sua constituicdo inevitavelmente incompleta, faltante, fragmentada, o que
leva o sujeito a investir em identidades que possam dar continuidade a ilusdo de completude,
mas que, na verdade, sao apenas substitutos simbdlicos de um objeto para sempre perdido.
Como a completude é apenas uma sensacao ilusoria e finita, pois logo o sujeito ja se vé em
busca dela novamente, as identidades sdo mutaveis, instaveis, tanto que Woodward (2000)
propde a nomeagdo desse fendmeno como “‘processos de identificacdes”, dada a sua
continuidade.

Também Coracini (2007) discute essa questdo da mutabilidade identitaria, explicando
que a interpretacdo, a ficcdo, as imagens que constituem o imaginario do sujeito (como ele
préprio se vé e como pensa ser visto) constroem, ndo uma identidade Unica e unificada, mas
momentos de identificagdo que garantem uma ilusdo de permanéncia de uma certa identidade.
Nas palavras da propria autora:

Apesar da ilusdo que se instaura no sujeito, a identidade nédo ¢ inata
nem natural, mas naturalizada, através de processos inconscientes, e
permanece sempre incompleta, sempre em processo, sempre em formagéo.

O sujeito &, assim, fruto de multiplas identificagdes — imaginarias e/ou
simbdlicas — com tragos do outro que, como fios que se tecem e se
entrecruzam para formar outros fios, vdo se entrelagando e construindo a
rede complexa e hibrida do inconsciente e, portanto, da subjetividade. Rede
essa que resulta da falta constitutiva do sujeito que, em vao, deseja preenché-
la, supri-la ao longo da vida, supri-la com o outro, objeto de seu desejo.
(CORACINI, 2007, p. 61).

Com base nessas consideracGes preliminares, o presente capitulo foi organizado de
modo que se discutam processos de subjetivacdo, ou seja, de constituicdo do sujeito, sob uma
dimensdo sdcio-histérica e sob uma dimensdo psicanalitica. Para tanto, as ideias aqui

propostas foram desenvolvidas em duas partes: a primeira, nomeada de “Processos de
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subjetivacao”, subdivide-se em “Modos de objetivacdo”, em que se elucida a constitui¢ao do
sujeito a partir da acao do poder sobre ele, e em “Modos de subjetivagao”, em que se discute o
que o sujeito faz daquilo que o poder faz dele; na segunda parte, nomeada de “Processos de
identificagdes”, apresenta-se a subjetivacdo em sua especificidade psicanalitica a partir de
Lacan e os processos de constituicdo do sujeito a ela atrelados. H4, portanto, referéncia ao
sujeito sdcio-historico-ideoldgico, com base em estudos foucaultianos e pecheutianos, e ao
sujeito psicanalitico, com base em estudos lacanianos, que, por sua vez, sao releituras de
Freud e avancos de sua teoria.

A identidade a qual esta pesquisa referencia abarca os dois processos, socio-historico-
ideolodgico e psicanalitico; isso porque, a primeira identificacdo elucidada por Lacan ocorre no
estadio do espelho, quando a crianca tem aproximadamente dezoito meses, inaugurando a
cena para as identificagdes secundarias. Ja os processos de subjetivacdo ocorrem a partir do
momento em que 0 sujeito é interpelado pela ideologia, ou seja, integra-se ao mundo
ideoldgico no qual se concretizam relagGes imaginarias e de poder. O conceito de identidade
adotado por este trabalho é, portanto, afetado por essas duas dimensdes da subjetivacéo, logo,
ela estaria sempre em mutagdo (CORACINI, 2007), devido ao fato de o sujeito viver em
busca de uma identidade propria que nunca se constituird de maneira fixa, diferentemente de

perspectivas predominantes segundo as quais 0 sujeito apresenta uma identidade estavel.
2.1 Processos de Subjetivacao

Um dos legados mais relevantes dos estudos de Foucault diz respeito a subjetividade,
na especificidade foucaultiana da constituicdo do sujeito ao longo da Histdria, a qual afeta,
sob uma visdo discursiva, a identidade do sujeito. Essa questdo também perpassa 0s estudos
de Pécheux e de Althusser ao relacionarem discurso e sujeito, ideologia e sujeito, lingua e
sujeito.

Acerca dos processos de subjetivacdo, Uyeno (2011b), inspirada na divisdo? geral da
obra foucaultiana por Revel (2005), divide-o0s, com base numa visdo retrospectiva sobre os
estudos empreendidos por Foucault, ao longo de suas fases teoricas, e sobre 0s estudos em

AD, em “Modos de objetivacdo” e “Modos de subjetivacao”.

2 A divisdo da obra de Foucault a que este trabalho se refere se distingue da divisdo classica da obra do
autor, segundo a qual se compreendem os estudos foucaultianos em trés fases: genealogia, arqueologia
e ontologia.
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2.1.1 Modos de objetivacao

Primeiramente, tomando a divisdo de Uyeno (2011b), segue-se a elucidacdo dos
modos de objetivagdo que engendram o sujeito. Para tanto, introduz-se o conceito de
imaginéario discursivo derivado das postulacGes de Althusser (1985) acerca das condicdes
alienadas em que vivem os homens.

Althusser (1985), baseando-se em Marx, explica que os homens se compreendem
como tais a partir de representacdes de suas condi¢Oes de existéncia e, como essas condig¢oes
sdo alienadas, uma vez que as condigdes de trabalho e de producédo séo alienadas, 0s homens
vivem alienados, ou seja, a relacdo que mantém com a realidade € iluséria. As relacdes sociais
sdo, portanto, ideoldgicas, pois realizam-se sob representacGes imaginarias produzidas pelos
homens.

Num sistema de producdo, o individuo ocupa naturalmente um lugar, sendo designado
“sujeito”. Em outras palavras, o sistema de trabalho, por meio do qual a sociedade se
movimenta e progride, € ideologico; é a ideologia que interpela os individuos em sujeitos, que
reconhecem eles proprios seus lugares e os ocupam (PECHEUX, 1988).

Toda relagdo entre os sujeitos, por conseguinte, ocorre sob um imaginario discursivo:
um sujeito denominado “A” enuncia sob a imagem que faz de seu interlocutor “B”, de si
mesmo, de seu referente. Sdo inimeros os desdobramentos imaginarios descritos por Pécheux
(1969), ainda na primeira fase da AD, quando se consideravam estaveis as condi¢Oes de
producdo dos discursos: a imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A (quem sou eu
para lhe falar assim?) — la (A); a imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A (quem
é ele para que eu lhe fale assim?) — la (B); a imagem do lugar de B para o sujeito colocado
em B (quem sou eu para que ele me fale assim?) — Ib (B); a imagem do lugar de A para o
sujeito colocado em B (quem € ele para que me fale assim?) — Ib (A); e assim por diante.

Essas imagens sdo determinadas por Aparelhos Ideoldgicos de Estado (ALTHUSSER,
1985), por uma memoria discursiva (COURTINE E HAROCHE, 1988) e por rituais
cotidianos que parecem naturalizados (CASTORIADIS, 1995); e o imaginario discursivo
afeta as identidades assumidas (ou impostas) pelas interacdes institucionais. Assim, a
identidade é afetada por processos de subjetivacdo foucaultiana atrelados as relacfes de poder
(UYENO, 2011b).

Em sua primeira fase de estudos, Foucault investigou os efeitos do poder,
desencadeados por modos de objetivacdo, no engendramento dos sujeitos. Esses modos

constituiam formas de adestramento para a producdo de corpos doceis. Em Vigiar e Punir,
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Foucault (1987) resgata os espetaculos de suplicios: enforcamentos, esquartejamentos e todo
tipo de tortura e punicéo fisica que causava o horror e 0 medo nos espectadores.

Segundo o autor, no fim do século XVIII e comecgo do século XIX, esses tipos de
controle da populacéo e do sujeito delituoso véo sendo extintos, dadas as percepcdes de que
as execucdes publicas ndo surtiam o efeito de castigo exemplar como sempre se pensou que
fizessem. Dessa forma, o corpo deixou de ser alvo das puni¢des dando lugar & alma: “[A] a
expiacdo que tripudia sobre o corpo deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre
o0 coragdo, o intelecto, a vontade, as disposi¢des” (FOUCAULT, 1987, p. 18). Surge, entdo, o
controle do individuo por meio da vigilancia, a fim de neutralizar sua periculosidade e
produzir um corpo ddcil, obediente as leis e & ideologia dominante. E essa a relacdo entre
poder e dominagéo sobre o corpo.

Métodos para o controle do corpo, para sujeitd-lo a docilidade-utilidade, foram
designados “disciplinas”.

Forma-se entdo uma politica das coercdes que sdo um trabalho sobre o
corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de
seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que
o esquadrinha, o desarticula e o recompoe. Uma “anatomia politica”, que ¢
também igualmente uma “mecéanica de poder”, esta nascendo; ela define
como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para
que facam o que se quer, mas para que operem COMO Se quer, com as
técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina
fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina
aumenta forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade” e diminui
essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia) (FOUCAULT,
1987, p. 119).

Uma nova organizacao do espaco foi planejada e disseminada as instituicdes e meios
de interacdo humana: escolas, hospitais, locais publicos e, claro, prisdes. As técnicas de
vigilancia espalharam-se por todo o tecido social, de forma ndo s6 macro, como também
micro, com finalidades de controlar e transformar os individuos:

Toda uma problematica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que nao é
mais feita simplesmente para ser vista (fausto dos palécios), ou para vigiar o
espago exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle
interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se
encontram; mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador
para a transformacdo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar
dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder,
oferecé-los a um conhecimento, modifica-los. (FOUCAULT, 1987, p. 144).

O resgate dessa transformacdo do poder sobre a morte para o poder sobre 0 corpo vivo
levou Foucault (1987) a postular que os efeitos do poder disciplinador ndo sdo apenas
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negativos, porque o poder possibilita ao corpo tornar-se (til, ajusta habilidades, conduz o
sujeito a acBes produtivas, modela seu comportamento. Além disso, poder produz saber. E
preciso, segundo o filésofo, renunciar a uma tradicdo que induz pensar que s6 pode haver
saber onde ndo héa relagBes de poder, pois as técnicas de poder fazem dos corpos humanos
objetos de saber. Foi por meio das acdes de poder que se teve acesso a um saber clinico, por
exemplo, em relacéo a loucura.

Outro polo por meio do qual se desenvolveu a organizacdo de poder sobre o sujeito
foram as técnicas de controle do sexo (FOUCAULT, 1988). Os governos se depararam, no
século XVIII, com problemas da populacdo de ordem politico-econdmica: natalidade,
morbidade, expectativa de vida, alimentacdo, fecundidade etc. Diante disso, foi preciso
encontrar uma forma de se analisarem idade do casamento, nascimentos legitimos e
ilegitimos, precocidade e frequéncia de relacbes sexuais, praticas contraceptivas, meios e
efeitos de interdicdo do sexo, possibilidade de envolvimentos sexuais entre consanguineos,
enfim, foi preciso conhecer os modos pelos quais o sexo se fazia presente nas rela¢fes sociais,
ja que era o cerne dos problemas que deveriam ser enfrentados para o desenvolvimento da
populacéo.

Para tanto, imp0s-se a tarefa de se dizer a si e a outrem tudo o que se relacionava ao
sexo: sensacOes, pensamentos, praticas; tudo deveria ser transmitido pela palavra, sob a forma
de confissdo, o que reforcou esse ritual colocado, desde a Idade Média, entre 0s mais
importantes para a producdo de verdade. A confissdo passou, pois, a ser um modo de
objetivacgdo dos sujeitos.

Aumentaram os discursos sobre a sexualidade e aumentou, consequentemente, o
controle do sexo: proibicdes de aliancas consanguineas, condenacdo de adultério, vigilancia
sobre a sexualidade das criangas. As confisses eram modos a partir dos quais o poder
intervinha nas relagdes humanas, controlando os sujeitos e sua sexualidade, como nos casos
de incestos: forcava-se a confissdo, a fim de se evitar o incesto. Nesse sentido, a producdo e o
controle de discursos sobre o sexo produziram também conhecimentos de medicina e de
psiquiatria em torno desse tema — é o poder que produz saber.

Em suma, dentre os processos de subjetivacdo, foram descritos os modos de
objetivacdo segundo os quais as relacdes de poder afetam as rela¢fes imaginérias as quais, por
sua vez, determinam os discursos dos sujeitos; as formas de adestramento do corpo evoluiram
dos suplicios a vigilancia dos individuos por meio da organizacdo do espago e do tempo com
0 objetivo de produzir corpos doceis e uteis; por fim, a confissdo foi estabelecida como

técnica de extracdo da verdade em torno das praticas que envolvem 0 sexo e suas
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consequéncias. Conclui-se, portanto, que os modos de objetivacdo sdo concretizados a partir

de uma visdo de sujeito assujeitado ao poder e a ideologia dominante.

2.1.2 Modos de subjetivagdo

Foucault, em sua analise sobre a subjetividade, reconhece ser insuficiente que se
estabelecam dispositivos de disciplinamento e regulacdo de corpos doceis e existir, para alem
da resisténcia, uma capacidade de producdo da subjetividade por parte do proprio sujeito. O
filésofo aponta, em suas Ultimas obras, o trabalho ético, os regimes de autorregulacao, as
tecnologias do eu, as praticas de cuidado de si e a reflexdo como formas pelas quais o sujeito
se constitui, subjetiva-se, engendrando, assim, sua identidade. Essas formas foram assumidas
por Uyeno (2011b), a partir da divisdo proposta por Revel, como modos de subjetivacéo.

Percebe-se que, por coeréncia tedrica e/ou interrupcdo dos estudos devido a morte,
Foucault trata dos modos de subjetivacdo como praticas conscientes, sem entrar em aspectos
do inconsciente (HALL, 2000).

Iniciando-se a discussdo acerca dos modos de subjetivacdo, toma-se a confissdo como
uma préatica que servia tanto para a objetivacdo, utilizada nas relacGes de poder para produzir
a verdade, como também para a subjetivacdo, uma vez que causava efeito de constituicdo do
sujeito em relacdo a si mesmo.

A confissdo, instituida nos mosteiros, com o Cristianismo, era uma pratica cujo
objetivo Unico era o de ascese, ou seja, purificar-se para a elevacdo espiritual. Com a
formacdo dos burgos, a confissdo tornou-se dispositivo de controle por meio do qual se
poderia ter acesso as formas pelas quais 0os homens se relacionavam entre si, podendo-se,
assim, intervir, pela determinacgéo de leis e punicgdes, em situacdes que evidenciam problemas
para a sociedade ou para a religido. Mais tarde, a confissdo passou a ser estimulada ndo s
como pratica cristd, mas também como técnica pela qual as instituicGes extraiam a verdade; a
confissdo pbde ser vista, portanto, como exames que permitiam vigiar, qualificar e, se
necessario, punir. Cada instituicdo delimitou tipos de exames por meio dos quais tinham
acesso a conhecimentos sobre 0s sujeitos: exames médicos, exames (avaliagdes) escolares,
que constituiam modos de objetivacdo do sujeito (FOUCAULT, 1987; 1988).

Em seus ultimos estudos, entretanto, Foucault (2006) apresentou outra face da
confissdo. Ela era uma forma néo sé de poder-saber ou um modo de objetivacdo, mas também
possibilitava ao sujeito acesso a si mesmo, permitindo que se constituisse, subjetivasse. E

nesse sentido que Santo Antbnio indicava a escrita como um instrumento no combate
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espiritual: o ato de escrever sobre si, sobre os préprios pensamentos e acfes, obrigava o
sujeito ao autoadestramento, suscitando a vergonha e, consequentemente, evitando-se pecar,
pois se protegia de pensamentos impuros (FOUCAULT, 2006).

Percebe-se, portanto, que a confissdo como dispositivo de poder e de controle
configurava-se como modo de objetivacdo, uma vez que permitia o poder-saber; em outros
termos, permitia ao confessor 0 acesso ao saber sobre o confessando. Por outro lado, ao se
confessar, o sujeito acabava por ter acesso a aspectos que se escondiam a ele proprio, logo, a
confissdo pode configurar-se também como modo de subjetivacdo pelo qual o confessando
tem acesso a verdade sobre si mesmo, subjetivando-se.

Foucault (2006) resgatou, na cultura filosofica grega, o que Séneca ensinava acerca da
importancia de se ler e escrever e 0 que Epicteto explicava sobre a necessidade de se associar
a escrita a meditagdo, “ao exercicio do pensamento sobre ele mesmo que reativa o que ele
sabe, torna presentes um principio, uma regra ou um exemplo, reflete sobre eles, assimila-os,
e assim se prepara para encarar o real” (FOUCAULT, 2006, p. 147).

A respeito dos efeitos da escrita, Foucault (2006), com base em Séneca, explica que
ela se associa ao pensamento por meio de duas formas: linear, que vai da meditacdo a escrita e
desta a autodisciplina na realidade; ou circular, que vai da meditacdo a escrita, seguida de
releitura que revigora a meditacdo. De qualquer maneira, a escrita exerce uma funcédo
ethopoiética, ou seja, transforma a verdade em éthos.

As materializacdes de uma escrita ethopoiética poderiam ocorrer em hupomnémata ou
em correspondéncias, conforme corroboram trabalhos de Godoy (2006), Uyeno (2007) e
Bartho (2008). Os primeiros eram livros de contabilidade, registros publicos, cadernetas
individuais que tinham a funcdo de lembrete. Podiam também ser utilizados como livro de
vida ou guia de conduta nos quais constassem citacGes, exemplos, fatos testemunhados,
reflexdes etc. Escrevia-se nos hupomnémata tudo o que se tinha lido, ouvido ou pensado e
serviam de material que poderia ser, frequentemente, lido, relido e meditado, a fim de se
“conversar consigo mesmo e com outros” (FOUCAULT, 2006, p. 148).

O autor ressalta, ainda, que, embora os hupomnémata tivessem carater pessoal, ndo
deveriam ser igualados aos diarios pessoais ou as narrativas espirituais sobre tentacoes, lutas,
vitdrias, muito frequentes na cultura cristd. Essa diferenca se estabelece pelo fato de os
hupomnémata ndo serem narrativas de si, 0 que 0s aproximaria da confissdo, cujo efeito é a
purificacdo, mas, ao contrario, neles se buscava ndo aquilo que néo foi ou ndo péde ser dito, e
sim justamente aquilo que foi lido ou ouvido e que contribui para a constituicao de si, para a

fixacdo de conhecimentos adquiridos e reelaboracdo de si; & nesse sentido que os
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hupomnémata sdo modos de subjetivagdo, pois se unificam fragmentos heterogéneos criando
uma identidade propria.

Outra forma de materializacdo da escrita com funcdo ethopoiética sdo as
correspondéncias, cartas pessoais redigidas pelos mestres a amigos ou discipulos, como
faziam Séneca a Lucilius, Marco Aurélio a Fronton e as vezes também Plinio a amigos
(FOUCAULT, 2006).

Séneca explicava que as correspondéncias tinham uma dupla acdo: agiam sobre quem
as escrevia, pelo proprio ato de escrever e meditar, e sobre quem as recebia, pela leitura e
releitura. Para além de conselhos e adverténcias que poderiam ser enderecadas ao outro, numa
busca pelo adestramento dele, as cartas constituiam maneiras de se lancar um olhar sobre si
mesmo, como um autoexame, um movimento introspectivo e vigilante sobre a alma,
objetivando-a, adestrando-a. Assim, realizavam-se dois principios que Séneca constantemente
invocava: “o de que é necessario adestrar-se durante toda a vida, e o de que sempre se precisa
da ajuda de outro na elaboracéo da alma sobre si mesma” (FOUCAULT, 2006, p. 154).

Diferentemente dos hupomnémata, que contribuiam para a constituicdo de si por meio
da reunido de discursos dos outros, as correspondéncias poderiam conter, além de conselhos e
relatos para auxiliar o outro em uma situacdo dificil, narrativas de si proprio, ou seja,
narrativas sobre o que se fez num dia comum, sobre a rotina, numa pratica de exame de
consciéncia que estimula a vivéncia sob o olhar do outro. E nesse aspecto que as
correspondéncias, em certa medida, aproximam-se dos didrios pessoais, objeto da pesquisa
em relato, elaborados na modernidade e configuram-se como modos de subjetivacéo.

2.2 Processos de identificactes

Conforme exposto no inicio deste capitulo, adota-se o conceito de identidade que
permita uma dimensdo psicanalitica segundo a qual a identidade néo é fixa e estavel, mas sim
que esta sempre em construcdo (CORACINI, 2007), remetendo a um sujeito cindido,
fragmentado, faltante, que vive em busca da completude; por isso, em vez do emprego do
termo “identidade”, ¢ mais adequado o termo “identificacdes”. Para uma discussdo mais
detalhada dos processos de identificagdes, resgata-se a nogao de subjetivacdo lacaniana, ou
seja, da forma pela qual o individuo se torna sujeito, inaugurando as identificacGes

secundarias a partir da primeira especular (LACAN, 1998).
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2.2.1 O sujeito lacaniano

O processo de subjetivacdo, segundo os estudos de Lacan, € a passagem da condicéo
de objeto para a de sujeito a qual o individuo se submete durante sua estruturacdo psiquica
(FERRETTI, 2004). Inicialmente, a crianga precisa do Outro, representado pela figura da mae
ou cuidador que sacie sua fome, cure suas dores, dé-lhe banho, aqueca-a, enfim, atenda a suas
necessidades fisiologicas alarmadas pelo choro. A crianga, entdo, tem status de objeto, porque
depende dos cuidados do Outro e estad a mercé do desejo dele. Em outras palavras, a mée, por
meio da linguagem, aliena o filho ao desejo dela, logo, o filho fica na condicdo de objeto (falo
da mae). Ao tomar o filho como seu desejo (ou também chamado de falo), a mée proporciona
a crianca a possibilidade de plenitude. Nesse momento, a mae € insaciavel, requisitada a todo
instante para o gozo da crianga fora da linguagem (PETRI, 2009).

A relacdo mae-filho, como explica Ferretti (2004), ndo pode ser dual, mas sim triadica,
intermediada por uma terceira figura: o pai — que ndo necessariamente é 0 genitor nem mesmo
um homem presente; seria apenas uma instancia que desvia o desejo da méde que estava
destinado todo ao filho. O pai, metaforizado em Nome-do-Pai, tem a funcéo de interditar o
filho, mostrando a ele que a mée ndo lhe é toda, o que limita também o desejo da mae. Esse
processo inaugura a entrada do filho no mundo simbolico — mediado pela linguagem —
possibilitando a estruturacdo psiquica do filho, ou seja, ele passa da condicdo de objeto para a
de sujeito que também deseja; comecga a estruturacdo do inconsciente como discurso do
Outro. A partir disso, o filho depara-se com o inevitavel impasse: “o que a mae deseja,
quando deseja além de mim?” (PETRI, 2009, p. 33).

A intervencao do pai, barrando a mée e interditando o filho, consiste na castracdo, que
permite a passagem do gozo para o desejo. E assim que um individuo se torna essencialmente
sujeito do desejo, a partir do desejo do Outro, uma vez que a crianga era submetida as
palavras e significagdes da mée, mas, devido ao interdito do pai, separa-se do Outro para
constituir um lugar proprio da enunciagéo.

A demanda da crianga passa de uma necessidade fisica para uma demanda pura da
resposta do Outro, ou seja, do amor do Outro por ela; € ai que se coloca 0 amor que, segundo
Miller (2002),

estd além do que seria a satisfacdo da necessidade. [...] O mais importante
que se tem para dar € o que ndo se tem como propriedade, como um bem, e
esta é, decerto, a descricdo lacaniana do amor: dar o que nao se tem. Essa
resposta do Outro, a pura resposta do Outro, é mais importante que a
satisfacdo da necessidade (MILLER, 2002, p. 25).
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Com a entrada na linguagem, estabelece-se a incerteza da crianca sobre o que seria o
desejo do Outro; assim, o desejo da crianca é o desejo do Outro, nos dois sentidos dessa
ambiguidade: deseja o mesmo que o Outro e deseja o desejo do Outro por ela, para “uma
satisfagdo originaria onde a crianca foi totalmente satisfeita sob a forma de um gozar que néo
demandou nem esperou” (DOR, 1989, p. 146).

Nesse processo, de demanda em demanda, a crianca se estrutura como sujeito de seu
proprio desejo, que sempre estara atrelado ao questionamento “o que o (O)outro quer de
mim?”. Uma falta recobrird a outra, por isso forma-se “a dialética dos objetos do desejo, no
que ela faz juncdo do desejo do sujeito com o desejo do Outro [...] E uma falta engendrada
pelo tempo precedente que serve para responder a falta suscitada pelo tempo seguinte”
(LACAN, 2008, p. 210), e ¢ a linguagem que possibilitara ao sujeito desejante buscar por si
sO objetos simbdlicos substitutos de seu desejo.

Diferentemente do entendimento comum da palavra, “desejo” ¢ definido por uma falta
que inevitavelmente constituird para sempre o sujeito. Alias, € essa falta 0 motor da vida
(FORBES, 2010). O sujeito lanca-se em busca da plenitude, a fim de preencher sua falta
constitutiva, durante toda a vida, corrida indtil, uma vez que o que nos torna humanos é
justamente o desejo. Petri (2009) explica acerca do desejo que 0

gue resta entdo € um suposto objeto com a promessa de completude atras do
qual nos langamos renovadamente, a cada vez reencontrando ndo mais que
substitutivos simbolicos e uma satisfacdo eternamente parcial. Essa distancia
entre aquele objeto procurado e esses outros que encontramos configura a
prépria dimensdo psiquica, o proprio desejo; tal lacuna pode parecer uma
espécie de falha, mas de fato oferece um vazio fundamental que permite e
promove os deslizamentos sucessivos que caracterizam o movimento da
busca, constituindo-se desse modo como espaco para a construcdo do
percurso de uma vida (PETRI, 2009, p. 26).

A proporcao que a crianga cresce, o interdito do pai é ratificado por meio de interditos
simbdlicos, que sdo, em geral, as regras simbdlicas que limitariam o sujeito em seu gozo. Ha
casos, porém, em que o Nome-do-Pai ndo se realizou satisfatoriamente, logo, o sujeito torna-
se sujeito do gozo, aquele que ndo se estrutura pela linguagem, ndo responde aos interditos
simbdlicos. E como se o sujeito do gozo tivesse tido a mée toda para ele, vivendo a mercé do
gozo, representado por uma ilusoria sensacdo de completude e, consequentemente, de
felicidade. O sujeito do gozo, portanto, é aquele para o qual as conquistas ndo tém limites e

cujo interesse € so0 o de simplesmente gozar. Esse sujeito, nomeado por Forbes (2010) como
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desbussolado, alinha-se a ideologia capitalista de liberdade e ao que o autor definiu de
sociedade sem limite.

Acerca do mundo simbolico, ressalta-se que o individuo, antes de se tornar sujeito,
vive um periodo pré-simbdlico ou pré-linguistico, ou seja, esta imerso no real sob a condi¢éo
de infans. Entretanto a crianca comeca, pela intervencdo da metéfora do Nome-do-Pai, a ser
inserida num mundo socializado, em uma realidade criada por meio de significantes que
nomeiam objetos e tudo o que existe nas relacdes entre os humanos. Esse € o chamado mundo
simbdlico, com normas sociais e comportamentais, em que a linguagem nomeia a realidade,
logo, o que ndo puder ser dito pela linguagem néo existe (FINK, 1998).

A crianca entra, progressivamente, no mundo da linguagem, assumindo a posicao de
sujeito desejante, e, quanto mais verbaliza, mais empurra o real para o simbélico. E como se 0
simbdlico sugasse o real cada vez mais, sem, com isso, esgotar 0 processo, ja que sempre
haverd um resto a ser simbolizado e que até resiste a simbolizacdo. Nesse sentido, embora
nunca se esgote o real, o trabalho de anéalise é justamente possibilitar a simbolizacdo, a
nomeacao, o trabalho com a linguagem, a fim de simbolizar aquele resto que faz o individuo
sofrer; dai a cura pela palavra.

A entrada no mundo simbdlico, das leis sociais, da realidade criada pela palavra,
inicia-se com a interdicdo do individuo pelo Nome-do-Pai, uma vez que o pai, ao limitar a
relacdo alienada do filho com a mae, revela-se como a primeira castracdo, ou seja, imposicao
a natureza real, livre de qualquer censura em que se encontra todo individuo anterior a
linguagem.

Em outros termos, Freud (1997) explica que o homem tem uma natureza instintiva
sexual a que o autor chamou de pulsdo de vida, a qual esta diretamente relacionada com o
inevitavel fato de que a raca humana perpetua por meio das relagcbes sexuais. A essa
caracteristica do homem, une-se a agressividade. Segundo Freud (1997), o homem Vvé o outro
como objeto sexual e como meio de satisfazer sua agressividade — “O homem ¢é o lobo do
homem” (FREUD, 1997, p. 67).

Para que haja limites a esses instintos humanos, criou-se a civilizagao, que é a “soma
integral das realizagdes e regulamentos que distinguem nossas vidas das de nossos
antepassados animais, e que servem a dois intuitos, a saber: a de proteger os homens contra a
natureza ¢ o de ajustar os seus relacionamentos mutuos” (FREUD, 1997, p. 41 ¢ 42). E a
civilizacdo, com todo seu funcionamento de leis e regras de convivéncia social, que censura a
pulsdo de vida e a agressividade tipicas dos humanos; logo, nunca se sabe quem realmente é

uma pessoa, porgue ela é aquilo que pode ser, ou seja, aquilo que lhe é permitido ser e fazer:
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A civilizagdo tem de utilizar esforgos supremos a fim de estabelecer limites
para os instintos agressivos do homem e manter suas manifestacdes sob
controle por formacdes psiquicas reativas. Dai, portanto, o emprego de
métodos destinados a incitar as pessoas a identificacdes e relacionamentos
inibidos em sua finalidade, dai a restricdo a vida sexual e dai, também, o
mandamento ideal de amar ao préximo como a si mesmo, mandamento que é
realmente justificado pelo fato de nada mais ir tdo fortemente contra a
natureza original do homem (FREUD, 1997, p. 68 e 69).

A censura aos instintos humanos, 0s quais parecem proporcionar uma felicidade plena,
com prazeres plenos, mas que também nos aproxima da morte, causa mal-estar ou sentimento
de culpa. O homem luta contra a sua natureza instintiva para viver em sociedade. Segundo
Freud (1997, p. 97), o “preco que pagamos por nosso avango em termos de civilizagdo ¢ a
perda de felicidade pela intensificagdo de culpa”. O homem precisa renunciar a Seus instintos
para que possa Vviver socialmente.

Esse fato se relaciona com a questdo da passagem do mundo real para o simbélico. A
pulséo de vida explicada por Freud (1997) faz parte do real, enquanto a civilizacdo é parte do
mundo simbolico. Assim, tdo logo se iniciem a castracdo pelo Nome-do-pai e a ratificacdo
desse processo por outros interditos simbolicos da civilizagdo, o mal-estar (ou sentimento de
culpa) e a inibicdo do gozo fazem-se presentes, e € justamente isso que afasta o sujeito da
morte e o insere na vida social.

Esses processos, porém, vém sendo abalados pelo declinio dos interditos simbdlicos, a

saber: a linguagem e 0 pensamento, sobre os quais explica Birman (2005).

2.2.2 Alinguagem e o pensamento

Conforme elucidado anteriormente, a passagem do real para o simbdlico é mediada
pela linguagem e o pensamento, que sdo nomeados por Birman (2005) como interditos
simbodlicos, isto é, formas de se interditar, ou melhor, ratificar a natureza instintiva e real dos
individuos e (con)forma-los em sujeitos civilizados. No entanto, parece que vivemos um
periodo pds-moderno em que os interditos simbolicos, a comecar pelo Nome-do-Pai,
perderam sua eficacia, alimentando sujeitos do gozo (ou sem limites).

Para Forbes (2010), a globalizagéo trouxe a multiplicidade de expressdo e provocou a
horizontalizacdo da sociedade, ou seja, a queda da hierarquia masculina e de um eixo vertical
de identificacdes que, basicamente, eram ideais que orientavam o sujeito. Esse fenbmeno
conduziu o homem a uma pluralidade de modelos, de modo a perder sua bussola, dai Forbes

(2010) nomeé-lo sujeito desbussolado. Consequentemente, observa-se um curto-circuito da
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palavra, o que resultou em problemas, como: a delinquéncia despropositada, 0 consumismo, 0
uso de drogas, o fracasso escolar, os disturbios psicossomaticos (FORBES, 2010).

Segundo Birman (2005), o sujeito pés-moderno, da contemporaneidade, vem perdendo
sua capacidade de fantasiar e, consequentemente, de desejar, uma vez que, “... para o sujeito
desejar € preciso também fantasiar, sem o qual o desejo ndo se ordena e ndo se encorpa”
(BIRMAN, 2005, p. 3). Isso ocorre porque, com o capitalismo, a ideia de sociedade é
reduzida a ideia de mercado; também as utopias ddo lugar as visGes cientificas e técnicas,
enfraquecendo o poder do sujeito de fantasiar (BIRMAN, 2005).

Esse enfraquecimento, sobretudo na contemporaneidade, é resultado da precariedade
dos processos simbolicos. Para explicar esse fato, o autor recorre a Freud sobre o que nos
elucida acerca do mal-estar. Segundo Birman (2005), na Modernidade, a presenca de um
conflito psiquico, fruto do contraponto cerrado entre os pélos da pulsdo e da censura, era
equilibrada, devido a eficiéncia dos interditos simbdlicos — o pensamento e a linguagem.

Ja, na Pos-modernidade, o empobrecimento dos processos simbdlicos submete o
sujeito aos excessos pulsionais, ou seja, ndo ha equilibrio entre desejo e gozo, que afastaria a
iminéncia de morte, visto que é a angustia provocada por esse equilibrio que permite antecipar
0s perigos que o mundo oferece. Sem mediagéo, 0s excessos sdo descarregados diretamente
por canais como 0 corpo ou a acdo. Dai a existéncia de tantas doencas relacionadas ao corpo,
como fribromialgia, fadiga cronica, estresse, além de buscas descontroladas de formas para
cuidar do corpo, como academias de ginastica, dietas, entre outras; e problemas relacionados
a acdo, como atos de agressividade e de violéncia, compulsdes que desencadeiam em
consumismo e gula, a qual pode causar casos graves de bulimia e anorexia (BIRMAN, 2005).
Esses mecanismos de descarga sdo ineficazes, pois ndo regulam os excessos e, sem controla-
los, 0 sujeito sente uma despossessao de si, caracterizada por um vazio, definido como
depressdo (BIRMAN, 2005).

O autor aponta 0 empobrecimento da linguagem e do pensamento como resultante do
aumento do uso de imagens, uso metonimico da linguagem, que proporciona perda de seu
potencial metaforico. Nesse sentido, sem o trabalho com processos simbdlicos, a fantasia e,
portanto, o desejo ficam enfraquecidos. Por suas proprias palavras, o autor explica que: “... o
sujeito se apresenta hoje ndo apenas com o desejo a deriva, tragado que é pela viragem
sensorial e dos objetos, como também precério nas suas possibilidades de simbolizacéo, pelo
estreitamento de seu potencial metaforico” (BIRMAN, 2005, p. 8).

O fracasso escolar, compreendido como a falta de importancia que a escola passou a

apresentar, € apontado por Forbes (2010) como um problema na Pés-modernidade e pode ser
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entendido como um resultado do que Birman (2005) nos apresenta como precariedade de
interditos simbodlicos. O empobrecimento do pensamento e da linguagem (BIRMAN, 2005)
ou o curto-circuito da palavra (FORBES, 2010) atinge os sujeitos, sob uma visdo ampla, e 0s
alunos, mais restritivamente. Seria necessaria, portanto, a retomada de um trabalho com os
processos de simbolizacdo e de interdi¢do, o que consiste num desafio para a Escola hoje, que
vivencia um momento em que as relacbes sdo instaveis e superficiais, a linguagem ¢
fragmentada e ha forte apelo a liberdade e ao prazer. Em suma, os ideais pos-modernos
alimentam sujeitos tendencialmente desbussolados; ndo contribuem para a formacdo de

sujeitos do desejo.

2.2.3 ldentificacOes

Foucault, filésofo contemporaneo a Althusser e a Pécheux, empreendeu estudos acerca
do processo de subjetivacdo, e, com base em varias de suas obras, chega-se a conclusao de
que a subjetividade, para ele, é resultado de processos de subjetivacdo, que se subdividem,
sob uma visdo discursiva, em modos de objetivacdo e modos de subjetivacdo (UYENO,
2011b). Cada sujeito é constituido por sua subjetividade a partir da qual ele assume
identidades referentes as posi¢oes construidas ao longo da Historia.

Ha também outra perspectiva de compreensdo do sujeito, a partir da qual ele néo é
apenas socio-historicamente constituido, mas apresenta, ainda, uma estrutura psicanalitica,
que permite aflorarem sentidos inconscientes, incontrolaveis, indesejaveis. E uma visdo, a
partir de Lacan, de sujeito incompleto, heterogéneo e ndo controlador dos sentidos que seu
discurso pode provocar. A subjetividade, sob essa perspectiva psicanalitica, € afetada por
processos de identificagdes subsequentes a primeira que ocorre no estaddio do espelho
(LACAN, 1998).

Lacan (1998) explica que, no comego da vida, o bebé ndo se percebe como um ser
separado da mée. No entanto, progressivamente, a crianca se da conta de que a unido entre ela
e a mée foi rompida e comeca a reconhecer sua propria imagem, refletida no espelho material
ou no espelho dos olhos dos outros, como uma forma distintiva da méae. E nesse momento que
a nogdo de identidade € iniciada, antes da entrada na linguagem, que possibilitara condicéo de
sujeito desejante:

A assuncdo jubilatéria de sua imagem especular por esse ser ainda
mergulhado na impoténcia motora e na dependéncia da amamentagdo que é
o filhote do homem nesse estagio de infans parecer-nos-a4 pois manifestar,
numa situacdo exemplar, a matriz simbolica em que o [eu] se precipita numa



40

forma primordial, antes de se objetivar na dialética da identificacdo com o
outro e antes que a linguagem lhe restitua, no universal, sua funcdo de
sujeito (LACAN, 1998, p. 97).

Anteriormente ao estadio do espelho, a crianca ndo se percebe como um corpo
unificado, mas sim como algo disperso e extensivo & méde. Assim, a imagem refletida da-lhe
uma ilusdo de unidade, isto ¢, a imagem que se faz de si é da ordem do “ideal” (LACAN,
2008), quando, na verdade, a nocdo de divisao se estabeleceu na estrutura infantil, bem como
a dimensdo faltante constituira para sempre o sujeito. A imagem completa sera sempre
buscada, mas ndo podera ser resgatada e marcara o sujeito de um modo singular, Unico. Ele
passa a ter sua singularidade, que determinaré a forma como se relacionara com a falta que o
constitui (UYENO, 2002).

A partir disso, inaugura-se a cena para identificacbes futuras, ja que, como a
identidade surge da diviséo e da falta, o sujeito se lanca a uma busca pelo retorno da unidade
com a mée, logo, sempre buscara aquilo que poderia lhe completar, identificando-se com o
gue quer ser ou com 0 que pensa que tamponara sua falta constitutiva.

Hall (2000) explica que, pelo senso comum, a identificacdo ocorre quando
caracteristicas comuns sao partilhadas por duas pessoas, mas, ao contrario disso, identificacdo
psicanalitica € um processo nunca finalizado ou completado; tem-se a ilusdo de que o outro
com o qual se identifica é exatamente o que Ihe falta.

Essa ilusdo constitui a dimensdo imaginaria do sujeito, sob a qual a identidade
primordial foi possivel, sustentada por uma imagem visual que ndo era a crianca na realidade,
mas na qual ela se (re)conhecia e a partir da qual faz uma representacdo de si. O sujeito
lacaniano ¢ cindido, incompleto, faltante, mas tem a ilusdo de totalidade. O “eu ideal” ¢ uma
producdo do discurso do Outro e do desejo do Outro que possibilita ao sujeito imaginar-se,
fazer uma representacdo do que pensa que €. Em outras palavras, um sujeito denominado A é
produzido por B, sendo A o eu e B 0 Outro (entendido agora como o discurso e o desejo dos
pais sobre o sujeito). O eu é, portanto, o (O)outro, 0 que permite compreender que 0 eu é
produzido pelo Outro (pelo Amor do Outro), por isso o sujeito € aquilo que imagina que seus
pais desejavam que ele fosse (UYENO, 2011b).

Imaginariamente, o eu é ideal, mas lanca-se em busca do “ideal do eu” no plano
simbolico, a fim de tamponar sua falta constitutiva. Nesse sentido, as relacdes interpessoais e
as relagbes com objetos simbolicos como diploma, profissdo, casamento etc. efetuam-se

quando ha, em algum grau, a identificacdo, formando, assim, o lago social a partir do qual
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pode emergir a singularidade inconsciente por meio de lapsos, chistes, atos falhos (UYENO,
2011b).

Se as identificacbes se fazem subsequentemente a partir da primeira identificacdo
especular, os processos de subjetivacdo que se fazem pelos modos de objetivacdo sécio-
historica e pelos modos de subjetivacdo postulados por Foucault lhes sdo posteriores. Esta
dissertacdo adota o conceito de identidade que se desloca das perspectivas predominantes
segundo as quais a identidade é fixa, estavel (CORACINI, 2007).

2.2.4 A Globalizacéo e as novas formas de identificagdes: novo amor e responsabilizacéo

Retomando ideias do psicanalista Jorge Forbes (2012) discutidas nesta dissertacdo em
2.2.2, a sociedade moderna e industrial organizava-se de maneira vertical, em que o Nome-
do-Pai funcionava como bussola, como orientacdo hierdrquica. Havia um pai ideal
identificatorio que se fazia presente nos modos de laco social do século XX. As a¢bes sociais
eram, portanto, padronizadas e pressupunham um futuro seguro e, consequentemente, feliz.
Note-se, como enfatiza o autor, que a seguridade vinha previamente a felicidade. A sociedade
moderna

organizava o lago social em torno de simbolos maiores: na familia, o pai; na
empresa, 0 chefe; na sociedade civel, a patria. Mediamos nossa satisfagcdo
pela proximidade a que chegavamos dos ideais propostos. Para isso, era
preciso seguir uma disciplina estabelecida em protocolos e procedimentos.
Como o mundo era padronizado, o futuro podia ser previsto. (FORBES,
2012, p. 113 e 114)

Esses padrdes verticais das identificacfes entraram em declinio com o advento da
globalizacdo e de uma sociedade capitalista, dando lugar, de modo geral, a uma sociedade
horizontal em que o homem perdeu sua buassola, ou seja, tornou-se desbussolado, conforme
elucidado anteriormente, em 2.2.2, subitem “A linguagem e o pensamento”. Em casos de
criancas abandonadas, como sdo alguns dos sujeitos® de pesquisa deste trabalho, a
horizontalizacéo parece potencializada.

Surgiram também, como elucida Forbes (2005) novos problemas que ndo passam pelo
circuito da palavra e fazem com que o sujeito fique a mercé do gozo excessivo, COmo € 0 caso

das agressoes fisicas, do uso desenfreado de drogas, do fracasso escolar observado na prova

® Os sujeitos de pesquisa, brevemente descritos no resumo e na introdugdo deste trabalho, serdo
detalhadamente caracterizados no capitulo 3, nas condicdes restritas de producdo dos discursos, item
3.2.2.
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em branco entregue ao professor, como se a ordem escolar ndo dissesse nada ao estudante,
entre outras formas de atitudes conduzidas pelo excesso, atitudes essas que ja ocorriam
anteriormente, mas que hoje se revelam de modo inusitado e incompreensivel a uma
sociedade que ainda convive com valores modernos (ou tradicionais) e que busca uma forma
de explicar os excessos do gozo cada vez mais presentes que, para além do principio do
prazer, podem aproximar o sujeito da morte.

Frente a uma sociedade sem padrdes, Forbes (2005) tece reflexdes em torno da
seguinte questdo: “com lidar com o novo lago social da globalizagio em suas multiplas
expressoes?”. Se antes o sujeito se preparava para o futuro, ja predefinido; hoje, diante de
tantas possibilidades, da multiplicidade de modelos, ele terd de inventar seu futuro. Forbes
(2005) defende que a grande riqueza humana é a criatividade; desse modo, se as fronteiras
foram rompidas, fragilizando os padrdes, isso impulsionara o sujeito a criar novas solucdes.
Segundo suas proprias palavras: “[...] Precisamos de um novo pacto social, ou seja, de um
novo amor” (FORBES, 2005, p. 19).

O autor aponta como algumas dessas solucBes ja inventadas para reorganizar 0S
excessos que nao passam pelo circuito da palavra os esportes radicais e a musica eletrénica
que, embora sem letra e palavras que possam dialogar, unem milhares de jovens que
estabelecem comunicacdo; e assim o sujeito precisa buscar solugdes criativas e responsaveis
para 0 gozo caotico, pois, sem ideais predefinidos, a saida € se inventar (FORBES, 2012), é
buscar um novo amor que permita novos lagos sociais e que permita a continua busca pelo
desejo, numa tentativa de tamponar a falta constitutiva que é a mola-propulsora da vida.

Para encontrar esse novo amor, Forbes (2012) explica ser imprescindivel a
responsabilizacdo do sujeito. O sujeito deverd assumir a responsabilidade pelo que lhe for
consciente e inconsciente. Se antes era comum culpar o inconsciente por aquilo que se
gostaria de ndo ter feito ou dito; agora, é necessario que se assuma uma posicao responsavel

até mesmo pelo acaso, pela surpresa, para que cada sujeito estabeleca sua propria bussola.

2.2.5 Transferéncia

Apos a elucidacdo dos processos de identificacdes que ocorrem por meio de lagos
sociais e em contextos sociais, passa-se a uma breve discussdo da nocdo de transferéncia, a
qual é estabelecida na relacdo entre analisando e analista para que ocorra efetivamente a
analise (LACAN, 2008), mas que também €é observada em outras relacGes sociais em que

lagos séo estabelecidos, como entre médico e paciente, professor e alunos etc. Nesse sentido,
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o0 conceito de transferéncia se faz necessario, uma vez que ela esteve presente na relagdo entre
pesquisadora e sujeitos de pesquisa; caso contrario as acles para o desenvolvimento deste
trabalho néo teriam possibilidade de continuidade.

Primeiramente, Lacan (2008) expBe que, na opinido comum, transferéncia é entendida
como afeto. Entretanto, amplia esse conceito relacionando o efeito de transferéncia ao efeito
de amor.

Baseado em Freud, Lacan (2008) explica que, como todo amor, na transferéncia, ele
esta relacionado ao narcisismo: “Amar €, essencialmente, querer ser amado” (LACAN, 2008,
p. 245). Avanca, porém, esclarecendo que, por trds do amor de transferéncia, h4 o lago do
desejo do analista com o do paciente, isto €, na relacdo de transferéncia, um sujeito ndo quer
apenas ser amado, numa atitude narcisica, mas também endereca amor.

Esse fendbmeno ocorre apenas quando o analisando toma o analista como sujeito do
saber, mas o analista ocupa a posicéo de sujeito suposto saber, que € aquele que supostamente
detém um saber sobre o analisando, sem que, como enfatiza Lacan (2008), identifique-se com
essa posicdo, pretendendo representar um saber absoluto. Quando o analisando toma o
analista como sujeito do saber, coloca-se na busca da verdade sobre si, na busca de seu
verdadeiro desejo. Quanto a isso, Lacan (2008) interroga-se sobre onde buscar essa verdade e
responde que € no limite da propria palavra do sujeito. Em outros termos, é por meio do
trabalho com a linguagem (palavra ouvida em analise), com a simbolizacdo, que 0 sujeito
pode dar significacdes ao seu préprio desejo.

Sem sujeito suposto saber, a transferéncia nao se efetua, e Lacan (2008) esclarece que
qualquer um, analista ou ndo, pode sentir-se investido dessa funcédo, pois o0 que a determina é
a maneira como um sujeito se endereca ao outro: um sujeito A dirige-se a outro, B, como se
este tivesse o saber sobre aquele, saber que poderia curar sua angustia (LACAN, 2005),
desencadeada pelo fato de o sujeito ndo saber sobre o desejo do Outro, sobre o que é para o
Outro, €, se eu ndo sei 0 que sou para o Outro, entdo, ndo sei quem sou.

No contexto de andlise, se o analista assume uma posicdo de todo-saber, resta ao
analisando o nada-saber, assim, aquele assume a posicao de sujeito, enquanto este, de objeto.
A fim de se evitar essa relacdo, o analista precisa mostrar-se também desejante, faltante,
apenas simulando, a partir da posi¢cdo de sujeito suposto saber, ter acesso aquilo que o
analisando busca.

Pensando na situagdo de sala de aula, Nunes (2006) explica que o professor deveria
sustentar sua posic¢ao de representante do conhecimento, mas também mostrar-se como sujeito

desejante, como aquele que esta sempre em busca do saber, pois € incompleto. Desse modo,
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prepara-se a cena para a ocorréncia de transferéncia, a qual, conforme elucidou Lacan (2008),
implica uma relacéo de amor.

Nunes (2006) acredita que, nesse sentido, a Psicanalise contribuiria para a Educacao,
ja que o professor, ao ter conhecimento desses fen6menos psicanaliticos, poderia se atentar
para o lugar que ocupara: “Nesse ‘jogo de amor’, ora ele esta no lugar de amado (o qual ¢
outorgado a ele pelo aluno), ora no lugar de amante (momento em que se pde como faltante),
ou seja, em duas posi¢des que se colocam em xeque” (NUNES, 2006, p. 3).

Também acerca desse aspecto, Azenha (2006) reflete sobre a angustia dos professores
expressa em falas que denunciam a falta de saber do que a crianca precisa, a falta de
engajamento da crianca, a falta de apoio etc. Entretanto, para a autora, ao se mostrarem
angustiados, os professores referem-se ao fato de ndo saberem seu lugar no desejo do aluno e,
em busca de curar essa angUstia, munem-se do discurso pedagdgico hegemonico de que o
educador precisa ter conhecimentos cientificos que atendam a demanda dos alunos, para que a
eles nada falte. No entanto, com base nos ensinamentos de Lacan, a autora relembra que é
justamente a falta, a incompletude que impulsiona o sujeito para o (seu) saber.

Diante disso, Azenha (2006) discute ideias a respeito de que o aluno, frente a esse
discurso pedagogico e dessa postura do professor, de que é completo, detentor do saber
absoluto, fica impedido de se mostrar desejante, ja que ndo ha espaco para produzir alguma
resposta ao desejo do mestre, que parece nada desejar. E devido a isso que o professor precisa
mostrar-se faltante, ocupando ndo uma posicdo de sujeito de todo saber, mas de sujeito
suposto saber, a fim de que possibilite a identificacdo do aluno e, consequentemente, o laco de
amor que possibilita a transferéncia, base para a ocorréncia do processo de ensino-
aprendizagem.

Para tanto, é importante considerar, ainda, o que Mrech (2008) ressalta acerca do
ensino. Segundo a autora, pautada em reflexfes lacanianas, o ensino so se realiza quando o
professor consegue tocar o aluno, 0 que, consequentemente, provoca a resposta dele. Além
disso, a autora alude sobre o processo de sustentacdo, explicado por Lacan como o fato de que
guem ensina deve pagar um prego. Assim como 0 ensino da Psicanalise, que ndo deveria
significar mera transmissdo do saber, Mrech (2008) defende que o professor tem que se
envolver com sua fungdo, deve dar um pouco de si como faz o analista, implicando-se com
aquilo que faz.

Logo, educar deve ser um processo que faga parte do desejo do professor, uma vez
que, para se implicar, ele deve desejar. Isso leva a reflexdo a respeito da escolha pela

profissdo de educador, que ndo pode ser aleatoéria ou por uma simples “falta de escolha”,



45

como popularmente muitos dizem, pois é o amor pelo trabalho de educar que desencadeara
todos 0s processos que desembocam no engajamento do aluno com sua prépria aprendizagem.

O professor implicado realiza seu trabalho baseado na honra, naquilo que para ele é
tdo importante quanto a vida; ao contrério de sujeitos cuja vida é baseada no primun vivere,
viver por viver. Consequentemente, por viver com base na honra, o sujeito assume uma
posicdo responsavel pelo que faz e pelo que lhe acontece (UYENO, 2011b); é essa
responsabilizacdo que o torna ético, questionador de sua pratica e, pensando no analista, de
seus manejos psicanaliticos, que devem sempre levar os analisandos a também se
responsabilizarem por seus atos. Essa seria a consequéncia ética da transferéncia (UYENO,
2011c).

Constituindo a honra e a vergonha caracteristicas do sujeito que age segundo a
singularidade, Forbes postula que cabe ao analista tocar o ponto de vergonha e responsabilizar
o analisando pelo que lhe ocorre, ndo se compadecendo daquilo que ele lamenta,
desautorizando o sofrimento.

N&o propondo que o professor deva ocupar o lugar do analista, esta dissertacdo

defende o uso dessas contribui¢es da Psicanalise na sala de aula.
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CAPITULO 3

CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS

Seguem-se, neste capitulo, os contextos amplos e restritos nos quais 0s discursos
foram produzidos. Os recortes discursivos para analise referem-se a escrita de adolescentes de

uma instituicdo de acolhimento localizada no interior de Sao Paulo.

3.1 Condicdes amplas de produgéo dos discursos

Para apresentar as condi¢cGes amplas de producdo dos discursos, organizaram-se
subitens em que se elucidam possiveis interdiscursos e discursos contemporaneos que
incidem sobre o processo de subjetivacdo poés-moderno e sobre as identidades dos sujeitos

participantes deste trabalho.

3.1.1 Sistemas disciplinares

Embora ja apresentado no capitulo 2 para a exposicdo do conceito de modos de
objetivacdo socio-histérica como parte dos processos de subjetivacdo em Foucault, ao autor se
recorre novamente, em virtude de se revelar elucidador ao leitor, apresentar a dimensdo da
construcdo dos sujeitos da pesquisa.

Foucault foi um dos estudiosos mais conhecidos dos que estudaram poder, disciplina,
politica do corpo e muitas outras questdes relacionadas aos efeitos de dispositivos de poder
utilizados para determinar condutas e comportamentos dos individuos.

O autor explica, em Vigiar e Punir (1987), que, na Idade Média, tinha-se a punigéo
por meio de suplicios como um instrumento de poder que se valia da violéncia para corre¢des
de conduta. Entretanto, observou-se que os suplicios instigavam a violéncia; possibilitavam
duvidas quanto a justica do castigo aplicado, pois ndo havia parametros claros para se decidir
por um tipo de punicdo ou outro; aléem de as formas de supliciamento dos corpos se
aproximarem da vinganca, o que punha em xeque a adequacao e os efeitos dos castigos.

Diferentemente das punicGes corporais, passou-se para uma puni¢do da alma. N&o
mais se buscava castigar fisicamente o individuo, mas sim incidir sobre seu modo de viver,
sobre suas condutas, a partir da vigilancia incessante que pudesse adestra-lo. O corpo

continuava objeto de poder, porém, agora, incidiam sobre ele técnicas de disciplinamento, que
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eram “métodos que permitiam o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade [...]”
(FOUCAULT, 1987, p. 118).

Formou-se uma magquinaria de poder disciplinar gerida pela politica do corpo; a
disciplina passou a ser necessaria para tornar a populacdo, cada vez mais crescente,
governavel. Assim, determinavam-se métodos de disciplina que eram disseminados
capilarmente por todo o tecido social (FOUCAULT, 1984). Ndo so as prisdes eram locais que
devessem ser vigiados, mas também as fabricas, as escolas, os hospitais, enfim, em toda parte
em que se buscassem o controle dos individuos e a extracdo ao maximo da utilidade dos
COrpos.

Nesse aspecto, Foucault (1984) aponta que o poder ndo era apenas aquele discutido
pelo Marxismo, em que uma classe dominante exercia sua forca dominadora sobre os
oprimidos; o poder tinha efeitos multiplos em toda relacdo humana, formando uma rede de
cruzamentos de relacdes de poder de uma classe sobre a outra e assim por diante. Nesse
sentido, a resisténcia, resultante de toda acdo de poder (FOUCAULT, 1987), também
constitui esses cruzamentos.

Todos os elementos eram calculados para o controle dos individuos, como o tempo,
que era organizado a fim de se evitar desperdicio e se alcancar o0 melhor aproveitamento de
produtividade, tanto em fabricas, como em escolas e outras instituicdes. O controle era
extremista como nos exemplifica Foucault (1987, p. 128): “No comego do século XIX, serdo
propostos para a escola horarios como o seguinte: 8,45 entrada do monitor, 8,52 chamada do
monitor, 8,56 entrada das criancas e oracdo, 9 horas entrada nos bancos, 9, 04 primeira lousa,
9, 08 fim do ditado, 9,12 segunda lousa, etc.”.

O espaco também era alvo de controle (FOUCAULT, 1987). Encarceravam
delinquentes, vagabundos, perversos, infratores; cada individuo tinha seu lugar determinado
para se evitarem aglomeracdo e possiveis comunica¢fes perigosas. Todo 0 espago era
organizado de modo que os corpos fossem vigiados, disciplinados e, se necessario, punidos.
Nas fabricas, distribuem-se os operarios de acordo com funcbes que exercem; nas escolas,
ordenam-se os alunos por fileiras, todos sob o olhar vigilante do mestre, por classes conforme
idade, sexo e desempenho.

O Pandpticon de Bentham, segundo Foucault (1987), foi uma forma arquitetural que
estruturava as construcGes prisionais: no centro, havia uma torre na qual ficava um vigia; na
periferia, havia celas individuais que formavam um anel, cada uma tinha duas janelas, uma

para o interior, que se ligava a torre, e outra para o exterior, pela qual entrava luz natural. Em
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cada cela, lado a lado, poderia ser colocado um prisioneiro, um louco, um operario ou um
estudante, enfim, qualquer um que devesse ser vigiado e disciplinado. A técnica exigia que o
individuo se sentisse vigiado, a fim de se prevenir desvio de conduta e de se produzir um
corpo nao s6 ddcil como também util: trabalhar mais, acelerar os movimentos, melhorar as
habilidades.

Foucault (1987) alerta, ainda, que ndo se pode descrever sempre somente os efeitos
negativos do poder. Por um lado, ndo se pode negar que ele exclui, censura, reprime; por
outro, o poder produz campos e objetos de saber, como o saber psiquiatrico e médico, que
nasceram do poder que vigiou e segregou os individuos. Além disso, o disciplinamento
estabelecido pelas relaces de poder produz corpos uteis e modela os individuos para a vida
em sociedade.

Em relacdo ao contexto da presente pesquisa, retoma-se a ideia acerca das prisoes
discutidas por Foucault (1987), as quais nasceram com a funcéo de correcdo pela privacédo da
liberdade, assim, “a deten¢do penal tomou o lugar dos suplicios: como uma técnica pensada
para modificar os individuos” (FOUCAULT, 1987, p. 220). Percebe-se que, na sociedade
atual, conforme dendncias feitas pela midia que ja compdem nossas representacdes sobre o
tema, as penitenciarias estdo superlotadas e ndo conseguem oferecer 0 minimo de condicGes
necessarias para a reintegracdo do individuo no meio social, ou seja, de modo generalizado, as
prisdes atuais ndo atingem o objetivo de correcdo pela privacao de liberdade; talvez porque
ndo sigam parametros de vigilancia calculados para produzir corpos Uteis ou porque ndo
possibilitem processos de subjetivacdo ndo sé por meio de modos de objetivacdo como
também por modos de subjetivacdo sob os quais se lanca um olhar sobre si mesmo,
adestrando-se por si préprio, ou, ainda, por outras razdes ndo cabiveis para a discussdo no
momento por ndo serem cerne da tematica.

O fato € que a forma de funcionamento carcerério se diluiu, assim com outras técnicas
de disciplina, em instituicdes como orfanatos, fundagdes para internacdo de menores
infratores e fundacdes para acolhimento de criancas e adolescentes abandonados. Nesse caso,
pode-se estabelecer uma analogia entre o sistema prisional e a instituicdo onde este trabalho
foi desenvolvido, que é uma casa de acolhimento de adolescentes abandonados pela familia
ou dela separados devido a ocorréncia de maus tratos. Nessa instituicdo, percebe-se uma
organizacdo para a vigilancia e disciplina dos instituidos: quanto ao tempo, ha hora para
acordar, estudar, fazer as refeicOes, dormir etc. Quanto ao espacgo, os adolescentes sdo
organizados por sexo, ha o quarto de meninos e o de meninas separadamente, cujas camas

ficam alinhadas uma ao lado da outra e separadas por um movel em que se guardam roupas;
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no refeitorio ha uma mesa em que sentam as meninas e outra em que sentam 0s meninos.
Além desse controle do tempo e do espaco, hd sempre funcionarios que vigiam o0s
adolescentes, orientando-os para cumprirem os deveres de escola, para os horarios de brincar,
para as condutas dentro da institui¢éo etc.

Atenta-se para um outro aspecto pontuado por Foucault (1987) que pode se relacionar
ao que sera discutido no subitem Diario e Singularidade acerca da singularidade que constitui
todo sujeito, devido ao processo unico pelo qual cada um passou durante a formacéo de sua
estrutura psiquica. O autor explica que, apesar de individualizar, possibilitando medir desvios,
fixar especialidades, para se garantir o maximo de utilidade dos corpos, o poder de
regulamentagdo homogeiniza: “compreende-se que 0 poder da norma funcione facilmente
dentro de um sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra,
ele introduz, como um imperativo Gtil e resultado de uma medida, toda a gradacdo das
diferencgas individuais” (FOUCAULT, 1987, p. 154). Isso corrobora o fato de que ocorre
homogeneizacdo dos adolescentes da instituicdo de acolhimento, uma vez que é da natureza
do préprio sistema da instituicdo nao possibilitar exercicio da singularidade.

No entanto, como bem enfatizou Foucault (1987), ndo devemos considerar o modo de
funcionamento das instituigdes e, portanto, da instituicdo a que esta pesquisa se refere, como
algo negativo. Embora o poder possa ter efeitos repressores, ele se faz necessario as relacdes
humanas. O que se pretende nesta pesquisa € discutir os efeitos que esse poder pode efetuar
sobre a subjetividade e identidade dos adolescentes participantes do presente trabalho.

Considerando que todo discurso é constituido por discursos anteriores, foi preciso
elucidar acerca de possiveis interdiscursos realizados a respeito da politica do corpo
desenvolvida a partir dos mecanismos de controle dos individuos estabelecido pelas relacdes
de poder. Por outro lado, Pécheux (1990) explica que um discurso ndo é s6 uma estrutura pré-
existente, mas também é influenciado por novas condi¢Bes de producdo, que ndo podem se
repetir, o que permite algum deslocamento. Sendo assim, prossegue-se a apresentacdo das
condicBes amplas de producédo dos discursos com a discussdo do contexto contemporaneo (ou

pos-moderno) no qual os sujeitos estdo inseridos e do qual sdo resultados.
3.1.2 Pés-Modernidade
Insegurangas e incertezas configuram a Pds-modernidade (ou Contemporaneidade),

conforme se passou a nomear o periodo atual em que vivemos. Hall (2005) caracteriza o

homem po6s-moderno apresentando trés concepcdes de identidade, que incide no corpo social
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(ndo identidade individual, de cada sujeito), que se modificaram ao longo do tempo, a saber: 0
sujeito do lluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pds-moderno.

Na primeira concepcdo, tinha-se uma visdo individualista do sujeito, que era
considerado unificado, dotado de razéo, centrado e consciente de suas aces e pensamentos.
Anteriormente, a Igreja oferecia o apoio estavel para as angustias do homem, baseando-se em
preceitos estabelecidos de ordem religiosa e divina. Com o periodo entre 0 Renascimento e o
lluminismo, em que se afloram conhecimentos cientificos e pensamentos racionais para
explicar fenbmenos e ddvidas inquietas, nasce o sujeito moderno. O homem se via soberano
de si, um ser pensante e consciente, também chamado de sujeito cartesiano, que tem o
controle de sua mente.

Com o surgimento das ciéncias sociais, na primeira metade do século XX, a
individualizacdo do sujeito comegou a ser questionada. A Sociologia, principalmente, via o
individuo a partir da relacdo social, criticava, pois, o individualismo racional do sujeito
cartesiano e defendia a ideia de sujeito socioldgico, constituido de um nucleo interior, mas
também da interacdo com outras pessoas.

J& na Pds-modernidade, explica Hall (2005), ha mais que um sujeito sociolégico, pois
sua identidade ndo € definivel. O sujeito do Iluminismo, estavel e racional, resultou em
identidades fragmentadas e contraditorias do sujeito da P6s-modernidade. Hoje, vive-se um
periodo de incertezas, em que ndo ha um passado no qual se apoiar, em que a familia perdeu
sua forca na formacdo de cidaddos, em que patriménio ndo significa mais seguranga no
futuro, visto que podem acontecer guerras e catastrofes naturais. O homem pds-moderno tem
varias visdes, multiplos modelos a seguir e com os quais se identificar. Para Hall (2005), um
dos fatores que contribuem com essa caracterizacdo do sujeito da Pds-modernidade é a
globalizacdo, apontada também por Forbes (2010) como um momento que causa ansiedade
devido a falta de parametros claros ou paradigmas a serem seguidos; de uma configuragéo
vertical, a sociedade vem ganhando uma configuracéo horizontalizada:

[...] O termo do momento ¢ ‘globaliza¢do’. Quando falo em globalizagao,
limito-me ao aspecto das identidades que deixaram de seguir um padrdo
vertical, sofrendo uma pulverizagdo horizontal — angustiante, para muitos. Ja
ndo ha fronteiras, distancias, ideologias. Desapareceram o0s fatores
coletivizantes. Antes, as diferengas eram claras: havia bandeiras, guias,
posicBes, discussdes, objetivos. (FORBES, 2010, p. 140)

A respeito da desestabilizacdo provocada pela globalizagdo, Bauman (2010) aponta
impasses para o cumprimento da funcdo da educacdo formal, que é, em ultima instancia,

nosso foco principal, ou seja, embora este estudo seja desenvolvido em uma instituigéo de
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adolescentes acolhidos, visa-se a contribui¢des para a sala de aula, onde se encontram alunos
que muitas vezes se aproximam dos sujeitos da presente pesquisa.

Segundo Bauman (2010), as relacGes atuais sdo superficiais e contagiadas por forte
apreco pelo descartavel, tanto que o consumismo consequente do capitalismo e da
globalizagdo, ao contrario da ideia de acimulo de riquezas ou objetos, busca o gozo
descartavel. Isso se torna um grande desafio para a escola, que sempre propds conhecimento
cientifico acumulado, objetivo do campo do duradouro e do estavel. Bauman (2010) discute
ainda que, antes, o principal argumento dos pais para convencer os filhos da importancia dos
estudos era 0 de que a escola garantiria um bom futuro a eles, promessa que ja ndo persuade
jovens contemporaneos.

Outro desafio para a Educacao apontado pelo autor é a instabilidade das informacGes.
O saber é reformulado a cada nova descoberta, a ciéncia e a tecnologia evoluem muito
rapidamente, logo, a escola ndo mais se justifica pela funcéo de transmissdo do conhecimento
de professores a alunos; além disso, 0 acesso a informacgdes nao é mais privilégio dos mestres.
Assim, a autoconfianca dos professores, formados a partir da imagem de detentor Unico do
conhecimento cuja func¢do era “esculpir a personalidade dos alunos” (BAUMAN, 2010, p.
44), é abalada, o que permite inferir que a relacdo professor-aluno sofre impasses provocados
por essa nova ordem: se o primeiro pode se sentir inseguro, o segundo pode ficar
desacreditado na funcdo da escola, até porque o adolescente do século XXI é diferente
daquele de fins dos anos 60, quando “Havia uma forte presenca da organizagdo vertical das
identificacOes — pai, professor, patria...” (FORBES, 2010, p. 24).

Para Coracini (2007), ndo cabe uma dicotomia entre o passado, visto como a
modernidade do século XX, e o presente, a pds-modernidade, “ja que esta, como seu nome
indica, carrega em si 0 projeto da modernidade que, ainda que seja para opor-se, faz-se
presente. A pds-modernidade traz o passado para nega-lo, o homogéneo e o racional para
desconstrui-lo” (CORACINI, 2007, p. 211). Nesse sentido, podemos pressupor que, na
sociedade contemporanea, co-existem valores e, consequentemente, sujeitos que se alinham
mais ao discurso moderno ou mais ao pés-moderno, fato que contribui para o ainda presente
estranhamento, muitas vezes, do paradigma pos-moderno.

Retoma-se a ideia de Hall (2005) de que a identidade, em geral, do sujeito mudou,
passando por uma identidade individualizada no lluminismo, para uma visdo mais socioldgica
e, por fim, para as fragmentacGes identitarias do periodo pds-moderno, caracterizado pela
falta de parametros e de certezas até mesmo em relagdo a ciéncia. Todo esse contexto

influencia a escola, colocando a ela desafios que vao de encontro a ideia de seguridade, de
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conhecimento acumulado que explicava os fendmenos da humanidade, de relagdo estavel
como garantia de futuro. Na proxima secdo, passemos a investigar o discurso que legitima a
verdade na Pds-modernidade e que implica acGes dos sujeitos, o que podera contribuir para a

compreensdo do contexto em que a pesquisa foi desenvolvida.

3.1.2.1 O capitalismo e a globalizacdo: uma nova ordem do discurso

Lyotard (1988) defende a ideia de legitimacdo do saber. Legitimar um saber, de
acordo com o autor, significa dar a ele status de verdade. Antes, era a Igreja que o legitimava;
Lyotard (1988) culpa “os padres e tiranos” de impedirem que a ciéncia chegasse até as
pessoas. Depois, com a ascensdo da burguesia, esse poder de legitimacdo passou para o
Estado. Agora, é o capitalismo que confere legitimidade a um saber; tudo é afetado pela
globalizacdo, a qual existe em fungéo do capitalismo.

Como explica Lyotard (1988), o capitalismo financia pesquisas de interesse
mercadologico, por isso muitos laboratérios mais parecem empresas na maneira como Sao
organizados, tudo isso em funcdo do poder econdémico. Assim, afirma o autor que, “no
discurso dos financiadores de hoje, a Unica disputa confiavel € o poder. Ndo se compram
cientistas, técnicos e aparelhos para saber a verdade, mas para aumentar o poder”
(LYOTARD, 1988, p. 83). Em outras palavras, as pesquisas sdo patrocinadas para beneficiar
0 poder, tanto que aquelas cujos resultados ndo s&o interessantes economicamente Sao
recusadas. Logo, o capitalismo é a matriz de legitimacdo do conhecimento na Pos-
modernidade.

O homem, embora tenha a capacidade de desenvolver saberes, ciéncias, criar
maquinas e até bombas, esta submetido a uma ordem econdmica que oferece recursos para as
pesquisas e que as legitima ou ndo, sob o pretexto de mau desempenho ou de pouca
prioridade. Um exemplo visivel disso é a falta de recursos para o desenvolvimento de
pesquisas que poderiam solucionar o problema da AIDS. Por uma questdo capitalista, parece
ser mais lucrativo cuidar de pacientes do que cura-los. Ha também o exemplo das doencas
tropicais do hemisferio Sul, mais especificamente, as tipicas de paises subdesenvolvidos.
Essas doencas talvez pudessem ser extintas com investimentos na area da pesquisa e da salde
em geral, mas s&o esquecidas ou consideradas de menor prioridade.

Como o capitalismo legitima o saber neste periodo p6s-moderno, determina também a
ordem dos discursos disseminados (FOUCAULT, 1996). O discurso de liberdade, por

exemplo, é muito presente numa sociedade capitalista; é a ideia pregada por empresas de
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cartdes de crédito e bancos, cujos interesses estdo voltados para o consumo (BAUMAN,
2010). Busca-se a liberdade para fazer escolhas, embora essas escolhas ja estejam pré-
definidas, e para conseguir a satisfacdo, o prazer. Discursos como esse veiculam em
publicidades que defendem ideias como “viva o agora”, “compre agora, pague depois”.
Bauman (2010) apresenta varios exemplos de adolescentes que, por fascinio a uma liberdade
ilusoria que oferecem os cartes de crédito, acabam se endividando. O autor explica que, na
Pds-modernidade (ou fase liquido-moderna), busca-se garantir a liberdade de escolha
individual, colocando o individuo como seu Unico administrador.

O discurso de liberdade é visto também no carater flexivel, condescendente, néo
rigidos as regras (BAUMAN, 2010), o que reafirma a caracteristica assistencialista da
sociedade brasileira, questdo que sera discutida no proximo item deste capitulo. O autor
afirma que

Abandonar os padrdes muito rigidos, ser condescendente com a falta de
critérios, satisfazer todos os gostos sem privilegiar nenhum deles, promover
a inconsisténcia e a ‘flexibilidade’ (nome politicamente correto da frouxidao
de carater) e exaltar a instabilidade e a incoeréncia, esta é, portanto, a
estratégia justa (a Unica razoadvel?) hoje. Ser exigente, ficar chocado e
arreganhar os dentes é vivamente desaconselhado. (BAUMAN, 2010, p. 34)

Isso corrobora com o fato de as relagdes na Pds-modernidade ndo serem fixas, pelo
contrério, sdo superficiais e instaveis, visto que

[...] qualquer juramento de fidelidade, qualquer compromisso a longo prazo
(e mais ainda por prazo indeterminado) prenuncia um futuro prenhe de
obrigacBes que limitam a liberdade de movimento e a capacidade de
perceber novas oportunidades (ainda desconhecidas) assim que
(inevitavelmente) elas se apresentarem. (BAUMAN, 2010, p. 40).

Para Forbes (2010), a globalizacdo, consequéncia de uma ordem capitalista, por
provocar uma queda dos padrfes ideais de identificacdo, levou 0 homem a perder sua bassola
norteadora, ou seja, diante de uma multiplicidade de possibilidades, ele se torna desbussolado
e sofre com as incertezas. Além disso, o autor caracteriza a globalizacdo como a era do sem
limite: “Sem limite de distancia, com a revolugdo da Internet; sem limite da cura, com novos
medicamentos, clonagens, partos fabricados; sem limite de seguranca, com carros blindados e
guardas armados; sem limite da beleza, com plasticas estéticas e dermatologia cosmética”.
(FORBES, 2010, p. 47). No entanto, essa busca sem limite pelo prazer ndo foi acompanhada
pela felicidade; pelo contrario, viram-se aumentar casos de depressdo (FORBES, 2010).

Parece ser possivel afirmar que o discurso de liberdade, que implica consumismo,

flexibilidade de regras, superficialidade nas relacdes e agdes sem limite, tenha contaminado o



54

ambito escolar, o que explica condutas de indisciplina dos alunos, as quais chegam a casos de
violéncia, bem como aponta para uma possivel compreensdo de casos de fracasso escolar.
Também é possivel inferir uma relacdo de causa e consequéncia entre a sociedade sem limite
e a conduta de muitas familias, especialmente as mées que abandonam seus filhos ou néo
zelam por eles, numa atitude de falta de afeto, de desumanidade e, principalmente, de falta de

responsabilidade (no sentido comum que o termo sugere).

3.1.2.2 Assistencialismo no Brasil e na Educagéo

Governamentalidade € um conceito caro a Foucault que permeia vérias de suas obras
apontando para o modo de se governar por meio da racionalidade, diferentemente do que
ocorria na ldade Média (REVEL, 2005). Mais especificamente, a governamentalidade
corresponde a uma forma de governar nao sé os individuos, mas toda a populagdo por meio de
biopoderes locais que gerem a saude, a educacdo, bem como a alimentacdo, a natalidade, a
sexualidade, enfim, todos os aspectos pelos quais a sociedade se transforma (REVEL, 2005).
Juntamente a essa nog¢do, Foucault ampliou o conceito de governamentalidade como “o
encontro entre as técnicas de dominagdo exercidas sobre os outros e as técnicas de si”
(FOUCAULT, 1988 apud REVEL, 2005, p. 55), 0 que permite a concluséo de que essa forma
de governo designa todos os processos de subjetivacdo, que correspondem aos modos de
objetivacdo, pela racionalidade, e modos de subjetivacéo.

Relacionando o conceito de governamentalidade ao contexto deste estudo, podem-se
considerar as instituicdes de assisténcia social como dispositivo de governamentalidade,
porque agem, pelo poder do Estado, diretamente na conduta dos sujeitos de maneira a
direciona-los a uma estrutura social vigente. Para Kessl (2008), o trabalho social ndo escapa
das técnicas de poder, uma vez que € parte constitutiva do governo social, porém nao deve
atuar de modo submisso ao poder dominante, pelo contrario, deve auxiliar seus usuarios para
serem independentes, sem que isso signifique deixa-los fora do &mbito das relacdes de poder.
Entretanto, essa independéncia tradicionalmente ndo é observavel nas préaticas de assisténcia
social, as quais, em sua maioria, atuam de modo paternalista contribuindo para a subordinacgéo
continua dos individuos aos beneficios do Estado ou, em outros termos, para a constitui¢do do
gue Dolto (1998) nomeou de parasitismo, caracteristica de sujeitos passivos, ndo responsaveis
pela propria vida. Partindo do contexto francés, a autora defende que o trabalho assistencial,

muitas vezes, surge da culpa do Estado pelo exercicio demasiado de poder sobre a populacéo,
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e é dessa logica que se engendra o parasitismo. A fim de entender mais a fundo esse
fendmeno, tecem-se algumas reflexdes acerca do assistencialismo no nosso pais.

O assistencialismo (ou também denominado paternalismo) é, segundo Holanda (1989),
uma caracteristica cultural da sociedade brasileira. N&o é dificil se deparar com ac¢des publicas
que dao assisténcia a populacdo, por meio de programas de erradicacdo da miséria e da fome,
como o Bolsa Familia, programa criado em 09 de janeiro de 2004, pela Lei n° 10.836, na
gestdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva. Nao desconsiderando sua pertinéncia e
necessidade de equalizar uma das rendas mais mal distribuidas no mundo, o que se coloca sob
critica € a falta do controle da contrapartida que assumiria a dimensdo da responsabilizagao.
Refletindo sobre o contexto desta pesquisa, cujos sujeitos sdo adolescentes acolhidos,
percebe-se a caracteristica assistencialista (e até condescendente) da lei que acolhe os filhos
de maes que os abandonam sem, porém, entregé-los efetivamente para a adocdo, o que
configura um cenério propicio para que mulheres tenham filhos e ndo cuidem deles,
transferindo-os e colocando-os sob responsabilidade do Estado. Embora haja certamente
razbes para essas as atitudes dessas mdes, o Estado, na tentativa de reparar um problema
social, pode acabar gerando outro.

Entretanto, essa caracteristica da sociedade que Ihe é dada como peculiar tem raizes
historicas. Ao se analisarem periodos da histdria do Brasil, constatam-se acontecimentos que
contribuiram para a fixacdo do assistencialismo/paternalismo como traco cultural do pais,
como € o caso do coronelismo. Coronel era o titulo atribuido ao posto de comando da Guarda
Nacional, em meados da década de 1830; mais tarde, passou a designar figura de prestigio
local derivado das trocas de favores, expandindo as relacbes de compadrio e dependéncia
(LEAL, 1948 apud ROCHA, 1996).

Sérgio Buarque de Holanda (1989) discute a formacéo de um Estado paternalista com
base nas familias patriarcais, que se estruturavam em torno da autoridade e do protecionismo
do pai, predominantes no Brasil colonial, e afirma que o

Estado ndo é uma ampliacdo do circulo familiar e, ainda menos, uma
integracdo de certos agrupamentos, de certas vontades particulares, de que a
familia é o melhor exemplo [...] A indistincdo fundamental entre as duas
formas é prejuizo roméntico que teve 0s seus adeptos mais entusiastas
durante o século décimo nono (HOLANDA, 1989, p. 101)

Segundo o autor, o Estado ndo pode ser visto como uma extensdo do ambiente
familiar. Estado e familia sdo de ordens diferentes, e ndo se podem conseguir no Estado toda

protecdo e seguridade encontradas no @mbito familiar.
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Explica também Holanda (1989) que, nas familias patriarcais, havia uma concentracao
de poder a qual os filhos eram submetidos e segundo a qual eram educados apenas para 0
convivio domeéstico, acolhendo-os e protegendo-os. Entretanto, as familias deveriam
proporcionar meios para a vida em sociedade, fora do nucleo familiar, libertando os
descendentes dos lagos familiares protetores; “dir-se-& que essa separacao e essa libertacdo
representam as condi¢des primarias e obrigatorias de qualquer adaptagdo a ‘vida pratica’
(HOLANDA, 1989, p. 103). Essa libertacdo dos descendentes a qual o autor se refere pode ser
comparada, na Psicanalise, com a interdicdo do filho, pelo Nome-do-Pai, que inaugura a
entrada dele no mundo simbolico.

Resquicios do espirito patriarcal parecem explicar parte do carater paternalista do
Estado brasileiro e se conjugam a outro sintoma cultural do pais: a aversdo ao ritualismo.
Holanda (1989) afirma que a forma ordinaria em que vivem os brasileiros é exatamente o
contrario da polidez.

Essa caracteristica € observada no “homem cordial”, conceito caro a Holanda, e
denomina aquele que constroi suas relacdes com base na afetividade. A cordialidade néo se
refere necessariamente a praticas de boas maneiras ou a agdes de bondade; é vista, pelo
conceito de “homem cordial”, como a falta de polidez e de principios civis, fundamentais para
a organizacao de um Estado. A cordialidade € também explicada pela forma descontraida do
brasileiro até nas ocasifes religiosas em que se pede distanciamento. Na cultura oriental, por
exemplo, o ritualismo invade o terreno da conduta social para conferir mais rigor a ela; ja no
Brasil, o que marca as relacbes humanas é justamente a falta de ritualismo, de rigor, de
formalidade. Aqui, os tratamentos ndo sao polidos, cultivam, antes, a proximidade, a amizade,
a familiaridade (HOLANDA, 1989).

E comum e parece fazer parte da historia brasileira o fato de parlamentares
favorecerem grupos que os tenham ajudado a se eleger ou empregarem parentes em cargos
publicos; basta se atentar as denuncias feitas pela midia nos Gltimos anos. Isso demonstra a
afetividade do “homem cordial”, que privilegia relagdes pessoais sobre as racionais, oS
interesses particulares sobre os publicos — a¢Oes de carater paternalista.

O Estado parece realmente constituir uma expansdo da familia patriarcal, constituido
pelos tracos do “homem cordial”, o que configura as raizes assistencialistas de nossa
sociedade: o Estado € visto como um grande pai e deve, portanto, exercer seu protecionismo a
populacdo. Dai a presenca de tantas politicas de assisténcia social, como o programa Bolsa
Familia, que visa a sanar as necessidades do individuo num processo protetor e nao de

emancipacao.
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Esse trago cultural da sociedade brasileira estendeu-se ao ambito da Educagéo. Muitos
alunos de instituicbes publicas veem na escola uma oportunidade de acesso ndo s a
conhecimento, mas também a carinho, protecdo, ajuda contra problemas familiares. A escola,
entdo, subsidiada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em 1990, Lei n°.
8.069, tem o dever de zelar pelo aluno, garantindo a ele o pleno desenvolvimento da
cidadania.

O ECA instituiu-se como um marco no reconhecimento de criancas e adolescentes
como sujeitos dotados de direitos; logo, entende-se que devem receber todo tipo de apoio do
poder publico para se assegurarem esses direitos. Em relacdo a Educacao, entretanto, o que se
tem instalado é a ideia de assisténcia como protecdo excessiva, isto é, novamente o Estado
assume sua caracteristica paternalista, sem exigir responsabilidades dos jovens para com a
educacdo, que lhes é de direito; tanto que, na Lei n° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, criada em 20 de dezembro de 1996, ndo consta artigo algum que aponte
deveres dos alunos para a sua prépria aprendizagem (BARTHO, 2011). Dessa forma, observa-
se falta de comprometimento dos alunos com os estudos, conforme constante queixa dos
educadores; fato, dentre outros, que contribui para o mau desempenho das escolas publicas
em avaliagdes externas.

Pode-se confirmar esse baixo indice com dados divulgados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) em reportagem ao Jornal Folha de Sdo Paulo, em 19 de junho de
2010, os quais revelam que, entre as 1.793 instituicbes (10% do total) mais bem classificadas
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2009, apenas 8% sdo publicas, e mais:
apenas escolas publicas que selecionam alunos lideram as primeiras posi¢fes nessa avaliacao
(PINHO, GOIS, TAKAHASHI, 2010).

Lya Luft (2010), em artigo a revista Veja, expde dados do relatério “Educagdo para
todos”, da Unesco, que denunciou o Brasil em 88* posi¢ao no ranking de desenvolvimento
educacional, atras de paises como Paraguai, Equador e Bolivia, em situacdo de crescimento
bem inferior comparada a do nosso pais. A autora também parece confirmar nossa hipotese de
assistencialismo prejudicial & Educacdo ao dizer que um dos itens necessarios para alavancar
0s bons indices nessa area € fazer com que os alunos observem que suas agdes tém
consequéncias, como a reprovacdo, palavra que, segundo Luft (2010), assusta atuais
pedagogos ou nem deve ser pronunciada em algumas escolas, e ainda, em seus proprios
termos (LUFT, 2010, p. 22):

Tantos sdo os jeitos e recursos favorecendo o aluno preguigoso que alguns
casos chegam a ser bizarros: reprovagdo, s6 com muito esforgo. Trabalho ou
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relaxamento tém o mesmo valor e recompensa. [...] Exerci o duro oficio (de
professora) durante dez anos, nos quais me apaixonei por lidar com alunos,
mas ja questionava o nivel de exigéncia que podia lhes fazer. Isso faz
algumas décadas: quando éramos ingénuos, € nao antecipavamos ter nosso
pais entre os piores em educacdo. Quando os alunos ainda ndo usavam
celular e iPhone na sala de aula, ndo conversavam como se estivessem no
bar nem copiavam seus trabalhos da internet [...].

Parece que esse depoimento confirma muitas situacGes vivenciadas por inumeros
professores e explica como o assistencialismo presente ha tempos nas politicas brasileiras tem
afetado o ambiente escolar. Embora os problemas do fracasso académico, bem como da
indisciplina e da violéncia escolares, fortemente presentes no periodo pés-moderno, devam-se
a varios fatores, ndo h4 como deixar de se pensar que um deles € que os alunos ndo sdo
responsabilizados por suas acfes e que, em busca de protecdo a eles, evitam-se punicbes e
reprovacdes. Esse cenario parece ser uma resposta a ordem do discurso capitalista de
liberdade, em que a flexibilizacdo e a condescendéncia sdo evocadas (BAUMAN, 2010) e
podem revelar uma sociedade sem limites (FORBES, 2010) na qual os adolescentes sujeitos

da presente pesquisa, bem como os familiares que os abandonaram, estéo inseridos.

3.1.2.3 Assistencialismo: efeitos de memoria discursiva e de ordem do discurso

Pécheux (1983) explica que a linguagem tem uma caracteristica inevitavel: a
heterogeneidade, resultante da interdiscursividade, processo pelo qual os discursos elaborados
em épocas passadas sdo retomados para constituirem discursos atuais. Conclui-se, assim, que
todo e qualquer dizer é constituido por um ja dito, no entanto, devido ao esquecimento por
que passamos, por um efeito ideoldgico, ndo temos consciéncia desse interdiscurso.

Quando a origem de um discurso ndo pode ser rastreada, devido a um processo socio-
historico, ele torna-se memoria discursiva. Segundo Uyeno (2008), a partir de Courtine &
Haroche (1988), o conceito de memdria discursiva, caro a perspectiva discursiva francesa da
Analise do Discurso, diz respeito a possibilidades de dizeres se atualizarem no momento da
enunciagdo, sob efeito de esquecimento, segundo o qual o sujeito enuncia um ja dito, sob a
iluséo de autoria. Courtine & Haroche (1988 apud UYENO, 2008) afirmam que a linguagem
e 0s processos discursivos sdo responsaveis por fazer emergir 0 que, em uma memoria
coletiva, é caracteristico de um determinado processo historico.

O conceito de memoria no qual se fundamenta esta pesquisa constitui um fator

determinante na construcdo da identidade pela sua capacidade de manter sentidos tanto por
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meio de lembranca quanto de esquecimento do que foi vivido, ganhando materialidade
discursiva; dai o interdiscurso constituir memoria discursiva.

Nesse sentido, o discurso assistencialista/paternalista, ndo raras vezes traduzido como
condescendéncia, pode constituir efeito de uma memoria discursiva de, provavelmente, cunho
religioso, implicando discurso de solidariedade e de compaixdo ao proximo, conforme
observamos em discursos de instituicdes de atendimento social. Ao mesmo tempo, é possivel
pensar no assistencialismo como um discurso que responde a uma ordem do discurso
(FOUCAULT, 1996) da P6s-modernidade, em que se prezam a flexibilidade, a ndo rigidez
das regras, a instabilidade, a superficialidade nas relagdes, caracteristicas que afetam tanto as

familias dos adolescentes abandonados, quanto as instituicdes que os acolhem.

3.1.3 Adolescéncia e abandono

A vivéncia em contextos diversos, como na familia, na escola, nos circulos de
amizade, contribui para as representacfes do adolescente sobre si, as quais sdo afetadas,
ainda, por um eixo sécio-historico do que seria ideal construido ideologicamente, conforme
articula Arpini (2003), com base em estudos de Violante (1994). Segundo Arpini (2003),
como as representacdes sdo a base para a formacdo da identidade, a rejeicdo materna, a falta
de lacos sociais e o imaginario acerca do ideal (familia ideal, filho ideal, mae ideal...)
implicam um vazio identificatorio, afetando diretamente a constituicao do sujeito.

O adolescente excluido por ocasido do abandono, quando encaminhado a instituicdes
acolhedoras, sofre o estere6tipo de sujeito errante, infrator. 1sso porque essas instituicdes
fazem parte de um sistema de governamentalidade sobre as quais se estendem os modos de
objetivacdo do sujeito. As técnicas de vigilancia e controle ndo sé ficaram em ambito
prisional (FOUCAULT, 1987), mas sim contaminaram outros espacos em que € preciso
estabelecer ordem, o que leva muitos instituidos a fazerem uma representacdo de si como
“menores infratores” que devem ficar “presos” em fundag¢des governamentais.

Assim, conforme Arpini (2003), os adolescentes abandonados carregam o estigma da
exclusdo, da marginalizacdo e podem ser alvo de preconceito. S&o vistos pela sociedade como
se tivessem falhado em algo, causado algum problema; ndo sdo sujeitos desejados, pelo
contréario, sdo vistos como sujeitos indesejados, quando, na verdade, sdo vitimas. Essa
situacdo coloca-os sob a classificagdao de “grupos de risco”, aqueles que estdo no limite de
transgredir ou de causar problemas a si e a sociedade, e essa visdo em relagdo a esses

adolescentes se concretiza nas tentativas de transforméa-los, a partir do pressuposto de que 0s
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trabalhos sociais ttm um caminho melhor a oferecer, com a certeza de saberem o que é 0
melhor para esses jovens. Entretanto, a prépria rejeicdo a vida e a historia desses meninos e
meninas denuncia a falta de compreensao sobre eles (ARPINI, 2003).

A autora comenta acerca das gangues que permitem aos adolescentes excluidos serem
“alguém”, tornarem-se sujeitos, ja que eles ndo contam com a protecdo do discurso familiar.
Isso parece possibilitar uma explicacdo para os casos de fuga de abandonados das entidades
que os acolheram. E como se dentro da instituicio fossem apenas um ndmero, um objeto,
mais um adolescente; ao passo que, nas ruas, podem ser sujeitos do proprio desejo, sendo-lhes
permitido mostrar/vivenciar sua singularidade. Essa € uma questao a ser refletida para além da
resisténcia ao poder (FOUCAULT, 1987), a qual inevitavelmente se faz presente, e para além
da busca de liberdade, j& que se percebem a necessidade e a demanda por um contexto
familiar em que os adolescentes abandonados poderiam viver, ndo sendo, assim, totalmente
livres. Para Arpini (2003), ha nessa problematica a falta de um projeto para o futuro, sem o
qual os adolescentes lancam-se a comportamentos de risco. A vida desregrada na rua passa a
ser mais atraente, onde os prazeres sdo imediatos, uma vez que o futuro ndo importa.

Relacionando essa questdo a processos psicanaliticos, percebe-se que a castracao (ou a
meté&fora do Nome-do-Pai) pode ter sido um momento com falhas ou que n&o foi ratificado ao
longo do crescimento da crianca, o que prejudicou a formacao de uma estrutura desejante que
afastasse o sujeito do gozo, e ainda, afetou a dimensdo simbolica que incidiria sobre o real,
possibilitando mediacdo das pulsdes humanas e, assim, a ndo passagem ao ato (vida
desregrada nas ruas com uso de drogas, violéncia, agdes de risco de morte).

As fugas e a recusa em permanecer nas instituicdes acolhedoras constituem, em certa
medida, sem ignorar as responsabilidades paternais, uma consequéncia da forma de
funcionamento institucional, sobre a qual Dolto (1998) comenta que “O drama dos servigos
sociais é que, com frequéncia, eles satisfazem as necessidades das criangas, sem nunca Ihes
falar de seus desejos, que, por sua vez, nunca serdo satisfeitos” (DOLTO, 1998, p. 131). Em
outras palavras, as demandas fisicas (comida, banho, cama quente etc.) sdo atendidas pela
entidade social, mas nio as demandas de enderecamento de amor. E por isso que se pode
dizer que a demanda do adolescente acolhido, para além das necessidades de sobrevivéncia, é
pelo amor do Outro, ¢ o desejo do amor do Outro por ele, para que o “eu ideal” da
identificacdo primordial possibilite a busca pelo “ideal do eu” nas identificagdes secundarias,
ou seja, com o amor do Outro sob o enigma do desejo do Outro, o sujeito afirma-se como
desejante e pode lancar-se em tentativas simbdlicas de tamponar a falta; e é a partir disso que

se estrutura e se projeta para o futuro, afastando-se do gozo e cuidando-se de si.
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No entanto, como os lagos familiares foram rompidos ou se fizeram fréageis, cabe a
instituicdo acolhedora realizar um trabalho no sentido de restabelecer a singularidade do
adolescente, o que implica projeta-lo para o proprio desejo. Acerca disso, Dolto (1998) relata
como os trabalhos com a linguagem direcionada a criangas, ainda que bebés, investindo-as de
amor, podem surtir efeitos positivos para que sobrevivam as adversidades que lhes sdo
impostas, 0 que leva a se concluir que o enderecamento de amor também a adolescentes faz-
Se necessario, pois:

E essencial que a crianca sinta que o psicoterapeuta cuida dela enquanto
sujeito de sua histéria [...]. E evidente que ha um trabalho de personalizacéo
a fazer. O psicanalista deve lhe restituir seu desejo de sujeito: desejo de ter
nascido, de ter escolhido esse destino doloroso, e de assumi-lo [...].

Para tanto, é preciso que os profissionais da toda instituicdo e funcionarios em geral
gostem do que fazem, deem um pouco de si, como explica Mrech (2008) mostrem que gostam
dos adolescentes acolhidos, caso contrario ndo poderdo ajuda-los tanto quanto necessitam.

Nesse trabalho de apoio, a psicanalise, segundo Lam (2004), abre possibilidade de
reconhecimento do adolescente em situacdo de acolhimento institucional, sem que seja
reduzido a seus problemas ou fixado com o estigma de “menor abandonado”, uma vez que o
trabalho psicanalitico, para além das sessdes de analise, envolve um minimo de escuta e de
desenvolvimento da linguagem, importantes no auxilio a adolescentes que ndo dispdem de
meios psiquicos para lidarem com suas puls@es e transformacdes que a puberdade Ihes impde,
as quais se somam a falta de referéncias consideradas estaveis e socio-historicamente ideais
gue apoiariam o0s jovens. Diante de um cenario dramatico, resta ao adolescente o ato como
recurso: “como [também] tem sido assinalado por varios psicanalistas que trabalham com
adolescentes hoje, o recurso a violéncia e a droga, e 0s transtornos alimentares parecem, de
fato, se apresentar, muitas vezes, como a Unica via de escoamento possivel para as pulsoes”
(COUTINHO, 2004, p. 111).

Um dos objetivos desta pesquisa, portanto, é apontar a escrita de diarios intimos como
uma possibilidade de trabalho terapéutico por meio do qual o adolescente poderia simbolizar
suas vivéncias, suas angustias, na tentativa de se apropriar de seu desejo, transformar um resto
que Ihe faz sofrer, restabelecer seus tracos singulares e possibilitar novas identificagfes que
ratifiquem a primeira especular e que o direcionem ao “ideal do eu”. Tudo em favor da
constituicdo de uma identidade que suporte a angustia e permita a ilusdo — necessaria — de

completude do sujeito desejante.
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3.2 Condicodes restritas de producao dos discursos

Na elucidacdo das condicGes restritas de producdo dos discursos, apresentam-se as
caracteristicas da instituicdo de acolhimento em que a pesquisa foi desenvolvida; em seguida,
explicam-se os motivos de acolhimento dos adolescentes que participaram deste trabalho e
discutem-se minimamente algumas das caracteristicas desses jovens; também se apresenta o
suporte utilizado para a producéo de textos dos quais o corpus foi constituido, relacionando
esse suporte a visfes foucaultinas e lacanianas acerca da escrita; por fim, descrevem-se 0s
procedimentos de producéo e coleta dos registros de pesquisa. Embora nesta secdo se fagcam
comentarios acerca do contexto imediato de producdo dos discursos, relagdes entre o contexto
em dimensdo macro e micro poderao ser realizadas para uma compreensdo mais completa da

situacdo de enunciagéo.

3.2.1 A instituicdo de acolhimento

A instituicdo que participou deste estudo pode ser classificada como de assisténcia
social. Popularmente chamada de Casa Abrigo, localiza-se em uma cidade do interior de S&o
Paulo, acolhe adolescentes entre 10 a 18 anos abandonados por familiares ou deles separados
devido a ocorréncia de maus tratos. O Conselho Tutelar da cidade é o 6rgdo responsavel por
investigar os casos de abandono e, juntamente ao Juiz de Direito da Segunda Vara Judicial,
secdo da infancia e da juventude, determina quais menores serdo acolhidos.

A Instituicdo oferece uma rotina comum a todos os adolescentes abrigados: transporte
para frequéncia a escola regular, refeicbes durante o dia, matricula e transporte para a
frequéncia a projetos sociais, como o Projeto Guri®, em que se aprende a tocar instrumentos
musicais. Os instituidos recebem também roupas e medicamentos receitados por médicos que
0s examinam assim gue sao inscritos na Casa. Os horarios sdo preestabelecidos e devem ser
cumpridos: horério para acordar, ir & escola, almogar, fazer tarefas, brincar, dormir etc.

Ha acompanhamento de nutricionista, psicologa e outros profissionais que sejam
requisitados devido a alguma necessidade que venha a ocorrer. A psicologa faz visitas

regulares a instituicdo e fica encarregada de preparar o adolescente por alguma decisdo do

* Projeto do governo do Estado de S&o Paulo que, desde 1995, oferece continuamente, nos periodos de
contraturno escolar, cursos de iniciacdo e teoria musical, coral e instrumentos de cordas, madeiras, sopro e
percussdo. Tem como principal objetivo promover a educagdo musical e a préatica coletiva de musica, tendo em
vista o desenvolvimento humano de geracbes em formacdo, segundo informacBes do site
<www.projetoguri.org,br> (Acesso em: 09 jan. 2013).
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juiz, como ir morar com algum familiar ou sair para passar um fim de semana com parente.
Além disso, ela dialoga com os adolescentes, procurando auxilia-los em suas angustias, e
acompanha os encontros entre a mae (muito raramente o pai) e o adolescente, que acontecem
numa se¢do do departamento de Assisténcia Social da prefeitura, nunca na Casa Abrigo, por
determinacbes do juiz. Ha casos em que a mée justifica a auséncia e o abandono por achar
que, na instituicao, o filho estara mais bem cuidado, terd melhor alimentagdo, “basta observar
como ele esta gordinho...”, como chega a comentar, segundo relatam os adolescentes a
psicéloga.

Quando completam 18 anos, eles precisam deixar a instituicdo, por isso 0s
funcionarios, a psicologa, a coordenadora, o juiz responsavel tentam encaminhéa-los, ao longo
dos anos, para a efetiva inclusao deles a sociedade. No entanto, ndo parece ser uma situacdo
facil. De acordo com a psicéloga, ha muita resisténcia dos instituidos em executar
regularmente as atividades (im)postas como obrigatdrias, como a participacdo em projetos
oferecidos na cidade. A queixa se estende pelo fato de que, quando o adolescente sai da Casa,
abandona a rotina que tinha dentro dela.

A instituicdo reconhece a dificuldade da efetiva inclusdo dos instituidos, devido ao
fato de a maioria deles ser precariamente alfabetizada. Embora frequentem regularmente a
escola, o desempenho académico ndo é satisfatorio; sdo alunos com atraso escolar, porgque
passaram periodo consideravel fora da escola, por falta de zelo de algum familiar responsavel
ou por ter ficado em estado de abandono e mendicéncia antes de ser acolhido; séo alunos com
muitas dificuldades de leitura e escrita, por defasagem idade/série e por possiveis
consequéncias da falta de uma alimentacdo saudavel e de condicGes necessarias para o
processo de alfabetizacao e aprendizagens posteriores.

Numa perspectiva socio-histérica, ecoam como memoria discursiva relacionada a esse
contexto as representacdes construidas acerca dos antigos orfanatos administrados por padres
e freiras que cuidavam dos 6rfdos com autoridade excessiva, segundo as ideias historicas
sobre os castigos fisicos e psicoldgicos aplicados que habitam nosso imaginario. Métodos
educativos opressivos também foram praticados em escolas do século XIX e inicio do século
XX, quando a educacdo era praticamente de responsabilidade religiosa, ou seja, de pessoas
ligadas a Igreja, o que € facilmente confirmado por relatos de idosos que estudaram em
escolas geridas por um sistema denominado hoje como tradicional ou que tiveram contato
com pessoas que estudaram nessas épocas.

A forma como se configura a instituicdo onde se desenvolveu esta pesquisa tambem

aciona uma memoria acerca dos sistemas penitenciarios, discutidos em 3.1.1, em que 0s
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condenados ficam aprisionados, sdo vigiados e devem cumprir uma rotina estabelecida pela
instituicdo carceraria. Foucault (1987) explica que os mecanismos de vigilancia e punicéo das
prisdes, como a disposicdo dos sujeitos no espaco, 0 controle das atividades por
determinacGes de horarios e outros mecanismos para se manter a disciplina foram transferidos
para os sistemas escolares, industriais, hospitalares. E por essa semelhanca que se torna
possivel a relacdo entre as instituicdes de acolhimento (atuais ou antigos orfanatos) e as
prisdes, e essa analogia é constantemente evocada pelos adolescentes acolhidos pela Casa
Abrigo, em situagbes de descontentamento com o sistema ao qual estdo submetidos. Eles
comparam a Casa a Fundacdo Casa, antiga FEBEM, para onde, no Brasil, sdo encaminhados
menores em conflito com a lei (ou menores infratores). A Fundacdo Casa nao recebe menores
abandonados, apenas infratores, mas os adolescentes em questdo se sentem encarcerados,
comparando-se a prisioneiros, como se tivessem cometido algum ato ilicito.

Os sistemas de orfanato e de escola tradicional foram enfraquecidos devido a uma
nova ordem do discurso (FOUCAULT, 1996) que passou a legitimar os discursos de
liberdade (BAUMAN, 2010), de democracia, de direitos humanos e, especificamente, de
direitos das criangas e dos adolescentes, discursos esses materializados em documentos como

ECA e a LDB e que se alinham a uma caracteristica assistencialista da sociedade.

3.2.2 Adolescentes instituidos

Dispuseram-se a participar das atividades da pesquisa 0os moradores da instituicdo de
acolhimento apresentada no item anterior, somando-se aproximadamente nove (09)
adolescentes (com uma pequena rotatividade) entre 10 a 18 anos, abrigados devido ao
abandono ou descaso de familiares em circunstancias diversas. Além desses instituidos,
participou também uma adolescente de 17 anos que havia sido moradora da Casa Abrigo de
abril de 2007 a dezembro de 2008 e que estudava na escola onde trabalhavam a psicologa da
instituicdo e a pesquisadora deste trabalho. Assim, essa jovem foi convidada a participar do
projeto apenas na parte da elaboracdo de diario (conforme serdo descritos os procedimentos
no proximo item) e aceitou, pois via oportunidade de contar um pouco de sua histéria (e
vitoria).

Embora ndo sejam expostos, no capitulo 4, resultados das analises dos diarios de todos
os adolescentes, para efeito de melhor elucidacdo das circunstancias que levam um

adolescente a Casa Abrigo, narram-se, sinteticamente (com o alerta de que o uso do quadro
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ndo habitual em pesquisas qualitativas teve a intencdo apenas de facilitar a analise pelo leitor),

0s motivos que ocasionaram o acolhimento de cada adolescente, codificados como Al, A2..:

Al A adolescente, juntamente aos trés irméos, foi levada & Instituicdo de
acolhimento pela propria mée, a qual relatou a assistente social que fora

17 anos abandonada pelo marido e nédo tinha condicdes de cuidar dos quatro filhos.
Sexo feminino | Foi-lhe sugerido que os deixasse na Casa Abrigo até que conseguisse
trabalho, moradia e pudesse cuidar deles. Nesse periodo, a méae
engravidou de um novo parceiro e isso dificultou o resgate da guarda dos
filhos. Al permaneceu na Instituicdo durante 1 ano e 8 meses, até que
retornou a morar com a méde, mas, com a mudanca desta para Curitiba, a
adolescente optou por ficar na cidade sob a responsabilidade do pastor da
igreja que a familia frequentava e de amigos com quem Al passou a

morar em periodos alternados.

A2 Segundo relatos que chegaram ao juiz, A2 foi deixado pela mée na rua,
mais exatamente em um bueiro, e foi acolhido pela avé materna, que dele
16 anos cuidou até que alcancasse seus sete anos, quando, em uma brincadeira
Sexo masculino | infantil, o garoto saiu correndo por uma rua, e a avd, em busca dele, foi
atropelada e veio a falecer. Como a morte ocorreu numa situacdo
envolvendo o menino, o0 avd materno acusou-o de ter sido culpado pela
fatalidade e recusou a sua guarda. A partir de entdo, a crianga passou a
perambular pelas ruas da cidade até que fosse acolhido pela Casa Abrigo.

A3 O adolescente ndo tinha bom relacionamento com o padrasto e com a mée.
Foi morar com a avé e, posteriormente, com o falecimento dela, passou a

15 anos morar com familiares. As reclamacGes da familia acerca do
Sexo masculino | comportamento do adolescente fizeram-no retornar a casa da mae, mas
como, segundo o padrasto, A3 tinha o habito de realizar pequenos furtos,
fugia da escola e tinha um comportamento agressivo, a mae acabou por
ndo aceitar mais a permanéncia do filho em casa, o qual passou a
perambular pelas ruas. De acordo com o adolescente, o padrasto o
obrigava a vender doces na rua. Foram nessas circunstancias que o

Conselho Tutelar determinou o acolhimento de A3.

Ad A mae de A4 era alcoolista e homossexual, e, em uma das constantes

discussdes e agressdes entre os familiares, o adolescente, para defender a
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12 anos

Sexo masculino

mée, agrediu a companheira dela com uma pedra. Diante dessa situacao, o

Conselho Tutelar determinou o acolhimento de A4.

A5

16 anos

Sexo masculino

O Conselho Tutelar constatou a ocorréncia de maus tratos contra o
adolescente ao encontré-lo em estado de mendicancia. A familia relatou
sobre a dificuldade de se relacionar com A5 devido ao comportamento
agressivo e rebelde dele, além do problema da permanéncia fora de casa
sem satisfacOes. Havia suspeita de que o adolescente fazia uso de alcool e
de outras drogas. Foram por esses motivos que A5 passou a residir na

Casa Abrigo.

A6

15 anos

Sexo masculino

O adolescente morava com uma tia que se queixava das constantes fugas
dele da escola. A situacdo agravou-se quando A6 fugiu de casa a noite e
ndo voltou mais. A tia encontrou-o e levou-o ao Conselho Tutelar. Foi
entdo determinada a entrada do adolescente a Casa Abrigo. Durante a
pesquisa, ele chegou a sair da Instituicdo para ir morar com uma outra tia,
mas, poucos meses depois, retornou a Casa e, antes mesmo do término do

trabalho, ja tinha sido encaminhado a um outro parente.

A7, A8 e A9

(trés irmaos)

A7 — 12 anos,
sexo masculino;
A8 — 15 anos,
sexo masculino;
A9 — 13 anos,

sexo feminino

Os trés adolescentes foram acolhidos devido a maus tratos (a mae
perambulava pelas ruas, pedindo esmolas com os filhos) e agressdes
fisicas (apresentavam hematomas pelo corpo, marcas de cigarro no corpo,
principalmente na cabeca) da mé&e ou de seu companheiro, que era
alcoolista. Além desses trés irmdos, ha mais dois acolhidos pela Casa
Abrigo | (como é chamada na cidade a mesma institui¢do, encarregada de
zelar por criancas menores de dez anos de idade) e outro que esta com a
avO materna. Durante o periodo da pesquisa, a méde desses adolescentes
engravidou novamente e chegou a manifestar aos profissionais da
assisténcia social da prefeitura sua pretensdo em deixar o bebé na
Instituicdo de acolhimento, mas o Conselho Tutelar teve conhecimento da
pessoa que iria batizar a crianca e entrou em contato com ela para propor-
Ihe a guarda do menor. A madrinha aceitou cuidar do bebé e assim

ocorreu desde 0 seu nascimento.

Al0

18 anos

Apos o falecimento dos pais, uma tia da adolescente ficou com sua
guarda, mas 0s constantes maus tratos e o abandono definitivo

ocasionaram o acolhimento dela. A10, segundo diagnosticos médicos, ndo
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Sexo feminino | apresenta desenvolvimento mental compativel com sua faixa etaria;
atitudes infantis, imaturidade emocional e forte dependéncia foram alguns
indicios que permitiram constatar sua idade mental de aproximadamente 6
anos. A adolescente, embora, em meados do periodo do desenvolvimento
da pesquisa, ja tivesse completado 18 anos, frequentava a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no 2° ano do Ensino

Fundamental.

A idade apontada de cada adolescente tem como referéncia o primeiro més de
desenvolvimento da pesquisa dentro da instituicdo. Ja a idade do acolhimento é um aspecto
que dificilmente seria pontuado com precisdo, uma vez que é comum a entrada do adolescente
na Casa seguida de sua saida para uma tentativa de convivéncia com algum familiar, bem
como é comum esse adolescente retornar a Instituicdo em decorréncia de desentendimentos
com o parente que o acolheu; assim como ocorrem fugas de adolescentes que, na maioria das
vezes, sdo novamente acolhidos pela acdo do Conselho Tutelar ou pelo retorno esponténeo do
instituido. Apenas a idade dos trés irmaos (A7, A8, A9) de quando foram acolhidos, os quais
nem uma Unica vez voltaram ao convivio familiar ou praticaram fuga da Casa Abrigo, é
possivel de ser pontuada precisamente, sendo: idade de acolhimento de A7 de 3 anos e 2
meses (idade atual, considerando os primeiros meses de pesquisa, de 12 anos e 5 meses),
idade de A8 de 4 anos e 7 meses (idade atual de 13 anos e 11 meses) e idade de A9 de 6 anos
e 1 més (idade atual de 15 anos e 3 meses).

Muitos dos adolescentes participantes da pesquisa tém caracteristicas em comum,
como comportamento agressivo, ndo aceitacdo de regras, oscilacdo de humor, dificuldades de
aprendizagem. Alguns apresentam problemas no desenvolvimento cognitivo, como é o caso
de uma menina que ja completou 18 anos, mas que ainda nao foi desabrigada por ndo ter para
onde ir e apresenta, segundo a psicologa da instituicdo, idade mental de aproximadamente 6
anos. Nessas condigdes, a adolescente, que frequenta o 2° ano fundamental, ndo se enquadra
nos cursos profissionalizantes que a prefeitura oferece. Embora a psicologa relate que a Casa
ensina a jovem, dentro do possivel, atividades da vida diaria, ela € muito dependente.

No geral, segundo a psicéloga, é necessario que o adolescente volte, sempre que
possivel, para a convivéncia com os pais biolégicos que demonstram condic¢des de retomarem
a guarda do filho ou que seja inserido em uma familia que lhe possa dar amor e compreenda
as suas situagdes atuais de vida. No entanto, isso fica cada vez mais dificil porque a maioria

dos casais procura bebés e ndo adolescentes na faixa etaria daqueles que vivem na Casa. Ha
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também o problema de adaptacdo: o adolescente passa alguns dias com algum familiar
préximo, mas, muitas vezes, acaba retornando a Instituicdo, porque o familiar ndo aceita o
comportamento do adolescente. Ocorre, como se ouve popularmente, a devolucdo do

adolescente, e essas circunstancias afastam o interesse pela adogdo desses jovens.

3.2.3 Diarios

Este item é dedicado ao suporte por meio do qual se produziram os textos dos quais se
compds o corpus de pesquisa do presente trabalho. Diario € um género discursivo
(BAKHTIN, 2003) em que 0 sujeito expressa-se de modo particular: narra seu dia e rotina,
escreve ideias particulares acerca de qualquer assunto, relata sentimentos, enfim, escreve
sobre si e sobre acontecimentos que o afetam. Os diarios eram elaborados, na maioria das
vezes, por meninas que neles “guardavam” seus segredos. Tomando como base esse modelo
de diario intimo e partindo da inspiragdo do filme “Escritores da Liberdade” (FREEDOM,
2007), propbs-se a elaboracdo desse género aos sujeitos participantes desta pesquisa. Todos 0s

procedimentos dessa proposta serdo descritos mais adiante.

3.2.3.1 Diario e Escrita de si

Conforme discutido no capitulo 2, Foucault estudou formas pelas quais o sujeito era
engendrado a partir de processos de subjetivacdo. Primeiramente, o autor investigou os efeitos
das relacBes de poder na constituicdo das subjetividades, que, consequentemente, afetavam as
identidades. Mais tarde, observou movimentos de engendramento dos sujeitos que 0S
constituiam ndo de maneira opressiva e submissa, mas por meio da autorreflexdo, do
autoadestramento, do cuidado de si. Logo, esses processos de subjetivacdo podem ser
distinguidos em modos de objetivacdo e modos de subjetivacéo.

Nesse sentido, o diario poderia constituir um modo de objetivacao, pela perspectiva de
que contribui para o processo de subjetivacdo por via do poder, ou seja, por meio do exercicio
do poder, produz-se um saber. Embora 0s sujeitos que participaram desta pesquisa nédo
tivessem sido obrigados a elaborarem seus diarios, essa atividade ndo foi de todo espontanea,
pois, de inicio, é inegavel que atenderam a uma solicitagdo da pesquisadora enquanto
detentora de uma “voz de poder” dentro da Instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida.

E possivel, assim, estabelecer uma relagdo entre os diarios produzidos e a técnica da

confissdo que tinha a funcdo de mapear toda forma de discurso sobre sexualidade
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(FOUCAULT, 1988), mas que contaminou Vvarios tipos de instituicio com novas
caracteristicas, como é o caso das escolas, de modo geral, em que a avaliacéo é utilizada como
confissdo daquilo que o aluno aprendeu ou ndo. No caso dos diarios, 0 poder da instituicdo
possibilitou a producdo de discursos pelos quais a pesquisadora poderia ter acesso a
caracteristicas subjetivas dos sujeitos que escreviam sobre si mesmos.

Por outro lado, a atividade com o diario também pode constituir um modo de
subjetivacdo, pois o sujeito, pela introspeccdo, langa um olhar sobre si proprio, podendo afetar
sua identidade, sob uma viséo ainda consciente desse processo, sem considerar o inconsciente,
o incontrolavel ao/pelo sujeito. O diario pode, portanto, configurar-se como Escrita de si,
evocada por Santo Anténio, a partir da confissdo nos moldes cristaos, e evocada por filésofos
gregos como Plutarco, que apresentava a escrita com funcdo ethopoiética, isto é,
transformaria a verdade em ethos, a partir de producdo de hupomnémata e de
correspondéncias (FOUCAULT, 2006).

Segundo Santo Antdnio, a confissdo suscita no homem a vergonha, pois o coloca
frente a pensamentos impuros; assim, consequentemente, evita-se pecar. Nesse caso, 0S
diérios sdo confissdes na medida em que permitem ao sujeito ter acesso a pensamentos talvez
condenaveis pela ordem social, por discursos politicamente corretos disseminados na malha
social que ressoam por meio de interdiscursos e até mesmo pela instituicdo em que esta
inserido. Diante desses pensamentos (ou ac@es relatadas no diario), o sujeito pode procurar
livrar-se de condutas inadequadas, numa tentativa de autoadestramento.

Aproxima-se também dos hupomnémata o didrio que, devido a liberdade que foi
sugerida aos adolescentes, pudesse conter coisas lidas e ouvidas de outrem. Esses contetidos
poderiam ser relidos e contribuiriam para a constituicdo e reelaboracdo de si (FOUCAULT,
2006).

Mesmo que os diarios ndo fossem enviados a um destinatario com intuito de ajuda-lo
em sua subjetivacdo ou em alguma situacdo dificil por que passasse, caracteristicas que o
aproximariam das correspondéncias de mestres a seus discipulos (FOUCAULT, 2006),
aqueles mantém uma caracteristica em comum com estas, pelo que explica Séneca acerca do
conteudo das cartas, que poderiam conter narrativas de si, de como se passou o dia, o que fez,
quais acles praticou. Nesse exercicio, lanca-se um olhar sobre si mesmo, faz-se um
autoexame (ou exame de consciéncia) e, assim, para além do cuidar do outro possibilitado nas
correspondéncias, é possivel cuidar de si mesmo, constituindo a prépria subjetividade e
identidade.
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3.2.3.2 Diério e Escrita terapéutica

Como ja se viu nesta dissertacdo, acerca do processo de constituicdo do sujeito por
uma visdo psicanalitica, o filho é objeto de desejo da mae, e esta fornece significacdes as
demandas daquele, até que ocorre 0 processo de separacdo, possibilitada pela metafora do
Nome-do-Pali, que inserird a crianga no mundo simbolico pela falta no/do Outro, processo que
Ihe permite status de sujeito envolvido no enigma do desejo do Outro (0 que o Outro deseja
além de mim? Qual meu lugar no desejo do Outro? O que ele quer de mim?); e nessa falta do
Outro, surge o desejo do sujeito, ou seja, a crianca é, enfim, sujeito do desejo.

Progressivamente, a crianca entra no mundo da linguagem que lhe oferece
instrumentos de nomear objetos que podem, de modo ilusério e temporario, substituir seu
desejo, resultado de uma falta que Ihe € constitutiva, mas que é justamente a mola-propulsora
de um movimento de “sempre em busca de”, necessario a todo ser humano.

A linguagem possibilita um trabalho de simbolizacdo do real, estado em que se
encontrava o infans alienado a mae. O real ¢ uma dimensdo do inconsciente que irrompe por
meio de lapsos, atos falhos, chistes, sonhos, e que nunca sera esgotado, mas que pode ser cada
vez mais simbolizado para se suportar a angustia de buscar o prdprio desejo ou para dar
significacbes aos traumas que fazem o sujeito sofrer. E nesse contexto que anélise pode ser
entendida como cura pela palavra, pois, como explica Fink (1998):

O objetivo da anélise ndo é simbolizar a exaustdo cada ultima gota do real,
uma vez que isso faria da analise um processo verdadeiramente infinito, mas
concentrar-se naqueles fragmentos do real que podem ser considerados como
tendo sido traumaticos. Ao conseguirmos que o analisando sonhe, tenha
devaneios e fale por mais incoerente que seja sobre um “evento” traumatico,
fazemos com que ele articule-o em palavras, criando relagdes com um
nimero cada vez maior de significantes. Para que fim? O trauma sugere
fixacdo ou blogueio. A fixacdo sempre envolve algo que ndo foi
simbolizado, sendo a linguagem aquilo que permite a substituicdo e o
deslocamento — a propria antitese da fixacdo. (FINK, 1998, p. 45 e 46).

Miller (2002) elucida que o sintoma constitui uma opacidade sobre o sujeito que néo
foi verbalizada, ou seja, ndo passou pela palavra, logo, a simbolizacdo poderia ser uma saida
pela qual o sujeito trabalha a linguagem sobre si mesmo.

No entanto, havera sempre algo que escapa a formalizacdo pela palavra; havera
sempre um resto a ser simbolizado, isso porque a linguagem nunca ¢ suficiente: “Ha sempre
palavras demais na lingua, e a0 mesmo tempo, singularmente, elas nunca sdo suficientes para

dizer o que se quer dizer” (MILLER, 2002, p. 32). Além disso, ocorrem sempre desencontros,
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implicitos, equivocos, pois na linguagem emerge o inconsciente, que é incontrolavel
(LACAN, 2008).

Mesmo com os incidentes da linguagem, o movimento continuo da simbolizacdo pode
alimentar a falta, o desejo, de maneira que se suporte a angustia (LACAN, 2005), ja que ndo
h& caminho para o desejo que nao passe pela angustia como estado de incerteza sobre o desejo
do Outro, sobre 0 que o sujeito significa para o Outro, fato que lhe traria resposta ao seu
préprio desejo.

Nesse sentido, a escrita de diarios pode ser vista como uma forma de simbolizac¢éo, um
trabalho com a linguagem, como basicamente ocorre em anélise, na medida em que o analista
permite que o analisando fale livremente. Nos diarios, 0 sujeito se depara com suas proprias
angustias, no sentido comum do termo, e, assim, pode reelaborar sua falta em busca de
entendimento sobre si e sobre seu desejo, 0 que, inevitavelmente, afetard sua subjetividade.
Pode-se configurar, portanto, a escrita de diarios como uma escrita terapéutica.

3.2.3.3 Diério e Singularidade

O diario por si s6 tem um carater singular porque contém contetidos de ordem intima e
individual. O que se evidencia aqui, porém, é o diario como espaco para o0 (re)conhecimento
da singularidade do sujeito.

Nunes (2006) expde que as politicas educacionais sempre privilegiam métodos
educativos que garantam o desenvolvimento pleno da crianga, mas que elas, na maioria das
vezes, ndo visam a singularidade do educando, a qual poderia favorecer ndo s6 0 processo
educativo, como ainda o processo de subjetivacdo do sujeito. Também Mrech (2008) ressalta
que a Educacdo € direcionada ao coletivo, enquanto que a Psicandlise atenta-se para a
individualidade do sujeito.

Com base nesse cenario, as autoras defendem uma possivel contribuicdo da
Psicanalise para a Educacdo, por meio de conceitos psicanaliticos que poderiam auxiliar o
professor em préaticas adequadas a cada vez mais alunos. Até mesmo Freud, de acordo com
Ferretti (2004), apontava uma vocacdo social da Psicanalise, uma extensdo da atividade
terapéutica da analise, tendo em vista que os conhecimentos psicanaliticos explicam sobre as
relagbes humanas e a estruturagdo dos sujeitos. E preciso, porém, que fique claro, como bem
ressalva Nunes (2006), que o professor, devido a sua formacdo e a realidade atual que
enfrenta na sala de aula (classes numerosas, acumulo de tarefas ao professor, escassez de

tempo...), ndo podera exercer a funcdo plena de analista atentando-se para o inconsciente dos
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alunos, mas podera realizar alguns manejos éticos que os levem a encontrarem significados
para suas proprias palavras, que abram possibilidade de encontrarem-se como sujeitos
desejantes e que, ao serem escutados, possam também ouvir.

Inseridos numa instituicdo de acolhimento, conforme se relatou na introdugdo do
presente trabalho, os adolescentes eram submetidos a um sistema coletivo, homogeneizante,
como ocorre na Escola e em outras instituicdes de atendimento a um publico. Somando esse
contexto ao fato de ndo terem familia ou um interlocutor mais proximo que pudesse escuta-los
e com o qual os adolescentes pudessem se relacionar e mostrarem-se em sua individualidade,
poucos Sao 0s espacgos em que poderiam ser eles mesmos, em que poderiam se desvincular do
imaginario discursivo socio-historicamente estabelecido e em que poderiam simbolizar,
verbalizar, trabalhar suas préprias palavras, transformando, minimamente, a situacdo de que,
na exclusdo e no abandono, o sujeito identifica-se com um lugar de resto, de dejeto, e isso
muitas vezes marca seu discurso com o silenciamento (ROSA, 2004).

O diario pode ser, por fim, uma possibilidade de esses adolescentes explorarem sua
singularidade, o tragco estruturante que os fez Unicos desde o estadio do espelho, quando
ocorreu a primeira identificagcdo, que inaugurou a cena para tantas outras subsequentes. A
singularidade na escrita pode ser possivel quando o sujeito assume a fungdo de autor que, ao
tentar simbolizar a falta, retoma discursos ja ditos e da-lhes ressignificacdo, ou seja, da-lhes
algo de singular.

Quanto a funcdo-autor, explica-se, primeiramente, que a heterogeneidade,
caracteristica do sujeito sécio-histérico elucidado no capitulo I, é revelada pelo
atravessamento de outros discursos hum dado discurso; retoma-se um ja-dito ao se enunciar, e
essa retomada segue uma logica de identificacio com formacgdes discursivas sécio-
historicamente construidas inaugurada na fase do espelho, momento a partir do qual o sujeito
reconhece-se como distinto da mée, logo, faltante, e lanca-se em busca da completude.

A identificacdo ocorre com discursos legitimados ao longo da histéria, passando a
ilusdo de verdades, logo, o sujeito retoma discursos com os quais se identifica, por parecerem
completd-lo, e que Ihe parecem verdadeiros. Esse processo, por ser inconsciente
(esquecimento n° 2), contribui para o apagamento da heterogeneidade, assim, 0 sujeito
enuncia sob o imaginario de unidade discursiva e origem do dizer.

Ao enunciar, 0 sujeito deixa marcas de heterogeneidade, chamadas de formas de
heterogeneidade mostrada (REVUZ, 2004), por meio de rupturas de sintaxe atravessada por
elementos que remetem a tematicas distintas, por meio do uso de aspas, italico, negrito,

parénteses, glosas etc., e essas marcas sao uma tentativa de negar a heterogeneidade
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constitutiva, de aquietar a incompletude, ¢ “uma tentativa de simbolizar a ‘falta a ser’, que
marca o sujeito em sua entrada na linguagem” (CARREIRA, 2011, p. 224).

Quando fala ou escreve, o sujeito assume a funcdo de autor. Todo discurso tem,
necessariamente, um autor que remete a um sujeito em busca de unidade, logo, € heterogéneo,
caso contrério ndo teria esse objetivo. O sujeito, como é constitutivamente fragmentado,
torna-se aparentemente uno, ao produzir um discurso. Todavia, 0 autor também produz a
diferenca, porque o acontecimento (0 aspecto novo) afeta a estrutura (0 aspecto ja existente),
provocando deslocamentos, o que atribui & producdo um carater inovador e imprime a
singularidade do sujeito no discurso.

O autor é o organizador do texto, tem a funcdo de dar coeréncia a ele, evitando
contradi¢des e sentidos ndo pretendidos, ou seja, procura sempre “um ajuste perfeito entre
‘suas’ palavras e o real, que sempre escapa” (TFOUNI, 1997, p. 148 apud CARREIRA,
2001). O autor também trabalha para o processo de legitimacao (apagamento do interdiscurso)
e de autenticacdo (mecanismos sobre o intradiscurso), isso porgue busca nao se submeter aos
processos de retomadas de ja ditos e se reafirmar como origem e controlador dos sentidos. Em
outras palavras, por meio da organizacdo do intradiscurso, no qual se evidencia a
heterogeneidade mostrada, o autor procura colocar-se como fonte dos discursos e direcionar
os sentidos que podem ser evocados, numa tentativa de apagar sua heterogeneidade
constitutiva resultante do interdiscurso e da entrada do sujeito no mundo simbodlico.

Nos diarios produzidos durante este estudo, os adolescentes assumem funcdo de
autores, logo, tentam acobertar a heterogeneidade que os constitui, simbolizando a falta, num
processo em que o velho é retomado, mas que o novo e o singular sdo aflorados. A falta causa

angustia e, ao simboliza-la, pode-se dar-lhe significacdo ou ressignificacéo.

3.2.4 Procedimentos de producéo e coleta dos registros de pesquisa

Ap0s autorizacdo do juiz para a realizacdo deste estudo dentro da Casa Abrigo, ficou
determinado pela coordenadora da instituicdo que a pesquisa poderia ser desenvolvida uma
vez por semana, durante uma hora, sem interferéncia nas atividades habituais dos
adolescentes, 0s quais s participariam da pesquisa por livre e espontanea vontade.

O corpus é constituido por trés tipos de producles escritas: a) respostas a um
questionario elaborado, a fim de estabelecer relagdo entre os sujeitos de pesquisa e a
pesquisadora e de obter informagdes sobre esses sujeitos; b) escritos sobre compreensées de

leituras realizadas, em voz alta, pela pesquisadora, juntamente aos adolescentes; e c) diarios
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autobiogréaficos redigidos pelos instituidos. No entanto, tendo em vista o tempo determinado
para término deste trabalho, os recortes discursivos para analise foram feitos apenas desse
ultimo tipo de producdo, ou seja, dos diarios autobiograficos; os demais registros serviram de
apoio ao trabalho analitico.

Logo no primeiro encontro com os adolescentes abrigados, foi detectada a dificuldade
acentuada em ler e escrever, o0 que exigiu a mudanca de rumos planejados para as atividades.
N&o seria possivel solicitar a redacdo de diarios sob autonomia somente dos adolescentes;
seria necessario um acompanhamento prévio mais lento para o desenvolvimento de algumas
habilidades em leitura e escrita e para criar um vinculo de confianga em relacdo ao projeto e,
enfim, proceder-se aos diarios. Nesse sentido, foram feitas leituras de textos simples, como
fabulas, e depois de textos selecionados que apresentassem linguagem simples, como alguns
contos, cronicas e reportagens, mas com tematicas ndo infantis; e também foram propostos
filmes que pudessem contribuir para uma introspeccdo feita pelos préprios adolescentes. Na
verdade, eram escolhidos temas que revelavam dificuldades, tristezas humanas, a fim de
sensibilizar os adolescentes para que repensassem em suas proprias vidas a fim de perceberem
angustias de outras pessoas ou personagens talvez mais profundas e draméticas comparadas as
que sentiam. 1sso porque a queixa por estar na Casa era constante.

Uma das atividades de leitura realizadas envolveu o conto “Menina dos fosforos™, do
autor Hans Christian Andersen, cujo enredo basicamente é sobre uma menina que saiu as ruas
numa noite fria de inverno, nas vésperas do Ano Novo, para tentar vender alguns fosforos. A
personagem ndo poderia voltar para casa sem dinheiro porque apanharia do pai e sentou-se
em um canto, de onde via as luzes que enfeitavam a cidade e as casas e sentia o cheiro das
comidas das ceias. Comecou a lembrar-se da avo, pessoa de quem tinha muita saudade, desde
o falecimento, e pouco a pouco, imaginou-se junto dela; € 0 momento em que a menina
acabou por morrer de fome e frio na rua, sem que ninguém a ajudasse.

Apbs a leitura desse texto e de outros de tematica marcante no que diz respeito ao
sofrimento humano, era pedido que os adolescentes escrevessem o0 que haviam entendido e
sentido durante a leitura, tentando relacionar o que leram com a prépria vida.

Depois de alguns encontros, concomitantemente as atividades de leitura, foi solicitada
a producdo de diérios. Para essa proposta, passou-se por duas etapas: primeiramente, realizou-
se uma atividade de leitura, durante varios encontros, do livro “O diario de Zlata”
(FILIPOVIC, 2011), livro-diario de uma menina que conta suas angustias e infancia destruida
durante uma guerra que realmente ocorreu onde morava: Sarajevo, antiga lugoslavia. A obra

foi escolhida por ter sido escrita por uma adolescente que passou por momentos dificeis,
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como ocorreu com os adolescentes. Apds a leitura e discussdo do livro, eles passaram a
também escrever diarios, da maneira como quisessem, sem horario ou regra preestabelecida,
sobre a propria vida, sua rotina, suas angustias, alegrias, amizades, expectativas futuras,
enfim, assuntos gerais, conforme proposta inspirada no enredo do filme “Escritores da
Liberdade” (FREEDOM, 2007), ao qual os adolescentes assistiram por solicitagdo da
pesquisadora.

Ao longo das atividades e da producdo dos diarios, a pesquisadora também elaborava
um diério, anotando suas percepcOes desses processos, e coletava informagdes, por meio dos
funcionarios da instituicdo, sobre os acolhidos, a histéria de vida deles, bem como a rotina na
Casa, informac6es que serviriam de apoio para o empreendimento da analise dos registros de
pesquisa.

Mesmo com tantas dificuldades de escrita, os adolescentes passaram a redigir seus
diarios; apenas uma menina cujas dificuldades de escrita eram intensas ndo deu andamento ao
seu diario, mas se reunia com 0s outros e participava das leituras. Houve resisténcia inicial,
mas a surpresa ocorria a cada encontro em que se observavam e se liam, com permissao dos
autores, os diarios cada vez mais preenchidos. No entanto, como muitos diérios apresentaram
uma escrita ininteligivel, os recortes discursivos para a analise foram feitos daqueles que
possibilitavam uma compreensdo razoavel dos escritos, totalizando-se sete (7) diarios, sem,
claro, serem excluidos do projeto os demais, que se entusiasmavam cada vez mais com seu

progresso.
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CAPITULO 4

ANALISE DO CORPUS DE PESQUISA

No presente capitulo, embora a analise ja tenha sido iniciada com a escolha do foco
para o qual se direcionaria o olhar do analista, fundamento central da perspectiva discursiva
francesa, apresentam-se, para uma melhor organizacao do trabalho, as analises empreendidas
dos recortes discursivos feitos da escrita de diarios elaborados por adolescentes acolhidos por
uma instituicdo publica, popularmente nomeada de Casa Abrigo, mantida pela prefeitura de
uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, como j& mencionado no capitulo relativo aos
procedimentos metodoldgicos e as condigdes de producdo do corpus desta dissertacao. Para
organizacao das reflexdes analiticas, elas serdo divididas em subitens que poderdo, ao mesmo

tempo, dialogar entre si.

4.1 Modernidade e amor do Outro

No processo de subjetivacdo de sujeitos desejantes, isto é, sentem-se faltantes, fazem
projecdes, ha dois aspectos cujos efeitos devem ser considerados: o amor do Outro e 0 Nome-
do-Pai. O primeiro forma-se a partir do enigma fundado no estadio do espelho quando a
crianca se percebe, pela primeira vez, separada da mée, e, por conseguinte, incompleta e
faltante, mas com iluséo de completude sob a qual a identificacdo primordial inaugura a cena
para as identificacGes secundarias. Desde entdo, a crianca busca 0 amor do Outro, maiusculo,
por ela; esse Outro, inicialmente, é a mae ou alguém com essa funcéo, e, depois, passa a ser 0
discurso dos pais (e dos outros) e o desejo deles pelo sujeito o qual é fundado pela
divisdo/separacdo da mde. O eu € produzido pelo Outro (pelo Amor do Outro), por isso o
sujeito é aquilo que imagina que seus pais (e outros) desejavam que ele fosse (UYENO,
2011Db), e o Outro acaba por constituir o inconsciente do sujeito, como um discurso sobre si
que, por sua vez, vai se constituindo por meio de outros discursos aos quais 0 sujeito se
assujeita para se tornar sujeito (UYENO, 2002).

Juntamente ao enigma do desejo do Outro (o0 que o Outro quer de mim? O que o Outro
deseja além de mim?...), que é superado a medida que o sujeito se torna sujeito de seu proprio
desejo, ocorre 0 segundo aspecto, o relativo a intervencdo da metafora do Nome-do-Pai, cuja
funcdo é de barrar o desejo da mée e do filho de se completarem um com o outro. E por essa

funcdo que se estabelece o limite para o prazer da crianga, colocando a ela a barreira da falta
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que Ihe proporcionara a dimensdo desejante, uma vez que o sujeito deseja porque € faltante e,
por ter a falta, deseja.

Tanto o amor do Outro quanto a metafora do Nome-do-Pai devem ser ratificados ao
longo do desenvolvimento do sujeito, para que se estruture como sujeito desejante e, por
conseguinte, para que sua subjetividade pelos modos de objetivacdo seja bem sucedida, o que
contribuird para a construcdo de sua identidade. Esses aspectos sdo a base para que se
estabeleca a dimensdo desejante do sujeito; sem uma base identificatoria solidificada e a
imposicdo de limites pela fungdo do Nome-do-Pai, mais tarde exercida pelas leis sociais,
inserindo-o no mundo simbolico, o sujeito pode apresentar, como explica Forbes (2010), uma
estrutura tendencialmente desbussolada, sem limites para 0 gozo, o que o aproxima da morte e
afeta suas identificacbes secundarias, por meio das quais ele buscaria, com responsabilidade, a
satisfacdo de seu desejo e, consequentemente, a completude inatingivel, percorrendo um
caminho em direc&o a vida.

Nos adolescentes acolhidos, dentre os quais alguns viveram nas ruas, é possivel supor
a caréncia ou mesmo a falta do amor do Outro ou sua ratificacdo, que produziria uma
demanda incessante de amor do Outro, e também a funcdo do Nome-do-Pai fragilizada, uma
vez que esses sujeitos ndo tiveram por muito tempo uma instancia que os barrasse
satisfatoriamente, para que ndo ultrapassassem, em busca do gozo, a linha que separa o
principio do prazer de que todos séo constituidos e para além do principio do prazer.

Este sub-capitulo foi composto a partir de uma regularidade discursiva, que significa
uma repeticdo de elocucbes que remeteria a uma formacdo discursiva e permitiria a
compreensdo do sujeito e do discurso em analise, procedimento fundamental do analista de
discurso. Foi observado, com recorréncia, nas producfes textuais, um aparente paradoxo
formado a partir do fato de que, embora anteriormente a sua entrada na Casa Abrigo 0s
adolescentes vivessem em condic¢des desfavoraveis de moradia, alimentacédo, familia e de toda
forma de caréncia, e dessas condigBes queixavam, enunciaram ter uma verdadeira aversdo
pela instituicdo de acolhimento que resultava muitas vezes em fugas desses adolescentes,
fugas, alias, de conhecimento do senso comum.

Expdem-se, a seguir, recortes discursivos sobre os quais se langca um olhar analitico

para tentar desvelar, compreender esse “paradoxo”.
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Primeiramente, apresenta-se um recorte discursivo do diério (doravante RD) 1° de um

dos adolescentes instituidos (doravante A) 1 em que ele relata como a familia tinha passado a

viver logo apds o pai té-la abandonado e ido embora para seu estado de origem, Ceara.

RD1

Al

Foi quando a pastora Eliete Faria, pastora da igreja que
frequentdvamos, nos abrigou numa casinha simples com uma cozinha,
um quarto e um banheiro. Era um local de dificil acesso, no meio do
nada. Foi uma época tribulada. Ndo havia energia elétrica nem
encanamento pra agua potavel. Minha mée tinha que descer até o
registro d’agua pra buscar. Usavamos velas pra iluminar a casa. Ah,
e quando ela descia pra buscar &gua, eu ficava chorando em casa
porque ela ndo conseguia me levar e trazer o balde cheio depois. E
chorava e chorava. Acho que eu tinha medo dela me deixar e ir

embora também.

Em RD1, Al interpreta como causa de seu sofrimento, o que pode ser inferido pela

repeticdo do verbo chorar (“... E chorava e chorava), o receio da perda do amor do Outro

materno. Essa atribuicdo é sustentdvel em razdo de, embora faca menc¢do ao sofrimento, as

condigBes precarias em que a familia vivia, como falta de moradia propria, falta de

saneamento basico, falta de agua, todas as dificuldades pelas quais a familia passava, a

mencao ao chorar, por trés vezes, se faz em relacdo aos momentos em que a mae precisava se

ausentar. N&o se pode concluir que Al, por ser ainda muito jovem, tenha tido a percepgéo

precisa da importancia de bens materiais e, por essa razéo, responsabilizar o receio da perda

do amor do Outro como causa de seu sofrimento; porém ndo se trata de Al ter tomado essa

vida como satisfatéria, uma vez que ele descreve pormenorizadamente a dificuldade

enfrentada. Essa mencédo leva a pressuposicdo de que o conforto a ele oferecido pela Casa

Abrigo fosse levado em consideracdo, 0 que nao ocorre como pode ser observado em RD2:

® Legenda

RD: Recorte Discursivo
A: Adolescente instituido
P: Pesquisadora
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RD2
Al

Mas infelizmente, tinhamos que voltar pra XXX [nome da
cidade]. E em janeiro voltou tudo ao normal. Voltamos a rotina:
escola, casa abrigo.

Para a minha desgraca, o pessoal da educacdo criou a Casa
Abrigo I1. Ai sim meu mundo desabou! Me separei dos meus irmaos.
Foi um dos momentos mais dificeis e revoltosos pra mim! No dia 18
de abril de 2008, aniversario do XXX meu irmao, eu nem os vi direito.
Fui da escola direto pra Casa Il.

Me revoltei com as coordenadoras de la, XXX e YYY. Mas néo
tinha o que fazer. Eles mandavam em mim. Como se eu fosse um
objeto que vai pra la e pra cé.

Foi na Casa Il que eu comecei a emagrecer, mas de desgosto.

Minha vontade era ficar com a minha familia, meus irmaos.

Como se pode observar, Al enuncia ndo gostar da Casa Abrigo, o que fica evidente
pelo uso da conjungdo coordenativa adversativa “mas”, na expressdo Mas infelizmente com a
qual abre o0 RD2 por meio do qual promove o desvio de argumentacdo que vinha sendo
dirigida desde o inicio do excerto, denunciando que o adolescente enuncia querer algo oposto
a volta a instituicdo, e, ndo se bastando em desviar a direcdo argumentativa, intensifica essa
direcdo pelo uso do advérbio de modo infelizmente.

Em outra passagem, mais precisamente no penultimo paragrafo do RD2, Al explicita
0s embates que tinha com os funcionarios da Casa, quando redige Me revoltei com as
coordenadoras de 14, XXX e YYY.

Embora se pudesse contra-argumentar que essa mengao a ndo gostar da Casa Abrigo, a
lamentar ter de voltar para la seja inerente, faga parte das condi¢Bes de producdo do discurso
de criangas instituidas, perceber-se-a4 na sequéncia do texto que o que o0s angustia é a falta da
liberdade, em seu sentido de ter de obedecer ao que Ihe era imposto.

Na sequéncia da lamentacdo em ter de voltar & Casa, utiliza-se novamente da
conjuncdo coordenativa de valor adversativo mas, ao redigir Mas né&o tinha o que fazer. por
meio da qual, embora ratifique a discordancia com os procedimentos da instituicao, revela-se

resignada.
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Essa resignacgéo, entretanto, ndo se faz sem a explicacdo de como se sentia (0 que
revela o carater pletorico, transbordante da escrita, aspecto que serd analisado em outro item
de analise), quando enuncia que se sentia como um objeto (Eles mandavam em mim. Como se
eu fosse um objeto que vai pra 14 e pra ca.). De imediato, poder-se-ia compreender essa
aversdo a Casa como uma atitude de resisténcia inerente a todas as relagcbes de poder
(FOUCAULT, 1987), sobretudo proprio das instituicbes que materializam os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (ALTHUSSER, 1985), onde havia uma rotina, com regras (Voltamos a
rotina: escola, casa abrigo.) a serem seguidas por meio da vigilancia dos funcionarios. Essa
rotina é prépria do mundo simbélico contra a qual os sujeitos se opdem como resisténcia a
simbolizacdo, configurando o mal-estar provocado pelo conflito entre dois polos sob os quais
0 sujeito se equilibra (UYENO, 2010): a pulsdo de vida, propria do mundo real, da qual o
sujeito é constituido sob a condicdo de infans, antes de sua entrada no mundo simbdlico,
organizado pela linguagem e a pulséo de morte, da agressividade e da destruig&o.

A regularidade discursiva que determinou a composicao deste item de analise que
remete a uma formacdo discursiva e se faz por um interdiscurso sob o qual Al enuncia
retomando discurso de excluido, reclamando a falta da familia e de cuidados afetivos. Para
além da resisténcia ou paralelamente a ela, porém, sem que se consiga distinguir seus limites,
0 que se revela estar em jogo € o amor do Outro (LACAN, 2008) que, embora constitutiva de
todos nos, apresenta-se extremamente em evidéncia, 0 que nos permite pensar em uma
subjetivacdo de natureza psicanalitica. A demanda incessante de amor do Outro implica que
ndo foi satisfatoriamente superado o enigma do desejo do Outro, a partir do qual a crianca se
estrutura como sujeito de seu préprio desejo, e, como tal, capaz de, por meio da linguagem,
lancar-se em busca de substitutos simbolicos para sanar seu desejo, que serd para sempre
insatisfeito. Portanto, o adolescente que ainda demanda recorrentemente o amor do Outro (o
que parece ser o caso de adolescentes abandonados quando criangas) pode ter prejuizos para a
sua consolidacdo enquanto sujeito de desejo, na medida em que lhe falta uma base
identificatéria que ratifique a identificagdo primordial e o prepare para identificagdes
secundarias, 0 que, inevitavelmente, afeta os processos de subjetivacéo e, por conseguinte, sua
identidade: sempre a mercé dos desejos dos outros, colocando-se como objeto, além de nédo
obter formas que Ihe assegurem a ilusdo necessaria de completude para que o sujeito sempre
se lance em busca de uma completude verdadeira, a qual nunca podera ser alcangada, mas que
impulsiona o sujeito a vida. Em outros termos, a demanda incessante do amor do Outro pode
fixar o sujeito em uma identidade de objeto de desejo, imobilizando-o0 na busca de seu proprio

desejo.
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Em RD2, parece evidenciar-se o desejo do amor do Outro de Al, no sentido de desejar
0 amor por ele — desejar o desejo do Outro, como expressa Lacan —, como em Minha vontade
era ficar com a minha familia, meus irméaos, o que explicaria um sujeito renunciar a uma vida
com conforto, num lugar onde hé& alimentacg&o; possibilidade de banho; cama confortavel, com
cobertores quentes, enfim, onde as demandas de necessidades fisicas sdo satisfeitas, para
continuar passando dificuldades dessa ordem, mas junto a familia. Embora ndo tivesse
passado fome, tendo se alimentado regulamente na Casa, Al afirma ter emagrecido
atribuindo esse emagrecimento ao sofrimento provocado pela falta da familia (Foi na Casa Il
que eu comecei a emagrecer, mas de desgosto. Minha vontade era ficar com a minha familia,
meus irmaos.). Observe-se o desejo pela familia produzido pela falta, revelando que desejo e
falta sdo co-extensivos. Depoimentos do senso comum que ratificam o conteddo do RD2 de
Al enunciam que irm&os abandonados tendem a se unirem, talvez em tentativa de manter o
amor do Outro que julga existir no que restou da familia: ndo se trata propriamente de ter
vontade de ficar com a familia, mas desejar o desejo do que restou da familia por si.

Em sintese, ndo se trata apenas de ndo gostar da Casa Abrigo como uma concretizacao
da memoria discursiva de que nunca a instituicdo serd melhor que a vivéncia em ambito
familiar, a partir do interdiscurso com o discurso de excluido e de morador de rua, mas trata-
se de demanda do amor do Outro. N&o se pode deixar de perceber que Al procede pela escrita
a demanda do Amor gque demandaria do analista, esperando que ele restitua o quantum de
amor que Ihe julga que n&o lhe foi dado na infancia (UYENO, 2013).

Outros recortes de outros adolescentes corroboram essa explicacdo para o paradoxo
entre a vida antes da Casa Abrigo e na Casa, como € o caso do RD3 de A2, transcrito a

sequir.

RD3
A2
[...] continuei I& por um ano depois minha querida ou seja
amada méezinha XXX tinha falecido. Ai tudo isso comecou fui parar

aqui neste lugar horrivel chamada Casa de Abrigo 2 [grifo do

adolescente].
Mas eu néo vejo nada daquilo que vivi, como uma vergonha,

mas sim como uma vitéria, como um orgulho.
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Como as vezes em gue entrei em cacambas de lixo, para pegar

comida. Como a cagcamba do zate-zate perto da univap [grifo do

adolescente].

A partir dai, fiquei sem rumo, depois que minha maezinha XXX
faleceu, até hoje sinto sua falta ela era a unica pessoa que tenho
certeza que ndo abandonaria, a ponto de me deixar sem liberdade

ficar longe dela e da minha querida familia.

No RD3, embora caracterize a instituicdo de acolhimento como lugar horrivel,
retomando discursos que consideram as instituicdes como lugares de excluidos e/ou
prisioneiros, A2 relata que passara fome tendo que procurar no lixo o que comer. O
adolescente menciona preferir a vida que levava anteriormente a sua entrada na Casa Abrigo,
conforme sentido estabelecido pela conjungdo “mas” mediando a ideia horrivel da instituicdo
e como as vezes em que entrei em cacambas de lixo, para pegar comida.

Novamente, em RD3, evidencia-se que, embora evocada (... a ponto de me deixar sem
liberdade...), para além da liberdade, o desejo de A2 é do amor do Outro, uma vez que ndo
enuncia querer ser livre e descompromissado com a vida, mas sim querer uma familia, uma
pessoa que lhe enderecasse amor (... sinto sua falta ela era a Unica pessoa que tenho certeza
gue ndo abandonaria...). As formas pelas quais A2 se refere a avd, com o emprego do
possessivo minha, dos adjetivos querida e amada e do substantivo mde no diminutivo,
maezinha, parecem revelar o sentimento carinhoso que existia entre ela e o adolescente, o que
corrobora o fato de que a falta do enderecamento de amor da avé causa mais sofrimento a A2
do que a fome e outras possiveis dificuldades que tenha passado nas ruas. Demandando o
amor do Outro, A2 se refere & av que o criara e veio a falecer, revelando que a mée é, como
postula Lacan, uma funcéo.

N&o se trata de atribuir a Casa a caracteristica de lugar horrivel, mas de que nédo
cumpre a sua demanda: ndo se trata de suprir as caréncias fisioldgicas, mas do que julga ter-
Ihe sido negado na infancia, isto é, de suprir as demandas do amor do Outro.

Outro adolescente, codificado como A3, relata uma situagdo dificil sob a qual vivia

antes do acolhimento institucional:

RD4
A3
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Essa historia [referéncia ao conto “Menina dos fosforos”, lido
em uma atividade de leitura realizada com os adolescentes] mexeu
muito comigo por gque mostra como as pessoas SA0 insensiveis
mesquinhas.

Antes de vir para casa meu padrasto obrigava eu vender doces
na rua mas agora mudou ndo fago mais isso.

Eu fugi da casa passei fome fiquei uma semana fora da casa

abrigo mas depois eu voltei fui capturado dai eu vim para cé.

No primeiro paragrafo do excerto, embora haja ficcdo por parte de A3 ao se referir ao
conto “Menina dos Foésforos”, parece se evidenciar o potencial de subjetivagdo e de
identificacdo das historias trabalhadas em atividades com os sujeitos de pesquisa. O conto, de
Hans Christian Andersen, lido com os adolescentes da instituicdo parece ter sido a
responsavel pela remissdo a si por A3 e por sua subjetivacdo como constituicdo enquanto
sujeito. Esse RD revela a importancia do acesso ao letramento que pode contribuir para a
subjetivacdo dos sujeitos como sujeitos desejantes, principalmente em casos de abandono em
que a base identificatéria, formada a partir da primeira identificacéo e especular, demonstra-se
fragilizada.

A3 menciona ter vendido, forcadamente, doces na rua, ou seja, ter sido explorado por
seu padrasto, um dos motivos que, segundo a psicologa que o atendia na Casa, determinara
seu encaminhamento para o acolhimento. Embora enuncie reconhecer a exploragdo pelo
padrasto, afirma ter fugido da instituicdo e chegado a passar fome. Seu retorno a Casa Abrigo
ndo ocorreu espontaneamente: o emprego da voz passiva (fui capturado) e do verbo
“capturar” pressupde que o adolescente, apesar de vitima da exploragdo e da fome, ndo queria
voltar para a Casa Abrigo, mas foi forcado a tal. Em outras palavras, 0s enunciados de A3
levam & pressuposicdo de que a instituicdo ndo significa mudanca e melhora de vida, ndo
atende ao que, para o adolescente, vale mais do que comida ou abrigo, isto é, ndo atende a sua
demanda de desejo do Outro. O que se percebe é a divisdo do sujeito entre a liberdade da rua
e a seguranca do mundo simbolico, como em Eu fugi da casa passei fome fiquei uma semana
fora da casa abrigo mas depois eu voltei fui capturado dai eu vim para cd. Como se pode
perceber, ha contradigdes no RD4 de A3: fugiu da Casa onde ndo seria obrigado a repetir a
historia da Menina dos fdsforos.

A falta de enderecamento de amor materializa-se em constantes queixas dos

adolescentes, como no RD5 de A2, transcrito a seguir:
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RD5
A2
Pois estou um pouco triste pois queria sair com minha familia
para comemorar-mos o natal e 0 ano novo juntos todos alegres.
Talvez se eu sair, vou ver se da para eu ir a casa do meu avo
XXX, para perguntar se ele pode me adotar e cuidar de mim pois ele
cuidou da minha irma (YYY).
E se ele cuidasse de mim ou seja me adotasse eu poderia fazer o

que eu sempre sonhei, que é cuidar do meu pai que esta doente.

Esse fragmento retirado do diério de A2 parece enunciar a falta de amor do Outro, 0
que pode constituir um vazio identificatério (ARPINI, 2003) que prejudicara a constitui¢do da
identidade do adolescente. Essa falta de amor do Outro pode ser inferida pela expressdo de A2
de que ndo seja apenas adotado como também receba cuidados, conforme se pode
compreender com 0 emprego da conjungdo coordenativa aditiva e em me adotar e cuidar de
mim. Embora se possa contra-argumentar que esse enunciado possa pertencer a ordem do
querer de ordem socio-historica do cuidado que cabe a familia, parece nos permitir afirmar
que seja da ordem do desejo. Essa atribuicdo se sustenta mais adiante, no trecho E se ele
cuidasse de mim ou seja me adotasse, no qual se revela uma hesitagéo entre cuidar e adotar,
mediados por uma expressao de intercalacdo em que A3 revela linguisticamente ter havido
uma ndo correspondéncia entre a palavra e a coisa que nomeia de natureza psicanalitica,
segundo Authier-Revuz (2004), revelando a heterogeneidade de que € constituido. Essa
hesitacdo parece revelar que o adolescente considera insuficiente que cuidem dele e julgue
primordial que o adotem; isso porque talvez tenha percebido que recebe cuidados na
instituicdo de acolhimento e ndo sejam esses cuidados aos quais ele se refere, mas sim 0s
cuidados familiares, o amor do Outro. Também por meio da conjun¢do subordinativa
condicional se, em E se ele cuidasse de mim ou seja me adotasse eu poderia fazer o0 que eu
sempre sonhei, que € cuidar de meu pai que esta doente, A2 parece enunciar a possibilidade
de poder cuidar do pai para obter o amor do Outro, 0 que nos permite imputar ndo constituir
um enunciado da ordem do querer socio-historico, mas da ordem do desejo .

A4 ratifica a falta de amor do Outro:
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RD6

Ad

Eu pacei mico no parqui no polo eu lenbor de tudo os pasado
cando eu estava com vocé mée eu te amo de mais nao vou tesquecer
mamée euso o seu felinho os para vocé ndo quero im para a casa da
vO XXX e 0 vO YYY e tanben para a casa de minha ima ZZZ e o tiu
careca KKK.

Z7ZZ [referéncia a av0] eu te amo de mais avo toma muito

cuidado

Resumidamente, a condi¢do que ocasionou a entrada de A4 na instituicdo de
acolhimento foram as constantes discussdes e agressoes fisicas até que, certa vez, em meio a
um sério desentendimento familiar, o adolescente, em defesa da mé&e, alcodlatra e
homossexual, agrediu a companheira dela com uma pedra. Diante do quadro, o Conselho
Tutelar determinou a institucionalizacao do adolescente.

Em seu diario, A4 estabelece interlocucdo com a mée (eu estava com vocé méae) e
direciona seu apelo por amor, carinho, parecendo tentar persuadi-la por meio da revelacdo de
seu amor por ela (eu te amo de mais ndo vou tesquecer mamae) e por meio do diminutivo no
substantivo felinho (filhinho), com o qual A4 parece pretender agradar a mée, oferecendo-se
como objeto de desejo dela. O adolescente diz amar todos os seus familiares, mas nao querer
morar com eles (a medida de encaminhar a guarda de criancas para membros familiares é
primordialmente tomada pelo juiz para que o jovem va viver mais proximo de sua familia);
A4 deseja o amor do Outro materno, que seja uma referéncia para identificacbes secundarias
necessarias para a formacéo do sujeito do desejo, incompleto e que se movimenta em direcdo
a completude, isto €, de seu desejo, essencial para que o sujeito ndo se identifiqgue como
objeto, com identidade fragmentada, sem se mobilizar em busca de seu préprio desejo.

Essa fragmentacdo também se manifesta no RD7 de A5:

RD 7
A5
Deus obrigado pelo dia que senhor meu deu Deus eu queria pidi
a senhor que meu irmao vem mebucar para eu passar minha feras na
casa da minha tia. Deus eu tinha muita fé no senhor eu queria que

minha tia vai vim me bucar quando estou na casa dela eu fou falar em
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XXX eu queria falar uma coisa dai eu falar sim eu posso passar uma
se eu tiver bem dai falar sim eu posso morar na casa dela porgue eu
sou Homem eu néo fou fazer as coisa que estava fazendo poxemplo
fica na rua mais tarde bebe pinga eu ndo quero mais coisa rum eu
quero trabalha ajuda na casa da minha tia. Deus quando eu estava la
na casa da minha tia eu falar muito bobera para meu irméo YYY. Sem
YYY ndo da fica longe 0 YYY adora a namora dele eu [...] ele é tudo
para mim porque eu sou um chato eu queria ser menino legal eu néo
sou legal até chiguei primo ZZZ eu fale cada coisa rum para dois

Deus me desculpa pelas coisa que eu falar [...]

O RD7 revela-se fortemente marcado pelo discurso religioso, em que se pede a Deus
para que auxilie os humanos na Terra, conforme tradicdo cristd cuja crenca é de que Deus
determina a vida dos homens. O didlogo estabelecido com Deus, agradecendo a Ele pelo dia
que ele planejara traz o discurso religioso de que se deve agradecer e ndo sO pedir.
Evidenciam-se, ainda, a insatisfacdo de A5 com a Casa e a vontade de ir morar com algum
familiar, quando promete ndo ficar até tarde na rua e ndo beber mais pinga, ou seja, ndo mais
ter comportamentos considerados socialmente inadequados para um adolescente ainda sob a
responsabilidade de um adulto. Embora ndo se possa deixar de perceber nessa passagem a
determinacdo do imaginario discursivo pelo qual A5 escreveria 0 que imaginava que
coordenadores da Casa, 0 juiz que determinara sua institucionalizacdo ou mesmo a
pesquisadora esperavam dele ouvir, ao enunciar estar disposto a se submeter as regras do
mundo simbolico, o faz para agradar a familia, como trabalhar, ser um menino legal. Para ser
amado, A5 parece oferecer-se como objeto de desejo dos outros, sem ter parametros de sua
dimenséo desejante.

A5 parece dividido entre a liberdade Ihe proporcionada pela rua e o mundo simbolico,
das leis e regras, divisdo essa que configura o mal-estar da civilizagdo elucidado por Freud
(1997). No entanto, diferentemente de sujeito desejante cuja subjetivagdo ocorreu
adequadamente por meio da intervengdo do Nome-do-Pai e da formacdo de uma base
identificatdria iniciada a partir da primeira identificacdo especular, A5 parece se estruturar
pela ordem simbolica, uma vez que enuncia querer se submeter a ela para ser aceito pelos
familiares, ou seja, oferecer-se como objeto de desejo dos outros para obter o amor do Outro,

tdo caro a A5.
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Em outro RD, A5 projeta sua vida com base no amor que lhe teria sido enderegado e

na vida que vislumbra vir a construir:

RD8

A5

Deus hoje fui muito legal

Deus eu estou com meto porque eu ndo quero ficar na fundacéo casa
por que la ndo é para mim eu ndo sou um menino que vende drogas.
Deu quero fica com meu irmao XXX o irmdo XXX ele é tudo para mim
Deus eu ndo to dano falor no XXX porque ele esta tano o melor dele.
Queria que que senho me alumina niha vida pra na escola tomara que
mosa. Com meu irmdo XXX queria que senho ajuda meu irmao XXX
acha uma casa muito boa para eu morar e ajudar XXX a deus quero
que tudo para tabalha no supermercado deus quero que me ajuda fica
diboa qui na casa e na escola por favor deus eu istou maginano
minha vida la fora minhas coisa que ter uma bicicrita para eu ir na
escola e eu istou esquesino eu quero ir na casa deus por que deus ele
é tudo para mim e para todo muto que sem ele ndo e nada e quero que
senho anina a vida do meu irmdo XXX e a norada dele e muito

obrigado Deus.

Ainda com um discurso marcado pela religido, a interlocucdo estabelecida com
Deus/senhor ocorreu 13 vezes, o que revela um apelo desesperado de A5 para que um auxilio
divino acontega em sua vida. O adolescente revela a representacdo que faz da Fundacdo Casa:
espaco para onde sdo direcionados menores em conflito com a lei. Essa representacédo parece
ter sido determinada pela imagem que faz de si como sujeito que cometeu algum crime por
estar ali, em uma instituicdo que, embora tente dela deslocar, ainda é constituida de
caracteristicas do sistema prisional. Argumenta que, por ndo Ser um menino usuario ou
traficante de drogas, ndo deve ir para a Fundacdo Casa, 0 que contradiz com seu relato em
RD7, quando afirmou que néo iria mais beber pinga, o que leva a pressuposicdo de que A5
bebia, possivelmente nas circunstancias em que, segundo a coordenadora da Casa Abrigo,
perambulava pelas ruas com grupos de meninos.

Mais adiante, A5 roga a Deus para ficar junto do irmdo (o que corrobora a afirmacéo

corrente acerca da unido que se estabelece entre irmdos que sofrem o abandono) de quem
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demanda amor, mas para isso pede também que Deus ajude 0 irm&o a conseguir um emprego
e uma boa casa, condi¢Oes essenciais para que o juiz conceda a guarda de A5 para esse irméo.
O trabalho no supermercado a que o adolescente se refere € destinado a ele proprio por meio
de um projeto da prefeitura em parceria com empresas da cidade. Transpostos esses desafios,
A5 enuncia imaginar-se fora da instituicdo (istou maginano minha vida la fora minhas
coisa...), fantasia necessaria do que seria uma vida boa e normal, como ter uma bicicleta para
ir a escola (que ter uma bicicrita para eu ir na escola). Esse trabalho com a fantasia € um dos
beneficios que o diario buscou proporcionar, e o corpus analisado revela ter proporcionado; é
um trabalho com a simbolizagdo sobre a qual se tratara no item 4.3.

O que se evidenciou nesta secao de anélise foi que, como eram meninos e meninas que
moravam nas ruas ou viviam sob condi¢bes pouco definidas em relacdo a estrutura familiar,
sem muitas vezes os cuidados dos pais, os adolescentes tornaram-se marcadamente divididos
entre a liberdade, manifestada pela dimenséo do real, e 0 mundo simbolico (da linguagem, das
leis, da civilizacdo) — no qual o Nome-do-Pai se manifesta e ao qual os adolescentes resistem,
embora enunciem estarem dispostos a ele se submeterem em troca do amor do Outro.

A demanda incessante pelo amor do Outro parece significar a procura do adolescente
por um enderecamento de amor que Ihe proporcione seguranca identitaria; parece demandar o
preenchimento daquilo que julga ndo ter recebido na infancia. Sendo assim, é possivel
relacionar o amor do Outro a um amor da Modernidade, préprio de um periodo em que,
diferentemente da Po6s-modernidade, a sociedade tinha caracteristicas marcadamente
organizadas de maneira vertical (FORBES, 2010; 2012), em que havia uma hierarquia
masculina e um eixo vertical de identificacdes que, basicamente, eram ideais que orientavam
0 sujeito. Os adolescentes, quando demandam amor do Outro, parecem, portanto, buscar uma
orientacdo de identificacdo, iniciada na fase do espelho, com a primeira identificacdo
especular. Diante da falta do amor do Outro, o adolescente pode assumir, como foi observado
em alguns pontos da analise desta se¢do, uma posi¢do de objeto de desejo e nela se fixar, e
néo de sujeito desejante que, por meio dos processos de identificagdes, busca uma identidade
que lhe assegure ilusdo de completude. Outros adolescentes, a despeito da, segundo sua
interpretacdo, auséncia dos pais e de outras pessoas que ocupassem essas posi¢des, 0 que 0S
tornaria tendencialmente com dificuldades de se subjetivarem pelos modos de objetivagcdo em
razdo de os processos de identificagdes ndo terem sido reforcados, ndo se revelaram
desbussolados como se suporia. Essa indeterminacdo parece revelar a imponderabilidade da

constituicdo subjetiva a partir da identificacdo primeira.



89

4.2 Sujeitos (pds-)modernos: pais (des)bussolados

Entre os varios autores como Bauman (2010) e Birman (2005), para Forbes (2010), a
sociedade vem passando por uma horizontalizagdo em que as autoridades estdo em declinio.
Logo, observa-se que as instancias encarregadas de exercerem a funcdo do Nome-do-Pai estéo
enfraquecidas por uma ordem pos-moderna dos discursos.

O uso dos parénteses no titulo deste subitem sugere a co-existéncia de sujeitos
modernos e pos-modernos, numa mesma sociedade, assim como também sugere uma
tendéncia para a pds-modernidade de alguns sujeitos, ou seja, ndo se pode, muitas vezes,
identificar incisivamente um sujeito como moderno ou p6s-moderno.

Nesta secdo de andlise, foi contemplada a regularidade discursiva que dizia respeito a
mencao dos adolescentes a seus pais, com o objetivo de, nesses RD, perceber qual é a sua
participacao no desejo do Outro manifestado por eles na secdo de analise anterior.

Seguem-se 0s primeiros recortes discursivos do diario de Al, que dizem respeito ao

seu pai.

RD9
Al

Quando eu tinha entre 3/4 anos, meu pai foi embora pro Ceara,
sua cidade natal. Eu fiquei com a minha mae. Ela estava gravida do
XXX. Eu que escolhi 0 nome.

Nessa época, minha mée ndo trabalhava e nds moravamos de
aluguel; meu pai que sustentava a casa. E quando ele foi embora, n6s
fomos obrigadas a sair de casa, pois 0 aluguel estava atrasado.

Foi quando a pastora XXX, pastara da igreja que
frequentavamos, nos abrigou numa casinha simples com uma cozinha,
um quarto e um banheiro. Era um local de dificil acesso, no meio do
nada. Foi uma época tribulada. Nao chegava energia elétrica nem
encanamento pra agua potavel [...].

Por meio dos relatos de Al, que ndo se caracterizam como ficcionais porque
corroboram informag6es que constam em documentos da institui¢do relativos ao adolescente,
tem-se acesso a caracteristicas de seu pai que se configuram como préprias da Poés-

modernidade, como o estabelecimento de relagBes superficiais, frageis e descartaveis,
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baseadas no carater flexivel e no discurso de liberdade (BAUMAN, 2010). Todo esse
contexto configura a sociedade do excesso para Birman (2005), sem limite, para Forbes
(2010) e, consequentemente, irresponsavel, o que pode constituir o sujeito cuja funcdo de pai
de Al ndo o comprometeu a assumir a responsabilidade por sua familia, fato que ocasionou o
encaminhamento de Al para a instituicdo social que lhe pudesse dar amparo para a
sobrevivéncia. Observa-se a ocorréncia da horizontalizacdo da sociedade, em que as
autoridades (Familia, Igreja, Escola...), préprias do mundo simbdlico que substituem a
interdigdo paterna e primeira, as quais lhe conferiam certezas vém sendo enfraquecidas.
Diante do comportamento do pai, de quem se esperava zelo pelos filhos, Al assim o

caracteriza:

RD10
Al
Meu pai é um covarde. Fugiu quando seu posicionamento deveria ser

de homem.

Embora possa constituir um interdiscurso, Al apresenta uma representacdo de pai
socio-historicamente construida como aquele que deve ser homem, no sentido de chefe de
familia, respeitado, honrado, corajoso para enfrentar os desafios e zelar pelos filhos. Embora
Al possa enunciar sob um imaginario discursivo (PECHEUX, 1969) que determina seu dizer
em funcdo do enunciatério, parece que se constitui contrariamente a ideia de sociedade liquida
(BAUMAN, 2010), em que valores sdo vulneraveis e volateis. Revelando-se movido por
ideais da modernidade, os lacos familiares, para Al, devem se fazer fortes, apesar dos
problemas. Nesse RD, fica explicitada a auséncia do pai em sua tarefa de fortalecer a funcéo
paterna que garantiria a plena inser¢do de Al no mundo simbolico, os processos de
subjetivacéo e as de sua identidade.

Em relagdo a mée, relatos de Al também possibilitam entendé-la como sujeito pds-
moderno. Segundo relatos do adolescente, e confirmados pelos documentos e pelos
funcionarios da Casa, 0 que nos permite afirmar que n&o se trata de interdiscurso ou de ficgdo
ou interpretacdo de Al, deixada pelo marido com quatro filhos, ela foi acometida de
depressao e pediu ajuda ao poder publico, mas engravidou de outra pessoa enquanto os filhos

aguardavam por ela:

RD11
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Al

[...] Até que um dia, ela foi falar com a assistente social. A
solu¢ao? “Poe seus filhos na casa abrigo, se estabiliza, e pega eles de
novo ” [grifo nosso]. Foi o que minha méae fez.

[...]

Foi a época que eu mais chorei. O que eu ndo entendia era que,
nos 4 na casa [referéncia a instituicdo de acolhimento chamada
popularmente de Casa Abrigo], e a minha méae engravida de novo.
Uma revolta tomou conta de mim. Eu fiquei com muita raiva. Ela néo
estava nem ai para gente, eu pensava.

Como ela iria pegar nossa guarda de novo? E de 2 meses para

essa “estabiliza¢do”, ficamos internos quase 2 anos.

O relato permite a inferéncia de que a mée nao fizera um planejamento familiar a
partir do qual pudesse cuidar satisfatoriamente dos filhos, que se somavam quatro, acrescidos
de mais outro do qual engravidara de outra pessoa, uma vez que 0 marido e pai dos quatro
havia ido embora. Al relata que, diante de uma situacdo dificil de saude, a depressdo, a mae
havia contado com o apoio de assisténcia social, mas, em vez de se estabilizar, conforme
havia sido a ela proposto, parece ter se visto livre para usufruir de sua liberdade, o que explica
0 sentimento de raiva e de abandono que Al contou ter sentido (Eu fiquei com muita raiva.
Ela ndo estava nem ai para gente, eu pensava).

Como se pode perceber, hd todo um conjunto de circunstancias que determinam a
institucionalizacdo das criangas ou, como neste caso, as suas permanéncias na Instituicdo. A
mde que abandonada pelo pai, entrou em depressdo, revelando uma estrutura pouco sélida,
revelou-se também afetada pela busca de prazer sem compromissos e responsabiliza¢fes que
a configura como sujeito pos-moderno, para o qual o desejo ndo faz a medida para as acdes,
mas sim o gozo (FERRETTI, 2004).

Em outros recortes, Al relata que, mesmo que a mae tivesse resgatado a guarda dos
filhos, ndo quis ir com ela, porque havia conseguido uma bolsa de estudos numa escola
particular, e a mde mudar-se-ia para o Parana com seus irmaos. Meses depois, a familia voltou
a se reunir e a se estabilizar, mas logo é desestabilizada por nova mudanca de planos da mae,
revelando a instabilidade e os efeitos do quadro de fragilizacdo dos lagos sociais e mais

precisamente, no caso da mée de Al, dos lagos familiares:
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RD12

Al

Eu em XXX [nome da cidade], minha mée e irméos no PR.

Foi assim até agosto de 2009. Foi quando minha mé&e voltou.
Ela havia passado no concurso publico da cidade.

Voltei a morar com ela. Juntos de novo. Todos nés.

Eu trabalhava na YYY [nome da empresa], nos fins de semana e
feriados. Comecei a ajudar minha mée em casa financeiramente.

Até que ela mudou de ideia de novo e resolveu ir embora pro PR
em abril de 2011. E la vamos n6s de novo! Eu fui morar com uma
outra familia da igreja. Minha méae foi pro PR com meus 3 irmaos, e 0

Z77 ficou em Tremembé com a WWW.

O RD12 denuncia a identidade fragmentada (LYOTARD, 1988), heterogénea da mae
dividida entre 0 mundo simbdlico e o gozo que é responsavel pela instabilidade que impde
aos filhos, mesmo quando todo o contexto em que vive parecga estavel. Essas caracteristicas,
que parecem revelar uma estrutura familiar horizontalizada que pode afetar a consolidacéo de
estrutura psicanalitica dos filhos que precisam de referéncias seguras sdcio-historicamente
consideradas ideais, que constituem simultaneamente os modos de objetivacéo.

A repeti¢do da locucao adverbial “de novo”, nos recortes do diario de A1, grifadas no
RD12 trés vezes caracteriza a vida instavel, a circularidade e o carater fragmentado da rotina
de Al. Quando tudo parecia estar bem, sob controle, novas mudancas provocadas pela mae
tumultuavam a vida de Al e as de seus irmaos.

Em registros de outros adolescentes, como o de A2, a se apresentar a seguir, também
se constatam familiares cuja estrutura se alinha a configuracdo pds-moderna de sujeito que
ndo significa uma configuracdo inerente ou restrita aos casos de criangas ou adolescentes
abandonados ou sécio-economicamente desfavorecidos. Trata-se de uma condigdo sécio-

histérica em que vivemos.

RD13
A2
Sou de uma familia muito simples. Minha mae me jogou em um
bueiro quando completei 2 meses depois de nascido. Mas minha avo

me pegou de dentro do bueiro e cuidou de mim desde entéo.
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E preciso que se explicite que ndo constava nos registros da instituicio que a mae de
A2, ainda muito jovem quando o teve, sofresse de algum distarbio ou problema psicologico
que justificasse o ato de ter deixado o filho em um bueiro, o que se configura como crime,
relato confirmado pela coordenadora da Casa Abrigo, 0 que nos permite afirmar que essa
narracao do adolescente ndo € ficcdo. Ainda que ndo se tenha o acesso as razdes que tivessem
levado a méde de A2 a té-lo deixado no bueiro, ndo se pode deixar de pensar que essa
passagem trdgica de sua vida pudesse ter provocado efeitos na consolidagdo de sua estrutura
psicanalitica.

Outro recorte discursivo pode evidenciar a falta de uma familia organizada

verticalmente e sua consequente configuracdo pds-moderna.

RD14
A2
Quando eu estava morando com minha avé XXX, meu avd YYY
estava bebado e me viu dando risada dele, porque ele estava falando
engrassado.
E entdo ele me deu um soco certeiro na cabeca, e eu desmaiei.
Pois eu era muito pequeno e nao era forte.
Pois ndo gostava de comer comida pois s6 gostava de tomar
café com pao e maionese ou pao torrado mas também eu s6 tomava

café de manha e outro de noite. No minimo 6 ou 7 paes por café.

O emprego do verbo “gostar” em pois ndo gostava de comer comida pois s6 gostava
de tomar café com pdo e maionese revela um adolescente que agia conforme seus gostos sem
ter um referencial que o interditasse em seu acesso ao “gozo” para que se constituisse
verticalmente. Esse descompromisso com a alimentacéo pode ser explicado por A2 ainda ser
muito jovem, sem, portanto, ter conhecimento dos efeitos desse aspecto para sua vida, como
qualquer jovem, mas 0 que se percebe é que ele ndo era orientado. Além disso, outro aspecto
gue pode corroborar a caracteristica horizontalizada da familia de A2 é o relato do
adolescente de que sofrera um soco na cabeca dado por seu avo, 0 que ocasionou seu desmaio
(E entdo ele me deu um soco certeiro na cabeca, e eu desmaiei). Embora A2 parecesse tentar
explicar o episodio do soco e do desmaio, encadeando repetidas vezes a conjuncao

coordenativa explicativa pois (pois eu era muito pequeno... pois ndo gostava de comer... pois
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sO gostava de tomar café...), é inegavel que a atitude do avd se configura como agressao
fisica, ndo contribuindo para a sua formacdo como o mundo simbolico idealiza.

Em outro fragmento do diario de A2, o adolescente relata que: Um dia conheci um
casal que ficava em frente ao cabelereiro [...] me convidaram para ir passar um final de
semana em sua casa [...] Chegando la eles me deram um banho e me receberam muito bem.
Nesse fragmento de texto, observa-se a narrativa de um episodio ordinério, cotidiano, que é a
acao de tomar banho, mas que, por ter sido relatado, parece ter marcado A2, destaque que é
confirmado também pela forma como estruturou gramaticalmente sua frase, como se A2
tivesse recebido o banho (eles me deram um banho), e ndo ter praticado a acdo de tomar
banho, como normalmente acontece, de modo que fica evidente que o banho era uma
necessidade maior do casal que convidara A2 para passar um fim de semana em sua casa do
que do préprio adolescente. Dessa forma, infere-se que a necessidade de o casal ter dado um
banho em A2 decorreu das condicBes precarias de higiene em que o adolescente se
encontrava, circunstancia que corrobora a falta de uma familia organizada verticalmente, uma
vez que A2 ndo recebia alimentacdo e praticas de higiene que sdo consideradas saudaveis e
que sdo de responsabilidade da familia, segundo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Os motivos que levam adolescentes a Casa Abrigo sdo varios, desde mendicancia (do
jovem ou da mae), agressdo fisica, rejeicdo materna, casos que caracterizam a mudanca
familiar, as identidades pds-modernas e outros problemas de ordem social. Em busca de
solucionar esse quadro, o poder publico intervém por meio de medidas assistenciais que, se
por um lado sdo necessarias, por outro, ndo responsabilizam os sujeitos dessa sociedade e
podem até mesmo contribuir para a falta de seu comprometimento. Esse descomprometimento
ressoa em vozes como “se eu ndo posso ou ndo quero cuidar do meu filho, a instituicdo da um
jeito, € de responsabilidade dela”; e os casos de abandono infantil parecem, ainda que em
parte, ser determinados pelo discurso assistencialista que se funda na compaixao.

A presente pesquisa buscou contribuir para a compreensdo e para uma possivel
superacao do sofrimento pelo qual passam adolescentes vitimas do abandono familiar, o que
se faria pelo procedimento por aquele com quem se faz a transferéncia do que Forbes
denomina de “desautorizar o sofrimento”, no sentido de ndo dar consisténcia a demanda
excessiva de amor.

E possivel concluir que, a partir das escritas dos adolescentes sujeitos deste trabalho,
pode-se ter acesso a caracteristicas de familiares cuja constitui¢cdo enquanto sujeito se alinha a
discursos pés-modernos. Em outros termos, 0s processos descritos pelos quais os adolescentes

sujeitos de pesquisa passa(ra)m sdo efeitos de pais pds-modernos, o que ndo significa a
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certeza de que os filhos também se configuram como sujeitos pds-modernos, ou seja, pais
p6s-modernos ndo determinam a caracterizacao de filhos necessariamente pds-modernos (da
mesma forma que a auséncia na primeira infancia em que o nome do pai e a demanda de amor
deveriam operar ndo determinam necessariamente sujeitos pos-modernos como a se¢do de
andlise anterior permitiu concluir); por outro lado, podem contribuir para uma tendéncia pés-
moderna dos filhos ou para uma resisténcia a ordem simbdlica das leis e regras da sociedade,
0 que explicaria as constantes fugas e a falta de engajamento as propostas pedagdgicas da
Casa Abrigo, conforme relatado por funcionarios da Instituigao.

Observar que os pais ou familiares dos adolescentes em situacdo de acolhimento se
constituem como pés-modernos pode auxiliar na compreensdo da incessante demanda de
amor do Outro que esses adolescentes apresentam; isso porque, ao buscarem enderecamento
de amor que lhes assegure constituicdo identitaria, deparam-se com a falta desse amor, fato
que lhes causa angustia (LACAN, 2005), pois, “se eu ndo sei o que sou para o Outro, entdo
ndo sei quem sou”. Os adolescentes procuram tamponar a auséncia desse amor justamente
porgue ndo o tém, uma vez que falta e desejo sdo co-extensivos, e, para isso, “oferecem-se”
como objeto de desejo, conforme evidenciado na se¢do anterior.

A préxima secdo de analise tem como pressuposto a relacdo indeslindavel entre a
escrita, a subjetividade e a identificacdo, a partir do qual foi proposta a escrita de diarios

pessoais cujos efeitos nos adolescentes da Casa Abrigo serdo discutidos.

4.3 A escrita teria funcéo terapéutica?

Nos primeiros encontros entre a pesquisadora e 0s adolescentes, confirmando o que a
coordenadora e os funcionérios da Casa ja& haviam alertado, houve pouco ou nenhum
engajamento deles nas atividades propostas, como pode ser observado nos seguintes recortes

dos registros iniciais nos diarios:

RD15
A8
Dia 5 de outubro de 2011

Hoje o dia foi muito legal porque vi minha namorada.

Ou ainda como neste outro exemplo em que fica clara a escrita apenas para cumprir

uma solicitacao:
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RD16
A8
Dia 18/19/20 de outubro de 2011
Eu fiquei muito feliz porque fui para Taubaté com escola tinha

campeonatos, ganhei medalhas fui tres dias.

Conforme o0s encontros aconteciam, a pesquisadora buscou formas de conseguir o
engajamento dos adolescentes. Com a leitura do livro “O diario de Zlata” (FILIPOVIC,
2011), foram surgindo curiosidades instigadas pela pesquisadora, tais como informacoes
sobre o pais de Zlata (antiga lugoslavia), dos motivos da guerra, da religido muculmana,
curiosidades essas que permitiram dialogos em paralelo a leitura. Foi levado a instituicdo um
mapa do mundo a partir do qual pudessem ser estudados paises e regides alvos de interesse
dos adolescentes.

Em meio a leitura do livro-diario e a escritura de diarios proprios, a pesquisadora
também propunha filmes para o fim de semana. Um deles foi “Escritores da Liberdade”
(FREEDOM, 2007), que provocou muitas discussdes no encontro da semana seguinte: 0s
adolescentes queriam contar a pesquisadora sobre o filme, escreveram sobre ele no diario e se
empolgaram para escrever cada vez mais.

Outra atividade envolveu fabulas por meio das quais foram trabalhados virtudes e
vicios humanos. Coincidentemente, na semana em que foi lida a fabula “A raposa e as uvas”,
a partir da qual se discutiu o vicio de desdenhar, um adolescente havia saido da Casa para o
retorno ao convivio familiar, e 0s outros passavam por um momento de esperanca, mas
também de desdém em relacdo a situacdo, talvez porque, como explicou a psicéloga, ndo
queriam reconhecer que o colega havia conseguido o0 que todos desejavam. Assim, a
discussao da fabula foi muito produtiva e deu abertura para a discussdo de outros sentimentos
humanos, como o ciume, a inveja, a maldade, a vaidade, a solidariedade, o amor etc.

Foram trabalhados também poemas, e todos participavam elaborando versos e rimas,
numa atividade ladica. A maioria se engajou muito nessa atividade porque, segundo 0s
adolescentes, estavam aprendendo poemas na escola regular.

Essas atividades ocorriam paralelamente a leitura do livro, até certo momento em que
a énfase ficou nelas. Nesse ponto, a escritura dos diarios pelos adolescentes ja estava mais
desenvolvida, e a pesquisadora optou por parar de ler o livro, 0 que alimentou ainda mais a

curiosidade dos adolescentes, que sempre perguntavam: “professora, ndo vamos mais ler a
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historia da Zlata?”. Essas a¢des sdo muito relevantes em um contexto em que a leitura e a
escrita eram praticas quase inexistentes. Além disso, se antes eles mal faziam as atividades
propostas, depois, passaram a solicita-las, fato que se configura como indicio da transferéncia
e, ainda, parece revelar a escrita com potencial terapéutico, ndo sob o ponto de vista de
promover a cura, mas no de que parecia permitir aos jovens falarem mais de si, de sua familia,
do que os fazia sofrer e, entdo, entenderem um pouco a prépria vida, 0 que nao ocorria até
entdo, aspecto que se passa a relatar.

Em busca dos efeitos da redacdo de diarios, atenta-se para a relacdo dessa escrita a
situacdo de confissdo (UYENO, 2004) pela qual, na cultura cristd, um confessor avaliava o
confessando; logo, o diario configura-se como modo de objetivacdo (UYENO, 2011)
realizado por meio de dispositivos de poder que produzem um saber sobre o sujeito. No
contexto de desenvolvimento desta pesquisa, € inegavel que a escritura dos diarios ocorreu,
primeiramente, em atendimento ou obediéncia a uma ordem que, embora ndo autoritéria, visto
que os adolescentes poderiam se recusar a escrever, era afetada por uma memdria discursiva
segundo a qual o aluno, o prisioneiro, o doente, o analisando tendem a atender as solicitacdes
do professor, do juiz, do médico, do analista; a falta do atendimento levaria os sujeitos a
punicdo. Nesse sentido, os diarios configuram-se como um modo de objetivacdo por meio do
qual o poder produziria um saber sobre os sujeitos-adolescentes.

Prosseguindo em suas analises sobre os modos de objetivacdo dos sujeitos, Foucault
(2006) encontra evidéncias de que, quando um sujeito se confessava, revelava aspectos de si
que se escondiam de si proprio, o que lhe permitiu entender a confissdo também como modo
de subjetivacdo a partir do qual o sujeito produzia um saber sobre si mesmo, praticando, em
suas palavras, uma técnica de si.

Apresentam-se, a seguir, recortes discursivos em que se deflagra a confissao:

RD17
A3
Primeiro dia do diario novo. E com diario novo vida nova
vamos la.
Na escola hoje teve duas aulas de ciencias duas de portugués e
uma de Inglés.

Aqui na casa eu vou tentar mudar meu comportamento, e por isso

estou meio quieto hoje.



98

Vou me afastar do XXX [colega da Casa Abrigo] pois si ndo vou
parar no fundo do posso.

Mas eu ndo sei se isso vai virar livro ou alquem vai le-lo entdo
vou fazer uma descriséo desse lugar.

Nesse lugar onde uns falam casa outros ndo. Na minha opinido
iSSO ndo € uma casa, mas isso nao importa.

Aqui vem parar aqueles que ndo tem teto ou tem mas a familia
nao quer.

Aqui dentro tem muita regra e isso me incomoda pra caramba
pois onde eu morava nao tinha tanta regra como aqui.

Mas a regra que eu mais odeio € a de ndo poder ir para escola
sozinho.

Entdo ndo venha e ndo deixe seu filho vir para ca por mais bom

que seja 0 melhor lugar é junto com a familia.

No RD17, A3 enuncia comegar um diario novo, referindo-se ao fato de ter terminado o
primeiro, o qual recebera no inicio da pesquisa, 0 que corrobora sua adesdo ao projeto e 0
possivel estabelecimento da transferéncia de A3 para com a pesquisadora que, com a
permissdo prévia dos adolescentes, leria todos os didrios. Em outras palavras, A3 parece ter
tomado a pesquisadora como sujeito de tudo saber — aquele que teria um saber sobre o sujeito,
solucionando a sua angustia — como explicou Lacan (2008). Apontado dirigir-se a
pesquisadora como a um sujeito do saber sobre si, A3 demanda amor da pesquisadora, 0 que
se revela na confianca que nela deposita. Ao ndo se colocar nesse lugar, o que se configura
como o bom manejo da transferéncia, mostrando-se igualmente faltante, leva o sujeito a
lancar-se na busca de uma verdade sobre si, em busca de seu desejo.

O comeco de um diario novo parece trazer a possibilidade de uma nova vida,
conforme enuncia A3 em: com diario novo vida nova vamos la, fato que evidencia a
possibilidade de o diario constituir um instrumento de estimulo de fantasia para o sujeito,
necessaria para o afastamento da morte por alimentar o desejo (BIRMAN, 2005).

Em seguida, A3 relata como foi seu dia na escola (Na escola hoje teve duas aulas de
ciencias duas de portugués e uma de Inglés), aproximando a escrita da confissdo em sua face
como dispositivo do modo de objetivacdo do sujeito. Prosseguindo, A3 muda radicalmente o
conteddo de seu diario, parecendo estar refletindo sobre sua conduta, 0 que confere a

confissdo um carater de autoadestramento, como se observa em: Aqui na casa eu vou tentar
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mudar meu comportamento, e por isso estou meio quieto hoje. Vou me afastar do XXX pois si
ndo vou parar no fundo do posso. Como A3 enuncia “tentar mudar o comportamento”,
pressupOe-se, pelo verbo “mudar”, que, até o momento da escrita, apresentava uma conduta
condenavel pela ordem social, o que se faz perceber quando enuncia que, caso ndo viesse a se
afastar de XXX, sobre o qual A3 enuncia ndo ser uma companhia adequada, tendo que dele se
afastar, para ndo chegar ao “fundo do po¢o”. Embora seja inegavel que essa passagem seja da
ordem do interdiscurso, também afetada pelo imaginario discursivo, escrevendo o que julga
que a pesquisadora espera que escreva, constituem atitudes da dimens&o simbdlica.

Ao redigir seu diario, procedimento que parece configurar os modos de subjetivacao,
A3 revela praticar o que Foucault (2006) chamou de autoexame e 0 consequente
autoadestramento que se faz a partir do acesso a um saber do sujeito sobre ele proprio que
poderia estar escondido ou que poderia ndo ser compreensivel a ele.

Mais adiante, no RD15, A3 descreve a instituicdo para onde sdo encaminhadas
criancas e jovens abandonados (Aqui vem parar aqueles que ndo tem teto ou tem mas a
familia ndo quer) e enuncia que, embora a Casa Abrigo seja boa, no sentido de oferecer
condigbes para uma pessoa viver, o melhor mesmo seria estar junto da familia,
recomendando, em seguida, que ninguém devesse ir a instituicdo ou manter um filho nela.

Diferentemente da demanda excessiva de amor do Outro, observada em muitos casos
na primeira secdo de analise desta pesquisa, parece que A3 conseguiu verbalizar e simbolizar
a situacdo de abandono e o paradoxo entre viver bem e viver com a familia, sem demonstrar
um tom de revolta ou de angustia, parecendo, ao contrario, disposto a mudar a maneira de
viver, o que poderia lhe proporcionar uma nova vida. Nesse sentido, pode-se perceber que A3
deslocou-se da posicdo de vitima para a de responsavel, em busca de um novo amor que
significa que, a despeito de ndo haver garantias, recompensas, ama-se (FORBES, 2005). Essa
transformacdo € revelada ao longo da producdo dos diarios, parecendo Ihe conferir uma
funcdo terapéutica.

Expde-se RD18, também de A3:

RD18
A3
Dia 25 de outubro de 2011
Querido Verdinho
Hoje o dia foi pessimo por que descobri que € amigo nessa casa

por que uma pessoa disse uma coisa que ndo machucou 0 corpo mas
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machucou a alma eu pensava ser meu amigo mas agora eu vou
afastar de sertd pessoas estou muito magoado com o coragao preto de
raiva mas isso passa.

Mas enquanto o meu dia foi bom aqui na casa eu assisti um
filme que sechama Escritores da liberdade e mexeu muito comigo
como uma sala sem chance de aprender conseguiu se superar

conseguir seus objetivos.

A3 relata no seu diario ter tido um dia péssimo, devido a descoberta de uma falsa
amizade que lhe ferira a “alma”; enuncia estar muito magoado e com raiva, o0 que, para ele,
iria passar. Em relacdo ao que A3 enuncia, ainda que se pudesse contra-argumentar que tenha
sido como ele tomou essa situacdo, percebe-se que o diario contribuiu para que conferisse
vaz&o a essa raiva que diz ter sentido. Ao escrever sobre seus sentimentos, simbolizou o que o
fez sofrer, e, assim, mesmo que esse processo seja inesgotavel, isto é, nunca se consiga
simbolizar todo o real, a escrita parece possibilitar o trabalho com a linguagem e o
pensamento, funcionando se ndo como uma terapia, como uma catarse. Ao enunciar saber que
a magoa e a raiva passam, parecem justamente passar porque A3 escreve, simboliza esses
sentimentos; caso contrario, eles poderiam leva-lo ao ato como uma forma de se livrar deles,
como Lacan postulara com relacdo a dimensao de supléncia de que é constituida a escrita.

Ainda no RD18, percebe-se a possivel funcdo terapéutica ndo s6 do diério, mas
também de outra forma de letramento: o trabalho com filmes desenvolvido como uma
variacdo das atividades de leitura e escrita no decorrer da presente pesquisa. Essa funcédo se
fez perceptivel quando foi solicitado que os adolescentes assistissem ao filme “Escritores da
Liberdade” (“Freedom writers” no titulo original de um filme de 2007), para, dentre varios
motivos, compreenderem a importancia que os estudos e a escrita de diarios poderiam ter na
vida de uma pessoa. Apds o filme, os adolescentes deveriam escrever sobre ele no diario,
relacionando-o0 a sua propria vida. Foi nesse contexto que A3 relatou ter visto o filme e
enunciou que a obra “mexe[u]ra muito” com ele, argumentando que como uma sala sem
chance de aprender conseguiu se superar conseguir seus objetivos. Essa mencéo parece se
referir ao fato de o filme ter despertado A3 para a possibilidade, assim como ocorreu com 0s
jovens protagonistas do filme, de superar seus obstaculos e conseguir seus objetivos. Parece-
nos possivel atribuir a essa mengdo um trabalho com a fantasia e, consequentemente, com o
desejo, trabalho esse que pdde também gradativamente contribuir para o deslocamento da

posicdo do adolescente: em vez de enunciar sob um posicionamento de abandonado, de
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vitima, comecar a assumir um posicionamento de responsabilidade para com sua vida. O
efeito do filme em alguns adolescentes acolhidos parece corroborar o principio da importancia
do outro na constituicao de si de que fala Foucault: € o outro que nos permite entendermo-nos.

Esse deslocamento ocorreu gradativamente, por meio do lago que se foi construindo
entre a pesquisadora e os adolescentes e pelos outros dos livros, dos filmes; foi uma mudanca
que trouxe resultados positivos tanto em relacdo a formacgdo académica, as habilidades leitora
e escritora, como em relacéo ao processo de subjetivacdo dos meninos e meninas que, de uma
posi¢cdo queixosa de vitima do abandono ou separacdo da familia, deslocavam-se em busca de
um novo amor, uma nova forma de identificacdo que os tornava responsaveis pelo que
poderia lhe acontecer a partir da situacdo em que se encontravam.

A mudanca pdde ser observada comparando-se 0s primeiros e os Ultimos encontros.
Nos primeiros encontros na Casa, a pesquisadora percebeu, ndo sé resisténcia dos
adolescentes em escrever, como também baixa autoestima e falta de confianga em si proprios
de que seriam capazes de ler e escrever satisfatoriamente. Era comum ouvi-los dizer: “sou
burro”, “ndo sei”, “ndo consigo”. No entanto, parece que, a medida que a pesquisadora
demonstrava interesse em vé-los aprender, empenho em ajuda-los, mais os adolescentes se
engajavam nas atividades e, mesmo que ndo as cumprissem corretamente, mostravam vontade
em participar delas; ap6s alguns encontros, passou ser comum ouvi-los dizer: “eu escrevi
bastante nessa semana... € vou escrever mais da proxima vez...”, “eu estou aprendendo...”,
“deve ter alguns erros no diario, mas eu escrevi e li também...”.

Diferentemente dos primeiros encontros, em que ler em voz alta parecia impossivel,
depois de alguns meses, muitos adolescentes pediam para fazer a leitura aos colegas. As
vezes, ficavam eufdricos em relatar os elogios da professora da escola regular em relacdo a
melhora da leitura e pareciam até terem ensaiado para mostrar a pesquisadora como estavam
lendo satisfatoriamente. Essa situacdo parece configurar a transferéncia entre a pesquisadora e
os adolescentes que, embora se posicionando como objeto de desejo dela, pretendendo
agradar a ela em troca de enderecamento de amor, foram mobilizados, de alguma forma, e
passaram a desejar também, o que revelam recortes discursivos do diario de A3 como: “
querido amarelinho, até parece que nos conhecemos ha muito tempo”, além dos diarios cada

Vez mais escritos.

Outro recorte discursivo em que se evidencia a escrita de si sob a forma de confisséo
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A2

Nesse final de semana passada, sai para ir a casa da minha
madrinha, foi muito divertido. Talves vou ser adotado por ela mas ai
que vem o problema: minha madrinha quer me adotar mas eles daqui
as Casa Abrigo vao falar muitas coisas para ela (coisas erradas que
fiz desde quando cheguei na casa até hoje).

A e eu ante-ontem dia 13/05/12 agredi um professor
verbalmente, e mesmo ele tendo inventado umas coisinhas estou de
boa, pois eu disse para um amigo meu, que estava me perguntando,
até onde era para copiar o texto que ele havia dado para copiar.

E eu disse & ele até onde era para copiar ai entdo o professor
viu e disse que eu ia ficar com zero naquele dia [grifo do adolescente].

E eu disse a ele: professor do jeito que o senhor é muito estressado
qualguer hora alguém vai acabar te batendo.

Ai ele chamou a coordenadora (XXX) e disse que eu tinha dito,

gue ia dar um murro na cara dele. E eu ndo tinha falado nada disso,

gue eu ia dar um murro na cara dele, (eu ndo gosto de briga) ndo

gosto de bater em ninguém.

Nem em animais eu costumo bater.

Mas tudo bem vou voltar para escola e pedir desculpas & ele
mas seu que ele ndo vai me desculpar porque ele ndo desculpa
ninguém. (Eu sei disso porque eu vi muitas pessoas pedindo desculpas
& ele, ele ndo desculpou nenhuma delas).

Mas vou fazer minha parte, se ele ndo desculpar ndo tem

problema vou continuar minha caminhada.

No inicio do RD19, A2 “confessa” ter feito “coisas erradas” que, se relatadas a

madrinha, podem constituir um problema talvez para a adogéo do adolescente. Relata também

que agredira verbalmente um professor (A e eu ante-ontem dia 13/05/12 agredi um professor

verbalmente), o que configura a confissdo de um desvio de conduta que levaria A2 a punicéo,

como ocorria com a confissao crista, para a purificagdo dos pecados. Ao se permitir confessar

aquilo que provavelmente gostaria de esconder, A2 demanda da pesquisadora um saber sobre

si e, embora a confissdo, nesse caso, pareca ter um carater de modo de objetivacéo, revela-se
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também como modo de subjetivacdo, pois, ao se relatar sobre si, A2 langou um olhar sobre si
mesmo, CoOmo em um autoexame, a partir do qual pode se autoadestrar, conforme enunciou no
trecho final: Mas vou fazer minha parte, se ele ndo desculpar ndo tem problema vou
continuar minha caminhada.

A escrita do diario, embora inegavelmente tenha funcionado como dispositivo
disciplinar, revela a sua face promotora da subjetivacdo: além de funcionar como confisséo,
se materializa sob a forma de hupomnémata, que sdo relatos de coisas lidas ou ouvidas que
podem ser consultadas posteriormente para a constituicdo e reelaboracdo de si, 0 que se
configura como um dos aspectos da escrita de si. Nos diarios, em que os adolescentes
poderiam escrever com liberdade, expondo sua singularidade, apareceram tracos que se

aproximam dos hupomnémata, como em RD20:

RD20
A6
Dia 31 de outubro
Poemas

* 1 — N&o te abras com teu amigo
que ele um outro amigo tem
E o0 amigo de teu amigo
Possui amigo também...

* 2 — Os verdadeiros analfabetos
Sao os que aprenderam a ler
e nao leem...

* 3 —Aimaginacao é
a memoria que enlouqueceu

* 4 — O tempo € a ironia da eternidade.
* 5 — A mentira é uma verdade esquecida.
* 6 — N&o pense compreender a vida nos autores.
Nenhum disto é capaz.
Mas, a medida que vivendo fores, melhor os compreenderas.

Autor: Mario Quintana

Dia 31 de outubro
Hoje o meu dia foi bom, mas por causa da chuva tivemos que ficar

dentro de casa, jogando etc. depois assistimos filme, e depois fomos



104

para o quarto. Enquanto estava no quarto copiei alguns poemas do
livro.

Ate a manhé& Dinho.

Ha espera ai, porque eu acabei de lembrar de mais um poema:

A imaginacao

“a imaginagdo ¢ mais importante que a ciéncia, porque a ciéncia é
limitada, ao passo que a imagina¢do abrange o mundo inteiro”.

Agora sim até a manha Dinho!!!

Nomeando seu diario de Dinho, perceba-se como grafa em maidscula, parecendo
tomé-lo como um amigo como Santo Antonio pressupunha, diante do qual o sujeito que
escreve sobre si se envergonharia e, assim, a escrita ganharia uma dimensao ethopoiética, isto
é, caminho para a construcdo do sujeito ético. A6 transcreve trechos de poemas lidos num dia
chuvoso. Néo se pode negar que tenha copiado trechos que Ihe fizeram sentido, ou seja, que
Ihe permitiram alguma identificacdo, uma vez que se tratava de uma atividade livre. Ao
transcrever poemas, pode ter fantasiado e alimentado o desejo, a falta, que séo co-extensivos.
Nesse sentido, A6, por meio dos hupomnémata, um exercicio no plano da consciéncia, pode
ter trabalhado com a simbolizacdo, no plano do inconsciente, e com a reelaboracao de si, 0
que constitui um modo de subjetivacdo e, para além disso, um exercicio de submissdo a uma
andlise psicanalitica.

Esse exercicio de analise, embora ndo se configure propriamente como sessao
psicanalitica, visto que faltam habilitacdo por parte da pesquisadora e ambiente apropriado
para tal, pode ser aproximado a uma funcdo terapéutica que a escrita de diario venha a
exercer; sua observacdo se mostrou concretizada ao longo da pesquisa, conforme se relata por

meio dos proximos recortes discursivos:

RD21
A2
Mas néo consegui convencer ele o0 meu avd a me adotar pois
eles dizem ter medo de cuidar de mim pois acham que eu vou fugir.
Mas la fora com os meus familiares ndo tem o porque de fugir, se vou
estar livre ndo preciso mais fazer isso, mas meus familiares ndo tem

mais confianga por mim.
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Eu queria pelo menos arrumar um trabalho mas néo consigo de
jeito nenhum.

As vezes quando fico no quarto vem muitos pensamentos na
minha cabeca fico pensando em fugir, de fugir e me matar enforcado,
de fugir, e descer a serra e arrumar um lugar pré ficar.

Sa0 muitos pensamentos ruins. As vezes eu penso porque eu fui
nascer, por que deus me colocou em uma familia tdo desunida, téo
separada.

Mas vejo que deus me fez isso sO para me fortalecer cada vez
mais.

Mas dessa vez estou ficando cada vez mais fraco, mais triste,
muitas vezes eu ndo queria cair justo nessa familia, mas uma coisa
deus me fez certo, me fez morar com minha avé XXX que eu amo até
hoje ela era a unica pessoa que podia me ajudar pois ela gostava
muito de mim também.

Hoje eu penso, eu queria ter sido atropelado junto com ela
assim quem sabe minha familia ia sentir minha falta, pois acho que
minha familia nem sente minha falta.

Por que se sentissem minha falta e se gostassem de mim me
aceitariam do jeito que eu sou.

Acho também que ndo sou mais como um da familia e sim com

um desconhecido, e ndo como algem da famila.

O RD 21 apresenta relatos de A2 acerca de como enuncia Se sentir diante do abandono
da familia, muitas passagens visivelmente interdiscursivas como a menc¢ao a se perguntar por
gue Deus o colocara naquela familia e depois dizer, ainda interdiscursivamente, trazendo um
discurso religioso de que Deus o fizera para fortalecé-lo. Paralelamente, A2 enuncia ter
muitos pensamentos negativos, tais como: fugir, matar-se enforcado, o que, em alguma
medida, impede-o de realiza-lo. Enuncia que gostaria de ter sido atropelado junto a avd, que
dele cuidara desde o0 seu abandono pela mée, acontecimento que, para A2, parece ser melhor
do que o abandono, pois s6 assim diz poder conseguir o amor do Outro (... assim quem sabe
minha familia ia sentir minha falta, pois acho que minha familia nem sente minha falta).
Nessa passagem, o amor do Outro lacaniano se explicita: A2 deseja o0 desejo de algum

familiar por si.
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Se por um lado, A2 enuncia seu sofrimento (S&0 muitos pensamentos ruins.[...], por
que deus me colocou em uma familia tdo desunida, tdo separada); por outro, enuncia sua
superacdo com a ajuda divina (Mas vejo que deus me fez isso s6 para me fortalecer cada vez
mais), porém, logo adiante, novamente enuncia estar fragil (Mas dessa vez estou ficando cada
vez mais fraco, mais triste) e mais uma vez enuncia ter recebido auxilio divino (mas uma
coisa deus me fez certo, me fez morar com minha avé XXX que eu amo até hoje). Essa
alternancia entre tons (negativos e positivos) com que A2 se refere a aspectos de sua vida é
denunciada pelo emprego repetido da conjuncdo coordenativa adversativa “mas”, a qual
apareceu 7 vezes no RD 21, revelando o sujeito cindido e fragmentado, dividido entre o
mundo simbdlico e real, divisdo essa que configura o mal-estar na civilizacdo (FREUD,
1997). Por meio do que enuncia no inicio do RD 21, infere-se que A2 tinha uma conduta
tendencialmente descontrolada, ndo se adequando a ordem simbdlica de seu meio social, com
atitudes, por exemplo, como as fugas, pressupostas pelo advérbio mais, em se vou estar livre
ndo preciso mais fazer isso (o pronome demonstrativo “isso” se refere ao ato de fugir), 0 que
denuncia que A2 ja cometera fugas antes, provavelmente, da Instituicdo, e essa conduta
parece nao aceitavel pela familia, como se pode inferir da frase: eles dizem ter medo de cuidar
de mim pois acham que eu vou fugir, mais especificamente pelo emprego do substantivo
abstrato medo, referente ao sentimento que A2 diz que os familiares sentem, e pelo fato de
que o avo precisa ser convencido a adotar A2, ou seja, ndo basta ser, talvez, o familiar mais
adequado (ou mais préximo) para ter a guarda do adolescente, é preciso que A2 ofereca
provas de convencimento ao av0 de que ndo mais apresentara caracteristicas que desagradam
aele.

Esses relatos denunciam o sofrimento de A2 a ponto de leva-lo a pensar em suicidio.
Conclui-se, portanto, que A2 precisa de um trabalho de simbolizacdo que o afaste da
realizacdo do ato e possa aliviar sua angustia; ao escrever sobre suicidio (As vezes fico no
quarto vem muitos pensamentos na minha cabeca fico pensando em fugir, de fugir e me matar
enforcado) e sobre sua vontade de ser atropelado (Hoje eu penso, eu queria ter sido
atropelado...), A2 passa por um processo de simbolizacdo do real (que, neste caso, é a
aproximacgdo com a morte). Nesse sentido, percebe-se que a escrita pode ter tido a funcéo de
supléncia, permitindo que A2 encontrasse substitutos para seu sofrimento; é nesse sentido que
o diario teria uma possivel fungdo terapéutica, efetivada a partir da relagdo de transferéncia

estabelecida entre A2 e a pesquisadora, que leria seu diario.
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Outro adolescente também revela ter passado por essa funcéo da escrita, com base em

recortes anteriores que, embora tivessem sido analisados anteriormente, sdo novamente

apresentados, a seguir, sob a perspectiva da funcéo de supléncia da escrita:

RD22

Al

Aiai, hoje eu lembrei do dia que fui pra Casa abrigo com meus
irmdos. Dia 24 de abril de 2007. Aquele ano foi dificil. Minha mée
entrou em depressdo e passou a trabalhar. Nao levantava da cama.
Tive que cuidar dos meus irmaos: levava pra creche, cuidava da casa,
essas coisas. Até que um dia, ela foi falar com a assistente social. A
solugdo? “Poe seus filhos na casa abrigo, se estabiliza, e pega eles de
novo”. Foi o que minha made fez.

E fomos nds, eu, XXX, YYY e 0 ZZZ. Eu tinha que ser forte por
eles. Mas por dentro a fortaleza estava em ruinas. Foi uma época
tensa.

Na Casa Abrigo I, pois depois fizeram a Casa Abrigo Il que era
sO para adolescentes, eu conheci pessoas muito boas. E como eu era a
maior de 14, sé assistia TV. N&o tinha muito o que fazer. Sé comia,
dormia. Cheguei a pesar 76 Kg com 13 anos!! Mas isso ja passou.

Foi a época que eu mais chorei. O que eu ndo entendia era que,
nos 4 na casa, e a minha méae engravida de novo. Uma revolta tomou
conta de mim. Eu fiquei com muita raiva. Ela ndo estava nem ai para
gente, eu pensava.

Como ela iria pegar nossa guarda de novo? E de 2 meses para
essa “estabiliza¢do”, ficamos internos quase 2 anos.

N&o podiamos sair, nem na esquina que fosse. Tinhamos regras,
como dormir as 21h. E eu odeio dormir cedo kk...

Os meses iam passando e minha mde ndo tinha nenhuma

atitude.

Observa-se no RD22 que Al enuncia ter ficado revoltado (Uma revolta tomou conta

de mim) com a gravidez da mae, que seria um obstaculo para a recuperacdo da guarda dos

filhos. Al revela enunciar sob um tom de descontentamento (Eu fiquei com muita raiva. Ela
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ndo estava nem ai para a gente) e desilusdo em relagdo a mae (Como ela iria pegar nossa
guarda de novo? [...] Os meses iam passando e minha mae ndo tinha nenhuma atitude), e
assim continua ao longo da producdo de seu diario, manifestando sua dor, sua magoa, como
no RD23:

RD23
Al

Final do ano de 2007. E minha mée nada.

Foi quando meu tio de S&o Paulo, tio XXX, veio para XXX
[nome da cidade] e pediu judicialmente para que eu € 0S meus irmaos
fossemos passar o fim do ano com ele. Sucesso!

Final do ano, passamos em S&o Paulo, e 14 encontramos minha
mae. J& estava com quase 4 meses de gravidez.

Mas infelizmente, tinhamos que voltar pra XXX [nome da
cidade]. E em janeiro voltou tudo ao normal. Voltamos a rotina:
escola, casa abrigo.

Para a minha desgraga, o pessoal da educacgédo criou a Casa
Abrigo Il. Ai sim meu mundo desabou! Me separei dos meus irmaos.
Foi um dos momentos mais dificeis e revoltosos pra mim! No dia 18
de abril de 2008, aniversario do XXX meu irmao, eu nem os vi direito.
Fui da escola direto pra Casa Il.

Me revoltei com as coordenadoras de la, YYY e ZZZ. Mas néo
tinha o que fazer. Eles mandavam em mim. Como se eu fosse um
objeto que vai pra la e pra cé.

Foi na Casa Il que eu comecei a emagrecer, mas de desgosto.

Minha vontade era ficar com a minha familia, meus irmaos.

Al, apos um periodo com a familia, teve de retornar a Casa Abrigo e voltar a rotina.
Enuncia ter sido uma desgraca a criagdo da Casa Abrigo 11, destinada aos adolescentes, o que
separou Al de seus irmédos. O adolescente relata, ainda, ter se revoltado e comecgado a
emagrecer de desgosto; esses relatos encaminham o olhar analitico para a conclusdo de que
Al iniciara a producéo de seu diario expressando sua dor, revelando sua angustia de tal forma
que ela parecia sem solucdo. Al parece enunciar sob uma posi¢éo de vitima que o fixa em seu

sofrimento.
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Ao longo do periodo de escrita, entretanto, A1 mostrou-se mais compreensivel, menos

revoltado com toda a situacdo que desencadeara seu sofrimento. A1l pode ter encontrado na

escrita do diario um meio de simbolizar, de trabalhar com um resto que lhe fazia sofrer; a

escrita, assim, parece ter tido uma fungdo terapéutica, possibilitando a Al substituir sua

angustia, conforme se nota em um recorte discursivo feito de trechos finais do diario de Al:

RD24

Al

Esses dias, eu estive pensando: é engracada a maneira que
Deus move os “pauzinhos” de nossas vidas! Jamais iremos entender!

O motivo de tal reflexdo? A noticia de que uma amiga minha de
infancia acabava de ter o primeiro filho!

Eu pensei: caramba, ela cresceu educada pelo pai e pela mée,
estudava, ndo tinha um motivo para se queixar de qualquer coisa.
Nunca faltou alimento ou algo necessario pra formacgdo basica de um
ser humano. Pode ter faltado amor.

Quando nos conhecemos, eu tinha 7 anos e ela 8. Nossas méaes
eram amigas e viviamos juntas. Até que ela se mudou e ficamos um
bom tempo sem nos falar.

Quando ela e eu nos reencontramos, ja com 14 anos eu, € ela
com quase 16, colocamos o “papo em dia”. Me contou que havia
usado drogas oferecidas pelo namorado dela, com quem ela foi
morar. Parou com a ma conduta quando descobriu que estava
gravida. O namorado dela, um tremendo idiota, espancou ela uma
vez, 0 que a deixou internada durante uma semana quase, e
obviamente, ela perdeu o bebé. Como dizem “hd males que vem para
o bem”. Ela se separou dele e voltou a morar com os pais. A essa
altura da vida, ela ndo terminou os estudos e perdeu essa
oportunidade por enquanto, pois ha nove meses atras, com 17 anos,
ela engravidou novamente de um outro idiota que nem quer saber da
crianca. Pelo menos ela tem os pais. E essa crianga nasceu. Com
saude gracas a Deus.

Eu parei e pensei: esta certo que meu pai ndo esta nem ai pra

mim e pro meu irmao, que minha mée esta longe e as vezes parece
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que ndo liga muito também, que eu e 0S meus irmdos estamos
separados, que ndo somos perfeitos, alias, ninguém €, mas Deus
sempre encaminhou minha vida pro caminho certo, porque, pode nao
parecer, mas as coisas deram certo. Passamos por um turbilhdo, um
furacdo, mas todas as pessoas tém seu “‘furacdo diario”.

1-  Se eu ndo tivesse ido pra casa abrigo, eu ndo estudaria na YYY
[nome da escola]. Como ja disse foi a WWW que conseguiu a bolsa. E
no momento, o estudo e continuar fazendo os vestibulares séo 0s meus
objetivos no momento, sdo o que definem 0 meu presente.

2-  Nao teria percebido que eu amo a minha mae! Mesmo com
todas as nossas divergéncias e as adversidades que aconteceram, ela
é minha m&e! Nada muda isso, nem todas as surras, nem todas as
palavras que machucaram mais que 0os murros, nem o abandono, nem
cada vez gque ela ndo foi capaz de cuidar de mim.

Meu pai é um covarde. Fugiu quando seu posicionamento deveria ser
de homem.

E Deus sempre colocou pessoas maravilhosas ao meu redor,
verdadeiros anjos pra me ajudarem.

E o meu desejo é ser alguém perante a sociedade. N&o para
impressionar o ser humano, porque isso nao teria valor algum, mas
ter condi¢cbes pra cuidar da minha familia. Ter a oportunidade de
oferecer aos meus irmédos uma vida melhor, com coisas que nao tive e
cuidar da minha méae também. Casa e outros materiais basicos para

se viver hoje.

Al menciona ter tecido uma reflexdo (Esses dias, eu estive pensando...) acerca de sua
vida a partir de um fato ocorrido com uma amiga de infancia que havia acabado de ter um
filho aos 17 anos. Primeiramente, Al enumera 0 que a amiga tivera certamente a partir do que
Ihe havia faltado em sua infancia, como pais presentes, educacao escolar, boa alimentagéo ou
outro item necessario a formacdo humana (ela cresceu educada pelo pai e pela mae,
estudava, nao tinha um motivo para se queixar de qualquer coisa. Nunca faltou alimento ou

algo necesséario pra formacdo basica de um ser humano), ndo havendo, para ela, portanto,
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razdes para que a amiga tivesse seguido uma vida descontrolada, embora Al reconheca que
possa ter-lhe faltado amor, sem explicar sobre essa quest&o.

Mais adiante, Al relata como a amiga vivia na adolescéncia: passara por uso de
drogas, gravidez precoce, aborto por espancamento do namorado, abandono dos estudos,
atitudes que configuram a amiga como sujeito pds-moderno, liquido, como denomina
Bauman (2010) ou do excesso como denomina Birman (2005), para o qual o Nome-do-Pai
ndo foi ratificado com a eficacia necessaria para estrutura-lo como sujeito do desejo,
modulado pela linguagem e, consequentemente, inserido no mundo simbolico.

E a partir disso que Al lanca um olhar introspectivo sobre si proprio, configurando o
diario como modo de subjetivacdo, ao refletir que, embora nédo tenha tido o que a amiga teve,
pelo contrario, ndo teve atencdo do pai nem da mée e esta separada dos irméos, ndo teve uma
vida desregrada como a amiga que agora sofre as consequéncias por isso. A conjuncgéo
coordenativa adversativa “mas” marca essa oposi¢do (mas Deus sempre encaminhou minha
vida pro caminho certo, porque, pode ndo parecer, mas as coisas deram certo), e revela que
Al, mesmo determinada por um discurso religioso, crendo que seu futuro foi “obra divina”,
reconhece que sua anguUstia ndo € maior do que a de outras pessoas e, por isso, ndo pode
determinar o fim de sua vida. E como se Al, por meio da escrita, simbolizasse sua dor,
tornando-a passivel de ser, se ndo curada, suportavel, o que configura o diario como
supléncia. Essa invencao da propria vida, a despeito da dor de existir que a manteve tantos
anos revoltando-se, magoando-se, como relata, prisioneira de um ciclo vicioso, faz de A1 um
sujeito que é movido por um novo amor de que fala Lacan.

Al substituiu o que Ihe fazia sofrer pelos estudos ([...] E no momento, o estudo e
continuar fazendo vestibulares sdo os meus objetivos no momento, séo o que definem o meu
presente), o que se revela em seu reconhecimento de que ter morado na Casa Abrigo trouxe-
Ihe beneficios, como ter conhecido alguém que lhe conseguisse uma bolsa de estudos em uma
escola que, para o adolescente, poderia Ihe dar um futuro melhor (Se eu néo tivesse ido para
casa abrigo, eu ndo estudaria na XXX. Como ja disse foi a WWW que conseguiu a bolsa); e
essa convicgdo (e coragem) de que esse seria 0 melhor a fazer fez com que Al desistisse de ir
embora para o0 Parana com a mae, de quem dizia gostar muito. Os estudos ganharam tamanha
importancia, que Al vé neles seu foco de desejo, isto é, Al parece ter se desvinculado do
enigma do desejo do Outro e do sofrimento por ndo ter o amor do Outro para se tornar sujeito
de seu proprio desejo.

A mégoa que enuncia sentir da mée, com a intensidade observada em recortes

discursivos anteriores feitos de trechos iniciais do diario de Al, parece ter sofrido
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modificacfes. Al conseguiu transpor esse obstaculo que lhe impedia de caminhar em busca
de seu proprio desejo. O trabalho de simbolizacdo parece ter feito com que Al enunciasse ter
percebido o quanto ama a mde, embora tenha sofrido com as atitudes dela (N&o teria
percebido que eu amo a minha made! Mesmo com todas as nossas divergéncias e as
adversidades que aconteceram, ela é minha mée! Nada muda isso, nem todas as surras, nem
todas as palavras que machucaram mais que 0s murros, nem o abandono, nem cada vez que
ela ndo foi capaz de cuidar de mim). Quanto ao pai, embora ndo mencione carinho ou amor
por ele, Al se mostra menos amargurada com o abandono (Meu pai € um covarde. Fugiu
qguando seu posicionamento deveria ser de homem).

Al parou de queixar-se e de tentar procurar um culpado pela sua dor, que poderia ser a
Casa Abrigo, por exemplo, para responsabilizar-se por sua vida; em outras palavras: Al
deslocou-se da posicdo de vitima, da qual enunciava sob identidade de abandonado e
excluido, para a de responsavel. Embora tenha sofrido com o abandono, isso ndo determinou
gue Al deixasse os estudos, envolvesse-se com drogas, engravidasse precocemente. Parece
gue Al compreendeu que somente 0 sujeito pode escrever sua historia, e seja como for que
ela tenha sido iniciada, o sujeito deve assumir as responsabilidades de seus atos (FORBES,
20104, 2012).

A producdo de diario contribuiu para que Al se subjetivasse pela escrita de si e se
reafirmasse como sujeito de seu proprio desejo, pela escrita que pareceu produzir um efeito
terapéutico naquele que escreve. N&o se pretende concluir que Al esteja totalmente livre de
seu sofrimento, visto que o trabalho de simbolizacdo deva ser continuo e ratificado; nem
tampouco se pretende finalizar os comentarios acerca dos registros de A1 como se ocorresse a
finalizacdo de uma sessdo de analise, mas sim apontar a escrita como um pontapé para o
auxilio de sujeitos que vivem alienados ao desejo do Outro ou que ndo conseguem se livrar de
uma angustia que insiste em sempre retornar.

O trabalho desenvolvido na instituicdo de acolhimento pode ter contribuido para um
deslocamento subjetivo dos adolescentes e, consequentemente, para uma transformacgéo da
identidade que venham a assumir. Mudancas de habitos, como ler e escrever
espontaneamente, revelacdo de preocupacdo com o futuro, diminuicdo de queixas que
pareciam fixar os adolescentes em uma posi¢do de vitima e excluido sdo alguns exemplos
relatados por funcionarios da Casa Abrigo que podem comprovar, juntamente a materialidade
linguistica dos diarios, os efeitos terapéuticos da escrita.

Ap0s alguns meses do inicio da pesquisa, a psicologa da instituicdo chegou a relatar

que, quando havia algum desentendimento entre os adolescentes ou quando algum deles
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passava por uma frustracdo ou algo dessa natureza, era comum ouvi-los dizer: “vou ler um

2

pouco...” ou ‘“vou escrever um pouco no meu didrio...”. Esses enunciados sdo muito
significativos, porque deflagram mudanca subjetiva dos adolescentes ocasionada pelas acoes
da pesquisa, as quais envolvem postura da pesquisadora, modo como foram encaminhadas as
atividades de leitura e escrita, enderecamento de amor aos adolescentes que permitiu o
estabelecimento da transferéncia, exercicio da producao de diarios e todas as circunstancias
que possibilitaram o lago social entre pesquisadora e adolescentes para que resultados
positivos pudessem ter sido observados.

E relevante atentar-se ao fato de que, quando esta pesquisa foi iniciada, havia nove
(09) adolescentes na Casa Abrigo; ao término dela, apenas trés (3) permaneciam na
instituicdo de acolhimento e ja estavam em processo de aproximacdo com familiares ou com
possiveis pais adotivos. Embora possa ter sido coincidéncia, ndo se pode negar que o trabalho
com a leitura e a escrita desenvolvido com os adolescentes tenha surtido efeitos positivos,
tanto em relacdo ao aspecto académico/escolar, quanto em relacdo a uma nova postura
assumida que permitiu reintegracdo de adolescentes a familia e adoc¢des, segundo informacdes
obtidas com a coordenadora da instituicdo. E necessario que se explicite que ndo se pretendeu
com a pesquisa empreendida docilizar os corpos e forma(td)-los para a Casa Abrigo, nem
tampouco ajuda-los a se reintegrarem na familia ou na sociedade. A pergunta que norteou a
presente pesquisa foi se “escrita teria uma funcao terapéutica?”.

Neste ponto da dissertacdo em que as andlises se encerram, cumpre elucidar que o
estabelecimento das categorias de analise levou em consideracdo a regularidade discursiva
gue mais salientava e se apresentava sob a forma de um relato de privacdes de natureza
bioldgica e social que sofreram antes de sua condicdo de acolhido e a afirmacdo do
descontentamento e do querer evadir da Casa que lhes oferecia aquilo de que era privado, 0
que levou a conclusdo de que a sua demanda ndo é de ordem fisioldgica ou social, mas
psicanalitica do amor do Outro. Outra regularidade que se ressaltou e que se articula com a
anterior diz respeito & caracteristica dos pais que revelaram tracos que Forbes (2010),
socidlogos e filosofos contemporaneos postulam como proprios de uma sociedade pos-
moderna e, como tal, horizontalizada, o que favorece um sujeito diferente da moderna.
Finalmente, a terceira categoria de analise privilegiou alguns sujeitos que se revelaram
movidos pela criatividade pela qual inventam um novo amor, isto é, demandam o amor do

Outro, reconhecendo nédo poder consegui-lo.
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CONCLUSAO

Neste ponto da dissertacdo em que as analises a que se propds esta pesquisa se
finalizam, apresentam-se algumas conclusdes.

Resultados da analise empreendida permitiram concluir que os adolescentes da
Instituicdo de acolhimento onde o presente trabalho foi desenvolvido revelavam sofrer porque
buscam o amor do Outro por eles, uma vez que imaginam, tal como outras criancas, que esse
amor lhes dara “identidade”, ou melhor, uma iluséria seguranca identitaria; logo, infere-se que
esse amor é do campo da modernidade, de um paradigma da certeza, da seguridade, que
oferecia um modelo vertical de identificacdo. Os pais desses adolescentes, por sua vez,
revelaram estruturarem-se como pds-modernos ou tendencialmente desbussolados; assim,
esses meninos e meninas ndo encontram o amor que buscam, e isso causa angustia e faz com
que assumam uma posicdo de objeto e fixem nela. Isso explicaria porque muitas vezes se
oferecem como objeto de desejo para conseguirem o amor do Outro e enunciam sob uma
identidade de vitima e excluido.

O trabalho com a escrita que a pesquisa proporcionou revelou contribuir, em certa
medida, para o deslocamento de alguns adolescentes para a busca de novas identificacOes,
assumindo, consequentemente, uma posicdo de sujeito desejante, que caminha em direcédo de
seu proprio desejo para tamponar sua falta. Em outros termos, alguns adolescentes revelaram
inventar/criar um novo amor.

A falta de engajamento dos adolescentes as atividades e aos projetos pedagogicos, da
qual partiu esta pesquisa, pode ser compreendida pelo fato de o principio de
governamentalidade, conceito caro a Foucault, alcancava efeitos quando os modos de
objetivacdo engendravam sujeitos participantes de uma sociedade com modelos a se seguir,
organizada de uma maneira vertical em que as hierarquias tinham funcdo fundamental. Para
esses sujeitos, um ensino baseado apenas em aplicacdes pedagogicas calcadas em conteddos
epistemoldgicos poderia proporcionar resultados satisfatorios em relagdo a aprendizagem e ao
desenvolvimento do educando.

Com as mudancas sociais, vivendo em um periodo pés-moderno no qual muitos
sujeitos sdo, em certa medida, desbussolados (FORBES, 2010) e ndo seguem um modelo, um
padrdo de subjetividade, observa-se a importancia da adogdo de um conceito de identidade
que leve em consideracdo, ndo apenas os modos de objetivagdo e de subjetivacdo de
postulacdo foucaultiana que dialogam com a perspectiva discursiva, mas aspectos

psicanaliticos da singularidade dos sujeitos. Em outras palavras, sob os modos de
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subjetivacéo, que se fazem, sobretudo, pela confissdo e pela escrita de si, 0s sujeitos parecem
se subjetivar, para além da dimensdo da consciéncia, pelo inconsciente e, promover,
consequentemente, seu deslocamento em busca de seu desejo e de sustentacdo de sua
angustia.

Os adolescentes da Casa Abrigo configuravam-se de maneira a resistirem a
homogeneizacdo pretendida pelos dispositivos dos modos de objetivacdo que visavam a
docilidade dos corpos (e da alma); foi preciso, diante do contexto da pesquisa, uma acao a
partir dos modos de subjetivacdo que pudessem ndo so provocar a autorreflexdo, mas também
trabalho com a simbolizacéo, atingindo, de alguma forma, o inconsciente.

A proposta de producdo de diarios configurou-se escrita de si em resposta a um modo
de objetivacdo, mas que, como bem ja havia percebido Foucault, evoluiu para um modo de
subjetivacéo a partir do qual os adolescentes passaram a escrever coisas que se escondiam a
eles mesmos, podendo, assim, lancar um olhar introspectivo sobre si mesmo.

Para aléem da escrita de si, os diarios tiveram funcdo terapéutica por possibilitar o
trabalho com a linguagem e o pensamento, isto é, com a simbolizacdo a qual, embora seja um
processo inesgotavel, permite a passagem do real para o simbolico daquilo que causa
sofrimento. Também com essa funcdo, a escrita de diarios constituiu-se um espago para se
alimentar a fantasia, estabelecendo um olhar para o futuro, para os projetos de vida, processo
importante para se sustentar o desejo, que move 0s sujeitos a viverem sempre em busca da
completude ilusoria.

Foi possivel observar, ainda, que alguns adolescentes revelaram, por meio da escrita e
por influéncia dela, o deslocamento em direcdo ao seu desejo. Em vez de continuarem presos
ao enigma do amor do Outro, tomando um lugar de objetos de desejo, revelaram buscar uma
forma de sustentar a propria angustia e, consequentemente, de buscarem seu préprio desejo.
Isso pOde ser percebido com a mudanca, desde os primeiros relatos, em que o adolescente se
mostrava muito revoltado por ndo ter o amor do Outro, mas, ap6s algum tempo, pareceu mais
concentrado em seus proprios anseios, sem procurar culpados por sua situagdo de vida, o que
mostra a responsabilizagio, pela “desautorizagdao” do sofrimento, que o projeto promoveu no
adolescente.

O enigma do amor do Outro constitui todos os sujeitos — todos querem ser amados por
seu grande Outro —, mas a demanda excessiva por esse amor revelada pelos adolescentes
mostra a falta de endere¢camento desse amor a si, 0 que pode fazer com que o sujeito se fixe
numa posicdo de objeto de desejo, aquele cujo desejo préprio ndo importa. Dessa forma, esse

sujeito ndo adere a atividades que Ihe sdo propostas; dai a importancia de, embora o sujeito
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deva buscar ser amado, deve também procurar alimentar seu desejo e amar aquilo que supde
que o completara, ou melhor, aquilo com o qual se identifica justamente pela ilusoria
sensacdo de completude.

Resultados da pesquisa transpostos ao contexto de sala de aula, foco de interesse
principal da pesquisa, possibilitam também a conclusdo de que, muitas vezes, a falta de
adesdo a atividades pedagogicas ocorre pela falta de enderecamento (ou investimento) de
amor ao aprendiz ou, em outras palavras, pela falta de implicacdo do educador com o seu
proprio trabalho. Assim, é preciso que o professor dé um pouco de si, como postula Mrech
(2008); isto &, na especificidade lacaniana, tal como o analista diante da transferéncia deseja a
cura do analisando, o professor, ao desenvolver suas propostas, deve procurar estabelecer
transferéncia com os alunos e, consequentemente, uma relacdo de confianca para a
aprendizagem. Nessa relacdo, o professor se mostra também faltante, encenando uma posicéao
de sujeito do saber, quando, na verdade, assume uma posi¢éo de sujeito suposto saber, o que
constitui o bom manejo para que o analisando passe a desejar.

A analise do corpus de pesquisa também se mostraram alguns sujeitos que, a despeito
da demanda do amor do Outro, por néo lhe ter sido direcionado esse amor, e a despeito de
pais pos-modernos, inventam-se, passando da condicdo da queixa e da revolta para a de
sustentar a propria singularidade. Esses sujeitos que revelaram tomar a pesquisadora como
sujeito de todo saber sobre si, evidenciando a transferéncia, mostraram inventar um novo
amor, isto €, um amor sem garantias, responsabilizando-se por suas vidas.

Finalmente, para além do efeito de dispositivo de objetivacdo do sujeito e do efeito de
subjetivacdo foucaultiano, a escrita revelou seu efeito de supléncia que substitui a dor de

existir.
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