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RESUMO

ENCONTROS NA PISTA:
UMA REFLEXAO ETNOGRAFICA
SOBRE MENINOS E EDUCADORES DE RUA

Julia Frajtag Sauma

Orientador: Dr. Marcio Goldman

Resumo da Dissertagcdo de Mestrado submetida ao ProglamBRoOs-Graduacdo em
Antropologia Social, Museu Nacional, da Universidade FedkraRio de Janeiro — UFRJ,
como parte dos requisitos necessérios para a obtencéimld de Mestre em Antropologia
Social.

Este trabalho tem como objetivo principal conectar rmabalho de campo, sobre os
encontros entre meninos e educadores de rua, realizadmntmo do Rio de Janeiro, com
perspectivas teorico-metodoldgicas que visam repensar a@rafino enquanto método
privilegiado da antropologia. Nesse sentido, exploroiragatdes inerentes a propostas
etnograficas representacionalistas (ou epistemolégeds)sco desenvolver uma proposta
etnogréfica ontoldgica. Para tanto, proponho umarerpatacado conceitual que simetrize e
conecte as socialidades inerentes aos encontroqmieos e educadores de rua, isto é, suas
formas de manter e criar relacdes, a fim de elabonaa alternativa para a analise de
fendmenos que sdo normalmente definidos pela “carénciaeldambém, a fim de criticar a
nocdo de verdade objetiva que baliza essa perspectiva. Por daei experimentacoes
relacionais dos meninos, meninas e educadores de ruapesingara revelar as alternativas
radicais potencializadas por esses atores e pela pesaiopoldgica em si. Ofereco, a titulo
de iluminagdo, um contraste entre recentes andlisexpaldgicas sobre meninos de rua, nas
quais as interpretacoes séo elaboradas a partir de tbxo®® exteriores a0 campo e uma
descricdo etnogréfica que, ao contrario, parte das relesg@®ais ora em questdo. Desta
forma, proponho-me visibilizar a multiplicidade de plargpciais presentes nos encontros
entre meninos e educadores de rua para assim permitir quetetadidade inspire minha
reflexdo etnogréfica.

Palavras-Chaves:Meninos de Rua, Educadores, Verdade, Violéncia, Formasgptedsao.
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ABSTRACT

ENCONTROS NA PISTA:
UMA REFLEXAO ETNOGRAFICA
SOBRE MENINOS E EDUCADORES DE RUA

Julia Frajtag Sauma

Orientador: Dr. Marcio Goldman

Abstract da Dissertacdo de Mestrado submetida ao ProgramBosi&raduacdo em
Antropologia Social, Museu Nacional, da Universidade FedkraRio de Janeiro — UFRJ,
como parte dos requisitos necessérios para a obtencéimld de Mestre em Antropologia
Social.

The main objective of this work is to connect fieldworldertaken in the centre of Rio de
Janeiro, Brazil, in meetings between street childrad aducators with theoretical and
methodological perspectives that aim to rethink ethnograshyhe preferred method of
anthropology. As such, | explore the limitations inimére¢o representationalist and
epistemological ethnographic proposals and attempt to gewsloontological ethnographic
proposal. In order to elaborate an alternative ferahalysis of phenomena normally defined
by their “lack of...”, and the notion of objective truthathunderpins this, | propose the need
for conceptual experimentation in the symmetrizationd a&onnection of the socialities
(understood as ways of maintaining and creating relatiohgrent to the meetings between
street children and educators. Through the relational Exeetation of these actors | attempt
to reveal the radical alternatives made possible by tasnby anthropology itself. | offer a
contrast with other anthropological interpretatiohew# street children, developed with fixed
terms exterior to the field, through an ethnographic d&sen that begins with the social
relations in question. | propose to make explicit thetiplicity of social planes present in the
meetings between street children and educators, thusirglawis intensity to inspire my
ethnographic reflection.

Key-words: Street Children, Educators, Truth, Violence, Formsxgir&ssion.
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Para os meninos, meninas e educadores da praca
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Notas Conectivas

Pode parece estranho prefaciar uma dissertacéo de doesias julgo que o fato de o
tema desta pesquisa acompanhar-me h& sete anos, esntdffetrabalnos com meninos e
meninas de rua (bem antes portanto do meu ingresso no mestraefe uma nota
introdutdria, a fim de que as forgas por tras deste eskjdm explicitadas.

Por que fazer um estudo etnografico sobre meninos e menimamdssa € uma
pergunta que me intriga desde que decidi levar a frente minhaigzesigucampo, decisao
cujo maior impulso foi a influéncia tedrica e metddpda de trabalhos antropoldgicos
classicos, especificamente, das pesquisas “etnolégieadizadas na Amazbnia e na
Melanésia. Certamente, foi um desejo, algo teimosangistir em um assunto que recebeu
tanta atencdo de diferentes segmentos — movimentaaissomidia, politicos, policia,
médicos, psicologos, socidlogos, antropdlogos, liteyaesociacdo de moradores etc. —, sem
gue nenhum lograsse produzir um trabalho ou abordagem capamndeicar a energia
instigante por mim sentida no trabalho de campo com meerimeeninas de rua. Apresentou-
se, também, como um desafio quando insisti em tentar @vimal-estar antropolégico que
confere a um ou outro tipo de antropologia (a etnol@glitica, a cientifica, etc.) o estatuto
da Unica antropologia que vale a pena, e, ao restoanginteresse.

Meu primeiro contato com tema dessa dissertacdo (omnoseri meninas de rua)
ocorreu gragas ao encontro de dois interesses: primeR@, de Janeiro, minha cidade natal,
cidade da minha infancia que me chamava depois de meus pgigrém, quando fixamos

residéncia na Inglaterrae, segundo, uma fascinacdo pela infancia, pelas energias n

1 Sobre esse ponto, vale explicitar que domino melhor (edpente na escrita) a lingua inglesa. Apesar de falar
em portugués com meus pais e irmaos, a Ultima vez quégties de gramatica portuguesa foi aos sete anos de
idade. Pareceu-me importante, para esse trabalho emulaartic também por razbes pessoais, escrever a
presente dissertacdo em portugués, fazendo com que o meastriadosformasse em mais do que um processo
de aprendizagem antropoldgica, tornando-se também umaxéconom minha cidade e lingua maternas. Por
iss0, peco aos leitores certa paciéncia com meus ianghe e erros linguisticos, bem como, com a falta de
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contidas. Interesses estes que provavelmente se deseavohenjuntamente, e se
(re)encontraram plenamente quando me decidi entre asakvpossiveis temas para a minha
monografia de graduacao em antropologia.

Nesse primeiro momento, dado o enfoque, predominante do depaita de
antropologia em que estudei (Goldsmiths’ College — Universidadeondres), na divisdo
entre antropologia tedrica e aplicada, minha pesquisaocese nas discussdes sobre os
direitos humanos de criancas e adolescentes e nudilatento” dos meninos e meninas de
rua por projetos sociais. Passei entdo trés meses emtrad@hando como voluntaria em
uma ONG, no Rio de Janeiro, que desenvolvia um projetdalelagem de rua e mantinha
um abrigo destinado ao atendimento de meninos e meninasa.d& monografia fruto dessa
primeira “pesquisa de campo” se debrugou sobre trés elesnamha discussdo acerca da
construcdo social da infancia, as consequéncias dissa ptaboracéo de legislacdo passivel
de implementacao e a participacao das criangas e asltlescdesse processo.

ApGs terminar a monografia, percebi estar um tanto instistom as perspectivas
antropolégicas sobre 0s meninos e meninas de rua esgmrcom meu proprio trabalho.
Acredito que essa sensacdo surgiu principalmente dos meosirps encontros com 0S
educadores e outros profissionais que se dedicavam ainaeto dos meninos e meninas de
rua. Pareceu-me facil demais a posicao antropologicpagtealava a particularidade de cada
infancia segundo os diversos espacos, tempos ou cultuiisavar a aplicacdo da
antropologia, mas que, sentido-se culpada, acabavacefei@ algumas migalhas mal
elaboradas para contribuir com o desenvolvimento deigaalitpublicas. A posicdo da

antropologia aplicada, por sua vez, se abstinha de umgss# cuidadosa sobre as vidas dos

dominio que permite ao autor a elogliéncia linguisticaadego mais uma vez a Paula Siqueira a 6tima revisao
do texto e as oportunas aulinhas de portugués, a Luciana Faamegisdes de textos anteriores que também me
ensinaram muito e & Virna Virginia Plastino, a leitouidadosa e as sugestdes. Sei que todas queriam mais
tempo para aperfeicoar o trabalho, mas espero que dgggo gara um tempo futuro — por enquanto, peco aos
leitores que aceitem as imperfeicdes deste traballen(sijguisticas, tedricas ou metodolégicas) como lacunas
produtivas, a serem repensadas.
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meninos € meninas de rua, limitando-as a uma série de msséngroblemas sociais, sem
uma reflexdo séria sobre a origem desses julgamentéagli@ntdo deixar a antropologia de
lado, mas ndo 0os meninos e meninas de rua.

Logo apés entregar minha monografia (Sauma, 2001), coméwdiadhar na mesma
ONG que pesquisei durante a graduacao, trabalhando primegscritbrio londrino — onde
se desenvolvia o trabalho de arrecadacdo e divulgacéadeposs no abrigo e no projeto de
abordagem de rua, ambos no Rio de Janeiro. Digamos quee@éacia foi importante e ao
mesmo tempo extremamente frustrante. Apds dois anopando diversos cargos, 0S
problemas especificos da coordenagcdo da organizacdo, jateac@m diversos outros
envolvendo o trabalho dentro desse tipo de organizacaoy@v@onamental), finalmente me
venceram.

Porém, quando cai de péara-quedas de volta a antropologirogoama de Péds-
Graduacao em Antropologia Social do Museu Nacional, eucaésegui abandonar a minha
experiéncia prévia. Essa insisténcia revela, como ,diss¢a teimosia e implicAncia com
aquelas pessoas que pareciam desconsiderar os meninosm@ras de rua como um assunto
merecedor de mais atencdo — como se a quantidade dosdsalpaidesse substituir a
gualidade. Porém, também me pareceu que essa seria mintetéhtativa de desenvolver
um trabalho capaz de fazer justica as vidas das pessoasiros) meninas e educadores —
gue me envolveram com tanto carinho, em suas vidas, ao tngentos anos. Digo fazer
justica ndo porque acredite estar oferecendo o ponto dedessas pessoas, ou um ponto de
vista privilegiado sobre elas, posicdo que, como indicaé me interessa, mas sim porque
desejo levar a sério (Goldman, 2006) suas vidas, acoéssedan lugar de julga-las a partir
de parametros externos.

Mais do que uma “contextualizacdo”, essas breves palawiasis pretendem

explicitar uma simetrizagdo de contextos normalmseggegados: o académico e o trabalho



XV

social/politico, o0 meu contexto e aquele dos meninos,masm® educadores de rua. O desafio
proposto ao leitor é o de ndo contextualizar o restasedeabalho a partir desta nota, mas
de conecta-la com os assuntos tratados por esse feadsim®, se conectar com as palavras

que se seguem.



Introducéo

Os meninos, as meninas e os educadores

O projeto de “abordagem de rdiatjue me proporcionou a realizacdo de meu trabalho de
campo, atende um grupo de “meninos e menfasie habitualmente dorme em locais
préximos ao centro da cidade do Rio de Janeiro. O projeita c@m encontros diarios, de
segunda a sexta-feira, das dez horas a meio-dia e exeieto as tercas-feiras, quando o
atendimento se estende até as quatro horas da tarddiablae sol, esse encontro ocorre em
uma praca publica, onde existem trés quadras de futebolegriancos e mesas para jogar
dama, um parquinho para criangas, uma pequena casa destngdarda municipal (com
banheiro e chuveiro) e um pequeno coreto (que normalmente semo dormitério e

banheiro para os moradores de rua e que é utilizado pelo daupaeninos, meninas e

! As palavras que estiverem entre aspas duplas ao longatdosé® conceitos dos atores do campo, dos
meninos de rua, dos educadores e dos funcionarios dos pisuetas. As palavras entre aspas simples séo
conceitos meus. As palavras em italico sdo concdeasutros atores, que de alguma forma influenciaram este
trabalho, estes conceitos serao somente marcaddglma no primeiro momento ou em pontos de definicdo
e/ou énfase para ndo quebrar a fluidez do texto. Estas gescado implicam, necessariamente, em um
guestionamento destes termos, contudo, acho importaniegdidas para explicitar a experimentacéo
conceitual que ocorre tanto no campo quanto neste toabalh

2 Existe uma ampla discussdo sobre como denominar gstpo”, mas atualmente o termo preferido das
organizagfes com ele envolvidas é “criancas em siudgdua”, algo que em si merece uma reflexdo, como
veremos. A grande polémica em torno da expressao “ngeain@eninas de rua” recai sobre a diferencga existente
entre criangas que moram habitualmente nas ruas €asi@ue simplesmente trabalham nas ruas e que sé
dormem na rua de vez em quando, uma questdo que se martiesinote esforcos para a quantificacéo do
“problema” (Vide Rizzini, 1992; Hecht, 1998). J4 que esteathabpretende prender-se as experiéncias e
opinides dos atores observadas em campo, mais do que asadésicos envolvidos nesta discussédo, e visto
gue tanto os meninos como os educadores utilizam a expr@sseninos e meninas de rua”, escolho por manter
esta categoria tdo polémica. Como veremos duranterabatho, 0 uso dessa e outras expressdes pelos autores
envolvidos visibiliza uma relagéo particular com a eucom as forgas “societais” que criam esses rétialy
(2002) argumenta que os atores com quem trabalhou ndoegsanexpressao — a meu ver, talvez esse uso se
limite aos encontros que formam o foco dessa pesquidificié saber. Se for o caso, a importancia desse uso
fica ainda mais marcada, o que ndo implica um faltquéstionamento, seja meu ou desses autores, a esse tipo
de rétulo. Por motivos textuais em certos momentolizaita abreviacdo “meninos de rua”, no lugar de
“meninos e meninas de rua”, o que ndo implica em umdagéal do papel das meninas, mas comunica sem
grandes elaboragdes a presenca masculina predominasgeyngso.



“educadores sociaid"nos dias de chuva), sob o qual os garis da companhia miimieipa

limpeza guardam seus materiais. Grande parte do trabalheddoadores € realizada na
praca, mas também envolve passeios, visitas domicilaras local onde os meninos e

meninas dormem. As principais atividades desenvolvidas pdlosadores sdo o café da

manha, a higiene, o futebol, o desenho e a confeccigutierias — sendo o futebol a que

mais atrai a maioria dos meninos. Do local onde dor@igna praca, 0S meninos e meninas
percorrem cerca de vinte a trinta minutos a pé. Fazeniregeto todos os dias, sob sol forte,
muitas vezes descalcos.

As criancas, adolescentes e “adulfos”



fazem, uma vez por semana, o “recolhimento” das criaacadolescentes de rua, sendo
levados a abrigos especificos. Voluntaria ou involunteidge, a maioria dos meninos e
meninas de rua ja passou por esses abrigos, porém, sejsandecfamiliares, amigos ou em
abrigos, a saida da rua raramente se torna uma mudamgatagbes meninos e meninas
fogem de suas casas ou dos abrigos com a mesma rapidegie entram.

Comecei a acompanhar o encontro entre educadores eogeaisegunda semana de
marco de 2005. Marquei com a assistente social que acompanbducadores de nos
reunirmos na praca onde ocorre o projeto de abordagem. Neirprigia, cheguei cedo
demais. As criancas apareceram antes dos educadores.ctiegando a distancia e, para
mim, pareceu claro que se tratava do grupo que eu espéizaiao, ofereco ao leitor a
primeira imagem (editada) que tive da aproximagéo dessenasgetirada do meu caderno de
campo.

Eu estava sentada em um banco, tentando ficar a squbyae, as dez horas da
manhd, o sol comecava a queimar e esquentar a minha .c8lwegaro comércio e dos
prédios abandonados que rodeiam a praca — um oasis caes&\itores no meio de um mar
de concreto quente —, provinham as poucas pessoas que passaeatavam-se nos bancos,
conversando, lendo jornal ou dormindo. Um guarda municipal pecea sentado perto do
portao principal e alguns garis tiravam folhas do gramado. Quamdoprimeiros meninos se
aproximando (dos primeiros encontros que presenciei, amasendo participaram), ainda a
distancia, no primeiro momento, na forte luz do dia, p&sciam sombras magras e escuras
atravessando as ruas; sombras que vinham de todas as dpagdespousar nos bancos da

praca e se recuperar: uevir-moleculaf, que se reproduz ininterruptamente, sem direco;

® O ‘devir esta relacionado a economia do desejo: 10%0§ de desejo procedem por afetos e devires,
independentemente do fato de que possam ser calcados sawaspaesbre imagens, sobre identificages.
Assim, um individuo, etiquetado antropologicamente como mascupiode ser atravessado por devires
multiplos e, aparentemente, contraditérios: devir+féma que coexiste com um devir-crian¢a, um devir-animal,
um devir-invisivel etc. Uma lingua dominante pode setroeate capturada por um devir-minoritério’ (Guattari
e Rolnik, 1986: 318). Segundo Deleuze e Guattari, o deviressamtamente um devir-minoritrio e molecular:



um bando que mina as ‘grandes for¢as molares: familidasgiofe conjugalidade’ (Deleuze e
Guattari, 1980: 285, tradu¢cdo minha). Quase todos mantinham aandoca e logo pude

reconhecer o “thinnef” cujo cheiro impregna a pele dos meninos e meninas e geeirsa

pulmdes e suas méaos. Esse odor despertou-me outrasdssnsagis concretas, como se 0
“thinner” atravessasse o calor do dia e me acordasse. Comaeeieder melhor os detalhes
da “ilha” que era a praca — o fedor de fezes, a boca de dupenca do guarda — e, com isso,
também vi pela primeira vez os corpos, rostos, olholsaeatos e sorrisos perdidos dos

meninos.

O problema téorico — cultura ou patologia

Os dez meses de trabalho de campo depois deste primeatrentomaram a forma
de constantes ‘visibilizagbes’ estimuladas pelos mem@maeninas de rua e pelos educadores:
inOmeros momentos em que 0S encontros entre meninoen@as, € entre meninos e
educadores, explicitavam diversasialidade& Por se tratar de uma ligacdo voluntaria, sem
vinculos empregaticios (com suas consequentes limitagbiesia experiéncia de campo com
esses meninos e meninas de rua e com os educadores que desn asen distinguiu

significativamente das experiéncias prévias por mim mastcom meninos e meninas de

‘uma irresistivel desterritorializacéo, que anula de sasdentativas de reterritorializacéo edipiana, conjogal
profissional’ (1980: 285, tradu¢édo minha).

" Ao longo dos anos a droga de preferéncia dos meninesieas de rua mudou, por muito tempo era a “cola
de sapateiro” e hoje em dia é o “thinner” — uma misturaaleentes utilizada para a diluicdo de tintas e
vernizes. Além do “thinner” eles também usam a macontmcaina e, mais recentemente, o crack: cada
menino e menina tem sua preferéncia.

8 Strathern (1988: 13) utiliza o ternswcialidadepara descrever meios de “criar e manter relacdest, o
intencdo de enfatizar a pluralidade inerente a essesmsmos relacionais. Esse conceito esta intimament
conectado a rejeicao de Strathern do rendimento tedriammteito desociedade(Strathern e Toren, 1990).
Essa rejeicéo e o uso do tersurialidadebuscam reinventar a pratica antropologica. O objetiperésar na
pluralidade social e o “carater dividualtiém da pessoa, que nega implicitamente a possibilidade d& aris
ponto de vista privilegiado (o do antropélogo e o do cientomo também o do “nativo”) rodeado por uma
variedade de pontos de vista que contribuem (parcialmentegssa perspectiva: uma rejeicdo a concepgéo da
vida que a divide em “Partes e Todos” (Strathern, 1992).



rug. Nesse sentido, esforcei-me para abandonar ou paraogaests julgamentos
imbricados no “trabalho social” com meninos e menidasrua: postura que acredito ser
imprescindivel para um trabalho antropolégico.

Minha reflex@o etnogréfica esta diretamente ligadaaseswsiblizacbes’ do campo, o
tempo vivido com 0s meninos, meninas e educadores de rua, quendpuo meu
guestionamento da antropologia e incentivou a busca pornaltas e que,
fundamentalmente, influenciou a estrutura deste trabdlssa experiéncia me levou a
considerar uma série de reflexbes tedricas e metodadgiontemporaneas no ambito da
antropologia. A insatisfagdo que nutria durante meu trabdéh graduacéo, e também ao
longo do meu trabalho “profissional” com meninos e meniha rua, encontrou uma fértil
inspiracéo quando se conectou com tais reflexdes. Espremirtanto tornar claro o contetido
de minhas insatisfacbes e inspiracdes com uma brevedemagsio das limitagbes que
encontrei em outros trabalhos sobre meninos e methinas.

Nao pretendo oferecer um trabalho que consiga “revelad uisdo completa das
vidas dos meninos, meninas de rua e dos educadores — perspé&ztipgeesomo explicitarei,
vai contra o movimento metodolégico da minha pesquisa. @ tr&balho caminha
igualmente na direcdo oposta a fragmentacdo antigipaldssociada a qualquer tentativa de
indicar um “objeto privilegiado” da antropologia (etnoldmi urbano, politico etc.), de
construir especialidades antropoldgicas, ou de congdtarocoantropoldgico, como se vé na
divisdo entre antropologia tedrica e aplicada. Mais qi@alquer outra coisa, tanto as
experiéncias do campo quanto os desenvolvimentos tedricostoglaidgicos inspiradores
desta pesquisa séo frutos e devedores da concepcao de unentowgonstante e, portanto,
gualquer tentativa de estancar um conceito, uma hip6tesdulgamento, um foco, é

contréria ao intuito do presente esforco.

° Nas notas iniciais desse trabalho, ofereco uma liesericio dessas experiéncias.



Far-se-ia necessario tecer uma reflexdo mais sétitbee as questdes delineadas ao
longo de muitos anos nos trabalhos antropoldgicasolégicos, pedagdgicos, psicolégicos
sobre meninos e meninas de rua. Infelizmente, sendo stnache cheio de idas, vindas e
reviravoltas, foi dificil fazer uma revisdo bibliograficompleta. Porém, o que tento fazer
nesta introducéo e ao longo deste trabalho é delimifaroddemas mais significativos (para a
atual reflexdo) das diversas pesquisas sobre meninosieasi@e rua, supostamente com
diferentes abordagens e resultados. Para isso, agpertante utilizar os poucos trabalhos
que, apesar de um potencial etnogréfico interessante, pdutigandevido ao congelamento
de suas perspectivas tedricas; perspectivas estas que@netsn distinguir, mas que no final
acabam por expressar as mesmas limitacoes.

Trato principalmente dos estudAsViragcdaode Filomena Gregori (2000) & Home
on the Streetsle Tobias Hecht (2000), mas também contemplo outroslhcehaseja por
mérito etnografico, seja por um interesse permeadoitkdo, tais com¥ozes do Meio-Fio
de Milito e Silva (1995 Medo, Vergonha, Necessidade e Protagonisl@oAlain Pascal
Kaly (2005). Com excecédo do ultimo — uma tese submetidaueso @Cle Pds-Graduagdo em
Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade do Instituto dedia& Humanas e Sociais na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —, todos ésibalhos sdo pesquisas
antropoldgicas e todos (inclusive o de Kaly) estdoduseem pesquisas de campo: por isso,
seus estudos contém dados extremamente interessastesiagoespero dedicar mais tempo
no futuro.

Todavia, ndo se trata de postular a igualdade de todosestisess; eles diferem entre
si por varios motivos. Nos casos de Gregori e Hedtiay sdo as diferencas: a énfase
metodoldgica, a cidade onde fizeram o trabalho de campooximidade das organizacdes
beneficentes que inevitavelmente influenciam a pesquisa (wmo suas consideracdes

finais) e o fato de o primeiro ser um trabalho antrégicb brasileiro e o segundo estrangeiro.



Por enquanto, porém, sdo as semelhancas entre esbalhogsaque me interessam;
semelhanca esta dada sobretudo pela linha epistemolégicas gue. Acredito que todos os
estudos sobre meninos de rua por mim lidos ao longo d@tsess sete anos se apresentam
através de uma intencdo muito clara: o esfor¢co dartdasmistificare representaras vidas
dos meninos e meninas de rua. Tentativa esta que normaleenimita aos diversos
problemas enfrentados pelos meninos e meninas de rua, segs@nmuando sao levados a
morar na rua, seja na prépria rua, de onde ndo querema eaite sofrem as mais diversas
violéncias — ou seja, estes trabalhos se limitam areles a falta devida na rua ou a
sobrevivéncialestes meninos e meninas na rua.

As analises dessas vidas problematicas se fundamentasonsideracdes politicas e
econdmicas ‘societal, que explicariam a existéncia dos meninos e meninas deasu&
permanéncia em urmiclo viciosoque 0s prenderia a rua: disparidade econémica, racismo,
corrupgdo, apatia social e politica das classes baixasiasnéd altas, problemas de
consumismo, violéncia etc. Nao pretendo explicitdo$os pontos negativos levantados por
esses estudos, nem pretendo discordar deles: de fatoho®sne meninas de rua vém de
comunidades marcadas pela pobreza, pelo racismo, paelpgdor pela frustracdo devido ao
crescente consumismo e pela violéncia (em todos setislass). Esses estudos certamente
tém ampliado a visdo sobre os meninos e meninas de moargivado os chamados trabalhos
“preventivos”, a fim de que criangas e adolescentes feracdes de risco” (Que moram em

comunidades pobres) recebam mais atencao do governar®dimsentos sociais.

% Um anglicismo proveitoso. ‘societal’ em inglés é um adjettilizado para descricio da qualidade partes-
todo do termo deociedadgThe Concise Oxford Dictionary, 1990: 1154). Em um trabglm® se esforga para
questionar as fundacgdes do “trabalho social”, é ineVitieensideracéo do conceito steciedade Assim como
Strathern e Toren (1990), critico as utilidades teéeicaetodolgicamente criativas desse conceito. Ao mesmo
tempo, como demonstrarei a partir da no¢éo de “inclaséml’, parece-me que, apesar de ser vazio para a
antropologia, a concepc¢éo partes-todos deste tesonte(ladg ainda funciona de forma coerciva em discursos
de “trabalho social”, como o de “inclusé@o social”.lidt, portanto, o conceito ‘societal’ para identifiesses
discursos e asocialidadegjue os atravessam e o concsitciedadesomente em conexdo com autores ou atores
desse campo que fazem uso deste termo.



Contudo, o que me perturba profundamente nesses trabalh@sanconsideracao das
mazelas vividas pelos meninos e meninas de rua, mas &nogstle que este foco politico
‘societal’ € o Unico e 0 mais valido para o estudo de msm@noeninas de rua. Como indicou

Hecht em sua concluséo:

Ha um perigo implicito em se recusar a pensar em teeosnudanca.
Enfrentado pelo intoleravektatus quo fingir o papel do observardor
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distanciado € equivalente a aceitar tacitamenstatus quoou, pior, a se
esconder por tras da cinica moda de tratar a brutalidadelaasatial como
texto. (1998: 188, tradugdo minha).

N&o é dificil concordar com o autor, porém, gostariaedielenciar outro perigo,
normalmente esquecido, para o pesquisador que assume ummaecaalo por tantas forcas
emotivas e politicas, a saber, o de prender o destindaades meninos e meninas de rua a
transformacao ‘societal’, em lugar de perceber a wamsicdo como atributo dessas mesmas
vidas. Ou seja, 0os problemas éticos enfrentados pelos gadords que tratam desse tema
parecem dificultar a capacidade de se debrucar sobrelagSe® sociais constituintes do
campo, as quais devem guiar a prépria escrita etnogr@ficssultado parece ser uma confusa
mistura de retalhos episodicos da vida dos meninos e matfénag ou uma preocupacao
exorbitante com a corrupgdo governamental e policiah os preconceitodga sociedade
com as opinides do senso comum, com as falaa®ciedades suas consequéncias para as
criangas e adolescentes brasileiros. Nesse sentgiee me interessa sobre a vida na rua — as
vidas dos meninos, meninas e educadores de rua — ndo rembgaaatencdo ou é relegado
a um uso ilustrativo ou a notas de rodapé.

Essas confusGes ndo séo destituidas de sentido. Emrpriougr, é dificil encontrar
uma solucdo para os problemas éticos inerentes aigssdet pesquisa sem se prender a

preocupacado com a “salvacdo” dos meninos e meninas de suadas tristes e tortuosas



dessas criangas e adolescentes ndo permitem simplesewi#ar esse assunto. Todavia, ao
mesmo tempo, parece-me imprescindivel aceitar essa questaoparte do tema e ndo como
mera limitagdo ou ponto externo. Quer dizer, parecansificiente justificar a pesquisa
antropolégica entre meninos e meninas de rua (ou ennesarupos semelhantes, tais como
moradores de comunidades pobres) com a frase: “0 projesaldmcao deles implica seu
conhecimento” — como faz Silva ao responder o comentfgium jornalista acusando os
antropdélogos de serem frios a ponto de fazer uma etiegodifre um campo de concentracao
(Milito e Silva, 1995: 23 n. 3).

Gregori (2000) acusa Milito e Silva de escrever um diaricagkepo politizado, escrito
em um periodo igualmente politizado (Milito e Silva fizaraua pesquisa na mesma época
em que ocorreu as Chacinas da Candeléaria e de Vigarid 1i@eRio de Janeiro e conheciam
0 grupo de meninos assassinados na primeira). Mas, a meneganp 0s tons politizados do
trabalho destes autores ndo acompanham uma radiéalim@todoldgica, tedrica (e, por isso,
politica). Milito e Silva se ap6iam na idéia de que atagem de fragmentos “dialégicos do
dialogo” da rua possa, em um s6 movimento, minar “na bBageesuncdo autoral” e, ao
mesmo tempo, “vazar a polifonia da rua”: um “contextoawelt de representacao” (Milito e
Silva, 1995: 183-184).

Através dessa montagem e dessa contextualizagdo, avesaptetendem oferecer o
conhecimento sobre a vida na rua e é justamente te¥stiva que expdem, a meu ver, a
grande limitagcdo desse projeto de politizagdo: os fragpeemontados e o conhecimento
buscado estdo sempre ligados a nocdo epistemologica que sogetetalidade ‘societal
misteriosa. Nesse sentido, frentalt@ridadeintrinseca a vida de rua dos meninos e meninas,
€ impossivel escapar dos julgamentos morais normalmenigidos nos trabalhos
etnograficos em geral. Os autores aceitam seus julgasjesuta autoria, mas no final apenas

nos levam a uma lista dos diversos pontos de vista sobiga na rua. E 0 menino de rua,
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aonde ele foi? N&o deixa de ser irbnico que, a despeitoddeapolifonia da rua — os
diferentes meninos, os diversos educadores, 0s traasewd policiais etc. —, 0os autores
acabam por homogeneizar a experiéncia dessas criangag confunde ainda mais suas

exposicoes:

Estamos todos hoje, autoridades, pesquisadores, educadoresa,dea
populacdo em geral, ante uma nova e urgente tarefa, @it aanfancia e
adolescéncia como intrinsecamente problematicas, sgjais forem seus
estratos sociais. Em tal perspectiva, impde-se assegasaldolescentes e
criancas o humano direito a imaturidade (Milito e Sil¢895: 166, énfase
minha).

Aonde foi a polifonia? Aonde foi a politizacdo? Com eeat ha uma série de
caracteristicas da vida dos meninos e meninas de rua quédtatii@pesquisa e a escrita: 0
fato de ser um grupo freqientemente abordado por individuos esgru@dentam ajuda-los,
fazendo-os criar uma série de respostas prontas a s quointas; a suspeita que muitos
meninos e meninas de rua tém das pessoas que os abordaquéatgbpode ser remediado
pela insisténcia e pela convivéncia); a permutabilidade de gadao; os frequentes
desaparecimentos e reaparicdes das criancas; e, aimdppssibilidade de morar com os
meninos e meninas de rua (isto é, de fazer um campo “tmadi)i, limitando bastante a
partilha de momentos aleatorios e mesmo a gravacadregisias.

A rua enquanto local de constante transformacéo e ake giaus de violéncia ndo é
um lugar especialmente propicio a pesquisa de caragiional — ela, de fato, dificulta um
estudo completo Contudo, talvez isso diga mais sobre nossas lingtacteoricas,
metodoldgicas e politicas do que sobre a rua em sia@ugoblema seja exatamente a busca
por um estudocompleto o que leva Gregori, Hecht, Kaly e Milito e Silva a darsa
simulacdo de um estudi@dicional através de mudancgas de foco (que envolvem um bairro ou

uma cidade inteira e ndo somente 0s meninos e meninasforcos metodolégicos que
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enfatizem a maior experimentacdo possivel da vida nécomo quando os pesquisadores
explicitam que passaram noites nas ruas). Assim, esEa Ipor uma completude, por uma
autenticidade, visibiliza mais uma vez as limitagbesrdaraento ‘societal’ que impossibilita
gue a polifonia (Milto e Silva, 1995) ou aalteridade (Hecht, 1998) da rua inspire
metodologias, teorias e politicas do trabalho ettiicgraseja ele intensivo ou ndo. A mera
nocado de completude funciona como uma barreira a qualidasseunte da rua. Proponho
gue invalidar esse obstaculo (a completude ou ndo de wmlogshdo implica em
incompletude, mas na capacidade de conectar com as quslijadi@ias as vidas dos atores
em questdo, de forma produtiva, e ndo através de julgasnéatvalor: o que uma busca pela
completude, por definicdo, ndo permite.

Vejamos esse problema a partir de um trabalho mais oosntgstante. Enslands in
the Street: Gangs and American Urban Socielgnkowski (1991) procura establecer a
naturezada gangue a partir de um estudo comparatokent 6). Para isso, 0 autor embarca
em uma pesquisa que dura mais de dez anos, com 37 ganguentampesalas diversas
minorias étnicas que habitam os Estados Unidos, situadag®wgidades diferentes: Boston,
Nova lorque e Los Angeles. Para o autor, é a sistesgdtizde representacdo e apresentacao
de dados que daraturezadas gangues. Essa busca leva o autor a propor uma teatidae
comportamento e permanéncia das gangues. Utilizando divessiasites (tempo, idade,
etnicidade), Jankowski chega a consideracdo das semelhangdésrencas internas das
gangues e, ao mesmo tempo, a reflexdo sobre as semsleatif@encas das relagbes entres
as gangues, diversos individuos e agéncias exterioseBnAem busca da perfeicdo (a quase
completude), o autor separa cada aspecto da vida relaciorsals da®res em férmulas
bésicas, separandadiossincrasiado comparavel atrdves de uma sistematizacdo de métodos

comparativos que dividem até os diferentes momentos dagate entre individuos: antes,



12

durante e depois de uma acdo, conversa, descobrimentbjetivao do autor é chegar a
hipoteses que permitam a reavaliacdo, a validdeei(17).

Dois problemas surgem desta abordagem. Em primeiro lugaisdadda vida feita
pelo autor e as partes conferidas as relagfes entteres devem ser comparaveis e, para
isso, 0 autor teve de isolar mBossincrasiase identificar agdiferengcase semelhanggsou
seja, buscar eoerénciainvalidar adissonanciaprocurara verdade Segundo, e nesta mesma
linha, a desconexdo de partes da vida e a procura pelan@aeréquere um processo de
reconstrucdo ou reconexdo, sendo o autor coleciomaemorme variedade de episédios e
nada mais. Esta reconstrucdo, a meu ver, parte do auatssira expde a pesquisa social
enquanto esforco moral. O enorme esforgo feito pelor gatra alcancar a exatidao cientifica,
com seus exames e variantes, explicita o inegavehtativa de juntar as partes para criar um
todo, trabalho feito por Jankowski e por tantos ousnatsres, vem de uma pressuposicao do
todo (ou da verdade, do racional), que funciona como ‘@®lsapateiro”, fixando as partes e
tapando forcosamente as lacunas entre essas conexodes.

Os problemas da rua apontados por diversos autores nates&mnhecidos. Nesse
sentido, a midia € meticulosa, pois, como a vida dosnme e meninas de rua é marcada pela
violéncia (tema proveitoso para qualquer jornal), essallmtatie € bem conhecida. A fim de
fornecer uma mudanca de perspectiva, 0s estudos acad@racem questdo caminharam em
direcbes bastante diferentes daquelas tomadas pela @idigori pretende delinear os
paradoxos sociaigue dificultam a saida da rua. Hecht intenta delimggroblemas sociais
gue levam os meninos e meninas de rua a serem viciados -Araimea drogdibertaria para
uma vida “curta e bruta”. Kaly (2005), por sua vez, sereafem revelar um ponto que é
frequentemente negligenciado: o fato de a grande malosianeninos e meninas de rua ser
negra, o que indica vigorosamente os problemas racid®sasi. Milito e Silva, por fim, se

preocupam com a explicitacdo dos diadlogos intersubjetivosutholo que envolve os meninos
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e meninas de rua, e com a “cultura de evitagdo” definidora‘frdsasso coletivo”
representado por essa infancia e adolescéncia “que eegmmrmossas esquinas e pracas”
(1995: 164-165).

A politica nunca esta muito longe dos trabalhos sal@einos e meninas de rua. A
isso se deve a quantidade de trabalhos produzidos sobreemssepois, quer se queira ou
ndo, trata-se de criancas e adolescentes alvos e caassat® violéncia visiveis nas
metrépoles brasileiras. Contudo, apesar da necessidaa® enfoque politico ao tratar desse
tema, sempre me pareceu muito dificil pensar os poagisds em que essa politizacdo deve
se basear. Mais do que isso, o enfoque politico ‘socettimulado pela violéncia da rua
pode também dificultar a difusdo de uma ‘politica rdficpe precisa acompanhar, em
nossos parametros tedricos e metodoldgicos, a afferig@almente radical dos meninos e
meninas de rua. Pois a banalizacdo da experiéncia na mea parte de “uma infancia ou
adolescéncia problematica” (Milito e Silva, 1995: 166) é iesuiie para considerar a
polifoniana rua e alteridadeda rua como meios de viver e ndo somentsobleeviver

A grande quantidade de forcas relacionais que se desencadkiauma dificulta os
esforcos de muitos pesquisadores, prendendo-os a mageosse conhecidos ¢aciedade
afamilia, as drogas, e&c¢a). Quando se esforcam para navegar esse mar relacitoggam-se
por pura exaustdo, ou entdo encontram uma nova bdia-véddsm (0 “didlogo”, a
“contextualizacéo”). Nao sei se me afogarei ou seegpneei cruzar o0 mar tenebroso que
constitui esse campo de pesquisa, mas julgo importanesioear. Sem nenhuma excecao,
0os textos acima discutidos acabam por desembocar eoursthis culturalistas ou
assistencialistas, ou ainda, uma combinacdo dos gus: langos ou curtos esfor¢cos para
tentar navegar o mar viscoso da rua, a exaustao apampessibilita que a viscosidade da

rua penetre os trabalhos escritos.
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Assim, a proposta deste estudo é tentar estabelececamaadosimétricd® entre e
com meninos, meninas e educadores de rua, em um esfortjoogeiiografico radical,
através do qual novos conceitos e perguntas possam setaides e velhas perguntas e

conceitos possam ser recriados ou dispensados.

Ontologia, Socialidade e Multiplicidade

Os problemas metodoldgicos indicados acima podem ser neiddes quando
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Nos termos de Strathern (1987), podemos identificar ent@@as veias
contextualizantes — modernistae apds-modernistaSegundo a autora, na antropologia, a
contextualizacdo modernista € definida pela significacdo dadsontexto fechado de cada
cultura — como se vé em Malinowski —, enquanto a teralé@s-modernista, ao se indagar
sobre a autoridade autoral e sobre a relagcdo entreetoag estudo e o pesquisador (a
intersubjetividade humana e, conseqientemente, da pesquiaanpe), se preocupa com 0
dialogo ou justaposicdo entre contextos:jago com contextos (Strathern, 1987: 266-267).
Assim, percebe-semastiche dialdgicdibidem de Milito e Silva, uma incessante colagem de
episodios da rua que insinua um todo que cabe ao leitorade¢iEm contraste com o
modernista que “explica” e traz a superficie as razoesr@® de semelhancas e diferencas, o
pés-modernista deixa este trabalho ao leitabitdém traducdo minha).

A preocupacdo com #talidade socialndo escapa portanto aos pdés-modernistas: a
representacdo da comunicagdo como teatrpestormance da vida cultural como texto —
embutida na reducdo do conhecimento ao auto-conhecinfieleimi 268) — expde essa
totalidade, oself, e, por isso, a impossibilidade da polifonia ou a pluralidddssa
perspectiva. “Textos ndo sobrevivem a pluralizacao. ig2mec virar discurso (politico).”
(ibidem tradug&o minha).

A proposta, neste trabalho, de criar uma politicarifte@® metodoldgica) radical ndo
advém do discurso politico que conclui as pesquisas de Milgilva e de Hecht, quando se
desfazem da polifonia da rua e reintroduzem a vaelfpdo autor. Tal discurso néo difere
significativamente daqueles elaborados por Gregori g, iqale, desde o primeiro momento,
assumem a fixidez do contexto da rua: a légica polifédacaua ndo € justaposta aos seus
préoprios discursos e, devido a essa assimetria, ndorgeneliscurso politico dos autores.
Essaldgica polifonicaacaba sendo apenas uma entre as multiplas l0gicsterd®s, todas

sendo representadas por um Unico ponto de vista: aquele do autor.
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Como desenvolver uma antropologia politica radical? E mué? Trata-se aqui
também de uma justaposi¢do, porém, com uma importdererdja: ojogo ndo pretende o
esvaziamento de conteludo, conseqiéncia dgasticheque dispbe todos os contextos em
molduras iguais aerformancehumana (Strathern, 1987: 269). A preocupac¢do esta na relacdo
e na producdo de sentido: no lugar de vetetivizacdo epistemoldgica na qual contextos e
conhecimentos congelados sdo equacionados e, assim,relgsdas de sua aspereza e
alteridade — umaimetrizacdo ontolégica uma abordagem metodoldgica que simetrizaro
relacional e criativo que faz o antropélogo e o “natiadmo diz Viveiros de castro (2002:

115):

[O que sucede se,] em lugar de admitirmos complacentemertesomos
todos nativos, levarmos as ultimas, ou devidas, consegiénaposta oposta
— gue somos todos antropdlogos (Wagner, 1981: 36), € ndo aiss m
antropdélogos que os outros, mas apenas cada um a seuistody de modos
muito diferentes? (...) Isto é, quando aplicamos a nalgcantropologia
simétrica (Latour 1991) a antropologia ela prépria, ndo fidnaina-la por
colonialista, exorcizar seu exotismo, minar seu campalectual, mas para
fazé-la dizer outra coisa?

A ontologia se refere ao viver, ao se relacionagrcigomunicar, que constituem a
base da metodologia etnografica e, mais importantsedoumano. A simetrizagdo implica
levar a sério oser humano, seja ele comunicado pela bruxaria, ciénciga, caua ou
antropologia. Essa simetrizacdo ontologica implica co-infusdo dser antropdlogo e do
ser nativo, com a intencdo de iluminar a antropologiaws desse movimento: “Como, em
outras palavras, que as formas de viver das pessoas possamarpeossas pressuposicoes”
(Henare, Holbraad & Wastell, 2006: 8, minha traduc¢&o). Assinantropologia politica
radical proposta ndo se preocupa somente com 0S mecanstiticos oficiais, como

também com os mecanismos de poder que colocam o anggopidugar de autoridade.
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Em um trabalho sobre meninos e meninas de rua, issficagevar a experiéncia de
rua para além da mesobrevivénciade um grupo problematico (criangas e adolescentes).
Significa portanto considera-la uma vivéncia definida porateidade. Os problemas da
infancia e da adolescéncia passam entdo a ser mais dongumtexto ou um episédio fixo e
se revelam através da criatividade relacional caratiteridesse momento de vida. Pelas
experiéncias préprias da rua, como, por exemplo, aopd@ifdescrita por Milito e Silva, a
criatividade relacional dessas criancas e adolescentemi@ada, e, consequentemente, a
escrita antropoldgica toma um novo rumo.

Nesse sentido, a politica metodoldgica radical aqupgsta se baseia 1ser inventivo
dos meninos e meninas de rua. Trata-se de uma abordagem qa&ngsar, mais do que
solugdes para um problema social, uma viséwed@cado comunicada por esse grupo, do tipo
de socialidade e, portanto, de politica oferecidas pelrdmao seu redor: essencialmente um
‘mundo adulto’ e socialidades ‘identitaria’ e ‘socieadfi O objetivo politico torna-se entdo
claro: se elemegamessas socialidades, talvez esteja na hora de repsnsaeconsiderar as
outras socialidadesanifestas na rua. A pluralidade da vida na rua engendra prejpe@nho
ser uma ‘socialidade multiplicitaria’, através da gaatriatividade inerente a infancia e a

adolescéncia perpetua a alteridadenegacao
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resolvé-lo. Portanto, além de uma simetrizacdo enter antropologo, cser menino de rua,
também ofereco uma simetrizacdo entre ambosser educador de rua. Esse ponto ndo é
supérfluo, mas, sim, essencial ao esforco etnografolieco deste trabalho, pois, mais do
gue simplesmente equacionar socialidades — o que na@®sernada melhor do que justapor
contextos —, essa simetrizacao reveladtiplicidade ontologicainerente a esse encontro.
N&o se trata de dizer que a ‘socialidade multiplicit&iahica entre os meninos e meninas de
rua e nem que os educadores carregam somente socialidaedétiid’ e/ou ‘societaria’.

A simetrizacdo entre ontologias produz nesse trabalhasibilizagdo’ de conexdes
especialmente significativas entre 0s meninos, meninasade os educadores. Nessa linha,
as socialidades ‘multiplicitéria’, ‘identitaria’ e ‘setéria’ formaram um ponto de conexao
especialmente importante durante minha pesquisa etnogf@afioa veremos, 0 que interessa
€ apercepcace ainvencaoque surgem do cruzamento entre essas socialidades. O®sneni
meninas de rua ‘visibilizam’ com mais facilidadenaltiplicidade— qualidade essencialmente
humana —, exatamente por ser meninos e meninas de rangasr@adolescentes que causam
uma profunda inquietacdo para ‘socialidade identitaria’ dueto com a ‘socialidade
societaria’, ancora gistema capitalisticaninando esta base relacional. Por outro lado, os
educadores ‘visibilizam’ ddentidadee o ‘societal’ que também causam inquietacdo a
multiplicidadedos meninos e meninas de rua — especialmente no procgsasssdgem para a
maioridade. A ‘socialidade multiplicitaria’ é expliada pela ‘identitaria’ e pela ‘societéria’, e
vice-versa — 0 que revela estas Ultimas socialidadesu useionamento concreto € a
multiplicidadepresente nos encontros.

Se, no esfor¢o de apresentar a ‘socialidade multipiitéas socialidades ‘identitaria’

e ‘societaria’ sdo menosprezadas demais nesse trabatiedito que € por que o processo de

simetrizacaorequere uma consideragédo detalhada dos procedimentos desskdades. O

esperanca é que essamexdes parciais fractais simetrizantsdre as socialidades do campo possam produzir
novos rumos de reflexdo e, além disso, novos efeit@s antologicos.
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que esse esforco me revelou é a forgca magnética podaré&socialidade identitaria’ e da
‘societaria’ e a propenséo a dispersdao de foco causadaspeialidade multiplicitaria’. O
foco deste trabalho €, portanto, uma reflexdo profundaldedio entre esta dispersividade e
atracao, tanto para os meninos, meninas e educadores quanantpapologos e movimentos
sociais.

E aqui é importante balizar que os educadores ndo sadooeeftlds movimentos
sociais e das ONGs. Apesar da conexdo entre esses goagpeslucadores sdo pessoas
concretas que incorporam urraultiplicidade de socialidades’, assim como 0S men&os
meninas de rua. Essaultiplicidadeque proponho é consequenterggacaoda dominancia
das socialidades ‘identitaria’ e ‘societaria’ que desdenam o valor de suas relagfes na rua
e, por isso, me levaram a reflexdo profunda desgacao

A ‘socialidade identitaria’, a ‘multiplicitaria’ e @ocietal’ sdo trés entre as diversas
socialidades presentes neste campo e que, no curto prézdrdealho, consegui considerar
com mais atencdo. Além disso, também é importanteizafague a explicitagdo dessas
socialidades nesse trabalho s6 importa na considedacdeus efeitos, de suas conexdes e de
seu funcionamento, do contrario ndo teriamos se ntiia fauma de tipologizacgdo, isto é, a
guantificacao de partes.

Strathern utiliza o termaocialidadeno lugar desociedadea fim de explicitar a
qualidadedividual, a pluralidade da relagéo social (1988: 13). No encontro B@nnoS e
educadores de rua, esse conceito pode nos ajudar a revetdeacialidades inspiradoras dos
resultados relacionais da conexdo entre a ‘socialidadgplicitaria’ da rua, a ‘socialidade
identitaria’ levantada pelos educadores e até a ‘samildidocietaria’ oferecida pedistema
capitalistica A multiplicidadeda rua recebe entdo uma qualidade muito mais importante d
gue um mero obstaculo que levou diversos autores a se praratetexto Politicamente (e,

para mim, antropologicamente) acredito que essHiplicidadee a criatividade que lhe é
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propria penetraram intensamente o meu trabalho a penfvoduzir o que, nesses recentes
movimentos antropoldgicos, deve definir a razdosde da antropologia, qual seja, o
guestionamento estimulador de uma criatividade conceitual agee jis as vidas que se
conectam (parcialmente, é claro) nos encontros difiogs definidores do trabalho

antropoldégico: talvez uma ‘socialidade conectiva’'.

Os encontros na pista

Minha intencdo inicial ndo era a de pesquisar soment&c@E0S entre meninos,
meninas e educadores de rua. Certamente, por causa derexpei#évias com educadores
de rua, tive muito interesse em também me aproximas.dEkn todo caso, no inicio e
provavelmente a semelhanca de muitos autores, o projetboddagem de rua me pareceu
uma boa entrada no encontro com 0S meninos e meninam dpie€, compreensivelmente,
suspeitam de pessoas que tentam se acercar deles ditetds®nnao tornou facil a minha
aproximacdo dos meninos e meninas, porém, tive a sorte abntem um grupo de
educadores em que 0S meninos e meninas depositavam umageonfiada. Tal apreco e a
intuicdo de tentar evitar uma busca fatil Wi@a visdo completaseja ela daativo ou do
antropdélogo, como em tantos outros autores, me argpir a dar mais atencao a relagédo entre
0S meninos, meninas e educadores, 0 que para mim revelolwsdantoa rua como sobre o
“trabalho social”.

Como sugiro ao longo do texto, um dos grandes problemas desnttabalhos
chamados daurbanos especialmente sobre meninos e meninas de rua, € a tendénc
dispersdo do foco etnografico. Com meninos e meninasiaeisso gera a tentativa de

comparar e classificar diversos grupos de meninos e masnmg@®ntos diferentes na cidade
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e/ou 0 acompanhamento individual de meninos ou meninas.uades € 0 congelamento
identitario de grupos e individuos e uma falta de reflexdwesas relacdes criadas entre
grupos e individuos, ou uma reflexdo rasa que péara na quardieladlacoes diferentes e ndo
se preocupa com as qualidades destas relacées. Metodulegieaessa dispersao causa uma
dependéncia exacerbada de anedotas, episddios e entrawistasco quando se trata de
meninos e meninas de rua costumeiramente entrevistaosg, gue sabem dizer exatamente
0 que o entrevistador quer ouvir.

O foco intencional neste trabalho sobre um grupo — s sigimificantemente sobre os
encontros deste grupo — visa estabelecer uma proposta hagioaoespecialmente
interessante para estudagbanos cujo maior objetivo seria multiplicar o potencial de
descricdo da conexao entre diversos mundos e planosnegaente distantes. Ou seja, a
‘'visibilizagéio’ dafractalidade® relacional dos meninos, meninas e educadores. (ou o fato de
esses encontros revelarem relagdes que se estendeforpa para dentro).

Esse foco possibilitou o desenvolvimento de convivénciaieades ao longo de dez
meses com 0S meninos, meninas e educadores. Claro, posodivmotivos, aproximei-me
mais de certos meninos, meninas e educadores, mas aquelitsso seja parte do processo
etnogréfico. Metodologicamente, esse trabalho se dearte da participacdo observante —
gravei entrevistas somente no final do meu trabalho depa@apara esclarecer duvidas
especificas. Além disso, também estimulei os merenas meninas a usar meu gravador, 0
gue eles utilizavam principalmente para gravar cancbes dedgagofunks (raramente
registravam falas ou conversas e ndo gostavam detsevistados). Eu também nao utilizava

meu caderno de campo durante os encontros, pois, em mirmadras tentativas, no inicio

15 Strathern (1991) utiliza a imagem fiactal, tirada da teoria do caos, para uma consideracéo demprale
escala em estudos antropolégicos. Em sua critica & wlecdomplexidade versus simplicidade (como vemos na
nogdo desociedade complexaa autora propde uma concepcdo “pos-plural’, a postadid de perguntar
questdes “grandes” de dados “pequenda®ri xx). A fractalidade exprime a conexao (parcial) enadod e
perspectivas, a parcialidade oferece um fundo possivel des ramnexdes, produzidas no ato de conexao
(ibidem). Nesse sentido, cada conexdo contém diversas aanasdes parciais e possibilita novas conexdes
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da pesquisa, 0s meninos e meninas também olhavam com auspediravam de falar.
Portanto, a ndo ser a entrevista que fiz com um dos edesadito as falas ao longo do
trabalho de memodria, pois escritas no meu diario dpaam chegar em casa.

As questdes tratadas por essa dissertacao se tornarartaimtggno proprio encontro
entre oS meninos, as meninas e os educadores: a mamticae e como essas preocupacoes
se manifestam na comunicagédo, f@snas de expressaentre meninos e meninas de rua,
entre meninos e educadores e entre os educadores.

Nesse sentido, é importante enfatizar que meu método rita @smca se fez a partir
de uma divisdo do tedrico e do dado, meu trabalho esenitpre se desenvolveu através da
constante ligagdo dos elementos de pesquisa. Nestihdradsse esforco é multiplicado, pois
junta ndo somente minhas observacdes e a teoria,amégrmn as expressdes dos atores no
campo, minhas observagfes e a teoria. Nesse ‘jogo dédad&dy ndo ha vencedor, s6 ha
efeito. Por isso, ndo quero dizer que consigo, nestehmb@atplicitar todos estes ‘efeitos’, o
tempo acaba impondo limites, mas o proprio movimentoeativo significa que, entre
terminar 0 campo e comecar a escrita, e entre coneegacrita e termina-la, os efeitos
mudam e, com eles, o foco autoral.

Julgo que deixei pontos interessantes de fora e faleionpouco sobre temas
importantes, tais como raca e sexualidade (sobre dst® (dedico poucos paragrafos no
terceiro capitulo). Também falo muito pouco das relag@iesrosas entre 0s meninos e
meninas de rua e de sua religiosidade, ambos merecenateraggio. Contudo, acredito que
esse trabalho ndo se constitui por aquilo que foi edelei sim pelo esforco de explicitar
aquilo que é menos gritante e que, até agora, recebeu pencaca Além disso, ndo acredito

gue esse trabalho insinua um fechamento e sim umaiabpédra outras reflexdes.

parciais. Proponho que esses mesmos conceitos podamnilizado para uma consideracdo maltiplicidade
relacionaldos meninos, meninas e educadores de rua.
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Além do breve prefacio e desta introducéo, a disserta;divisle em duas partes. A
primeira contém dois capitulos — Verdade e Mentira,da ¥i Morte —, cujo objetivo maior &
expor a experiéncia desses elementos de vida e a magéitestassas palavras nos encontros
entre meninos e educadores de rua. A segunda parte — Corpe-éb\eca juntar as reflexdes
desses primeiros dois capitulos através de uma corg@dedasformas de expressague
comunicam essa experiéncia de rua. Por fim, ofereco omauséo (suspensa) que busca

explicitar as principais reflexdes deste trabalho.



Primeira Parte

Mentir e Morrer
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Verdade e Mentira

Uma das principais dificuldades que senti no inicio do knabde campo foi a
sensacgao de certa falta de consisténcia nas falases dgs meninos, meninas e educadores:
assiduos camaledes, mudando de perspectiva a cada moroemta, diferenca apenas na
maior reflexividade apresentada pelos educadores. Alidgjiversos estudos sobre meninos
e meninas de rua, 0S autores apontaram recorrententaisteposicdoesambiguas
considerando-as um obstaculo a ser ultrapassado no nwodeeescrita etnogréafica. No inicio
de meu trabalho, também tive essa impressao, mas, @assar do tempo, tornou-se claro
gue essasontradi¢Oes para usar um termo utilizado por muitos autores, @spacialmente
importantes para as relacdes entre meninos, meninas etkgc@deu. Mais do que isso, a
recorréncia, por exemplo, em uma Unica oragéo, da e#prdssseu amor e seu desgosto pela
vida de rua pelos meninos e meninas de rua, ou do ataque ec@oomo projeto de
abordagem de rua por parte dos educadores me instigou a peasadisparidades como
mais do que meraontradi¢coes

Como meio de explicacdo, esse termo ndao me paregecabminhos de reflexado
suficientemente produtivos. Com efeito, creio sersnmoveitoso considerar as diferentes
verdade$ que essas contradicdes revelam. Diferentementegicido- em que uma fala ou
acao invalida uma anterior —, a contradicdo, enquantceiton sugere o conflito entre duas

falas ou acdes de igual valor. Portanto, penso no uso desseito mais como um

! Os conceitos deerdadee mentiraseréo repensados ao longo do texto; esse processustigucem um
questionamento fundamental da nocdweteade objetivaverdade Unica e, portanto, de alteridade Unica e de
falsidade.
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instrumento de reflexdo — uma maneira de contemplar a id@desde verdades que entram
em conexao e coexistem — do que como uma explicacaerdade enquanto conceito e
meio de formacdo existencial, se coloca de forma imgBgao encontro entre meninos,
meninas e educadores de rua porque esse é um contexto digceantre mundos (adulto e
crianca; trabalho e vidapciedadé e contra-sociedadee, portanto, entre verdades, ou, pelo
menos, entre concepgdes e usos diferentes deste opii®m-se de uma experimentacao
conceitual com a verdade e a mentira.

Vale enfatizar que identificar contradicdes e pensares@s formas como sao
utilizadas — tanto para explicar quanto para refletir —egcéio feito pela antropdloga ou
antropdlogo. A sensacdo de que havia contradicdo é miditasedo meu encontro com 0s
meninos, meninas e educadores de rua, e, portanto, a cgadrpdde ser 0 ponto de partida
de minha experimentagédo conceitual. As verdades e negded#iicadas ndo se originam
somente dos atores — nesse caso, dos meninos, mengaagadores, focos dessa reflexao.
As conexdes feitas entre essas verdades, logo emtre meninos, meninas e educadores,
serdo sempre parciais, necessariamsujEtas a possiveis reconexdes. O importante, porém,
€ realizar conex6esmeétricagLatour, 1994), sem hierarquizagdes.

Uma conexdo parcidl ndo deve ser pensada em relacé@mnatodg ja que o objetivo
de minha reflexdo é me distanciar da idéia de que uma tatdizante seja possivel. Como
colocado por Strathern (1991), uma conexao entre elemsotiais € sempre parcial, pois
alguma brecha, alguma irregularidade permanece, portantmexao entre muitos elementos
nunca formard umeotalidadee sempre estara sujeita a novas conexdes. Atravidgidade
fractalidade Strathern ipidem) procura pensar sobre esses elementos e cuaEexdes
parciais Cada verdade ou negacdo contém uma variedadendxdes parciajscada uma

parcialmente conectada, cada uma aberta a nowasxdes parcigjsad infinitum As

2 Ver Introducdo, nota 10.
3 Ver Introducéo, nota 14.
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contradicOes delineadas nas falas e agbes de meninusasme educadores de rua oferecem
pontos deconexdes parciaidentro desse campo. Nesse trabalho, busco explioitaw essas
conexdes refletem pontos de criacdo, extensdo e ruptdoamas de expressé@ relacio
(em constante conexdo e reconexdo). Distancia-sendectuzada em direcdo a uma Unica
entidade (seja essa a verdade, a mentira, a pesssaciedadg O que resta é a
multiplicidade

O uso deste Ultimo conceito é importante porque ele mik@aja pensar as aparentes
contradic6es que observei em meu trabalho de campo cammamque meros obstaculos ou
explicacbes — procedimentos estes que congelam o poteecidéscricdo. Para mim, o
conceito demultiplicidadetornou possivel o reconhecimento das conexdes agengieldas
meninos, meninas e educadores de rua, em um encontro quéné&ady por um ‘discurso
societal' que reconhece multiplas mentiras e, logo, stanema verdade: sociedade Ou
seja, um discurso que definesaciedadecomo a Unica opgao e, para isso, se esforca para
identificar meios de viver que vao contra essa verdade e ppregnto, tém que ser
“incluidos”, exterminados ou ilegitimadbs

Isso ndo quer dizer que 0s meninos, meninas e os educadorecmdlaecam esse
discurso. Todos, em algum momento, dizem que o Unico carpimsitivo € “ser incluido”,
“ser trabalhador”, “ser homem/mulher de familia”: tedpontuam ‘discursos societais’.

Porém, essas falas ndo impossibilitam outras acfedigamante vao contra esses discursos

* Tomoformas de express@mmo composicdes lingiiisticas e nao-lingiiisticas (Deleu@uattari, 1980: 140).

® Utilizo o termosociedadao texto porque ele é crucial no discurso de “incluséialipa sociedadeé o ponto

de inclusdo e exclusédo, para onde os meninos, meninasdeds;aodos os “excluidos” estdo em vias de
inclusdo. Ele é, portanto, um conceito utilizado habitualeneem discursos feitos pelas organizacdes
(governamentais e ndo-governamentais) que trabalham com asmenneninas de rua.séciedadgambém

€ um conceito utilizado corriqueiramente dentro da anlivgf@ Assim, asociedades um conceito que (como o
de contradicag surge como instrumento metodoldgico — onde ha essa orieéx@ma série de mecanismos de
producdo de sentido que precisam ser explicitados. Eu concomid@trathern e Toren (1990) quando dizem
gue “o conceito de sociedade esta teoricamente obsofet@onceito desociedadeja foi suficientemente
esvaziado de sentido, mas acredito que metodologicameraneéte tenha funcdo: esse termo aparece aqui,
entdo, como meio de revelar mecanismos de producaamtidosgue utilizam esse termo como signo oco, sem
significado e simplesmente como um entre muitos signisadde um mecanismo @egnificancia(ver adiante)
infinito.
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e, assim, anentira aparece como uma forga interessante nas relactEslesidas pelos
meninos e meninas entre si e com os educadoma&nfira(ou “cad”) é onipresente: acredito
ser a palavra mais ouvida durante os meus dez meses dhotrdbacampo. Amentira é
encontrada nas acusag¢des dos meninos e meninas edgstag contra os educadores, dos
educadores contra 0S meninos e meninas e entre os préguicadores. Contudo, o efeito
que averdade tem ndo péra somente na producamugplas mentiras Aqui, 0 um — a
verdade — também é plural, ou ele ndo sobrevive. Logo, svpbslizer que o ‘discurso
societal’ em seu encontro com 0S meninos, meninas e datesade rua perde sua rigidez
conceitual: o encontro intenso entre verdade e mentj@e ela define produz uma
experimentagéo conceitual que reinventa esse termaafargao.

Pretendo descrever, nesse primeiro capitulo, as diviEengaas em que a verdade e
mentira aparecem no campo pesquisado. Acredito que umea@im torno da preocupacgao
com a verdade entre os meninos e os educadores pode oepafzel da nocao de verdade no
‘discurso societal. Esse primeiro passo servira depodim para consideracdo de por que
essa preocupacgao ocorre justamente quando a invencao gia operam com tanto fervor,
ou seja, nas relacbes dos meninos e meninas entdesties com os educadores. Assim, sera
possivel sugerir a operacdo de outras formas de expressfiaizer, a verdade, como forma
de expressao relacional e linglistica, perde seu lugar ddmieatespotico e se conecta com
outros mecanismos de producdo de sentido e osweimlidade$ nos encontros entre

meninos, meninas e educadores de rua.

* * %

® Ver Introducao, nota 8.
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1.1. A verdade: O societal

Comecaremos com uma andlise do ‘discurso societedd& aos encontros entre
meninos, meninas e educadores — sejam eles de rua ou née gi¢lacoes organizadoras
desses “projetos sociais”. Esse é um discurso publiegigldtivo, com raizes em processos
econbmicos, politicos e sociais europeus (Donzelot, 1980% se desdobrou mais
recentemente a partir da amplitude conferida a nocéo ideitéd humanos”. Sua maior
representante atual € a nocdo de “inclusdo social”:djper, participacdo ativa reociedade
e, por conseguinte, “cidadania” — que abrange tanto ‘@eitomo “responsabilidades
sociais”. Essa nocao, e as idéias que a acompanham exttalformam a base para qualquer
acdo chamada de “social”; ela identifica uma cura keciassim, também assinala sua maior
doenca: a “exclusdo social’. E nessa direcdo partapie diversos outros termos que
acompanham a idéia de “inclusdo socfafam gerados.

Duas nocgOes colaterais advindas desse discurso merepegiakstencdo: “risco
social” e “criancas em situacao de rua”. Ambas estabal o critério de potencial excluséo e
inclusdo, e também a idéia de que ser “excluido” é umaligdm temporéria a ser
solucionada. Esses termos foram o resultado de diversasssfies durante as décadas de
1980 e 1990 sobre criancas que moravam na rua ou em “comunidgdesiscapavam de
uma identificacdo formal (meninos e meninas de rua),ugn rOMe popular (pivetes) nao
soava bem em um ambiente em que havia uma crescentugaeao com os “direitos”

dessas criangas.

" Os meninos tendem a utilizar a palavra “favela”, os atres alternam entre “favela” e “comunidade”. Para a
atual reflexdo, acredito ser mais interessante utiéizaalavra habitualmente utilizada por organizagéesisoci
especialmente em consideracdo ao papel dessas organiragdessenvolvimento deste termo para a
substituicdo do termo “favela”. Além disso, e signifiesmente para esse capitulo, essa substituicdo também faz
parte do discurso mais amplo de inclusdo social, qud@eapara amenizar a alteridade a fim de possibditar
inclusédo. Ao longo do texto, ambos os termos serdoegagdos segundo a situagao ou situages em discussao.
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Lembremos que essa foi uma época marcada pela ConvenD&eittes das Criancas
das Nacdes Unidas (1989) e por sua versao brasileira, o-ECEstatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), produtos de um mundo pdés-guerra fria e ddrasih pés-ditadura. Ao
mesmo tempo, essa época também foi marcada pelas shdeir@andelaria e de Vigario
Geral (1993), as quais deram inicio ao Movimento de Menihdsrenas de Rua (MMMR) e
a diversos outros projetos ou movimentos sociais ppaEmos com a imensa disparidade
social existente no Brasil e/ou a violéncia consequeleia disparidade. A partir de
discussbes publicas, tais movimentos direcionaram sises & partir da intensificacdo da
idéia de que uma parte da populacdo nédo estava usufruirtisers/olvimentos econémicos
e sociais daociedade Mais do que isso, essa exclusdo do sistema cdaifads ndo fosse
solucionada, poderia prejudicar o seu crescimento em atgumento — um verdadeiro risco
social, portanto, uma situagao que merecia atencaordifada.

Segundo tal discurso, a pobreza mundial ndo é consideleckssariamente um
produto inevitavel e irremediavel do desenvolvimento cagtial mas um problema
“colateral’” a ser resolvido, através do continuo desemaehto econémico, tecnolégico e
politico.

N&o pretendo prolongar essa reflexao para além do ndoegs#is corro o risco de
desviar do objetivo central deste trabalho. E necess@niém, tracar uma introducéo, pois,
em qualquer discussédo sobre as verdades colocadas no eangpeestao (encontros entre
meninos, meninas e educadores de rua), a nogcao de “inclusall deve ser objeto de

consideracgéo e reflexao.
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1.2. O dentro, o fora e o resto

Meninos e meninas de rua podem ser identificados comongsitala “exclusao
social”: sdo majoritariamente menores de idade, niaj@mente negros, ndo vao a escola (a
maioria € analfabeta ou semi-analfabeta), ndo recele@muma ou contam com pouca ajuda
médica (sdo doentes, sujos e drogados, muitos saa@asado HIV), ndo moram em casa
ou ndo tém uma casa (e, portanto, uma familia). Rejegedambém a ilegalidade em todos
0S seus termos, especialmente pelo seu crescente eramlvioom as diversas facgdes que
controlam o trafico de drogas e de armas nas grandefesidmasileiras, especialmente no
Rio de Janeiro e em Séo Paulo. Evidenciam também a @idaga do poder publico em
implementar a legislacdo ja existente ha mais de unsddé

Mesmo assim, a dificuldade em inclui-los socialme@ie impede o desenvolvimento
dessa nocdo (“inclusdo social”) e ndo leva a um reposimento politico. Ao contrério,
atualmente governos e movimentos sociais exclamamncaior energia (e publicidade) a
“‘incluséo social’, criando cada vez mais termos queasirpara identificacéo dos alvos dessa
inclusdo. Além disso, aqueles que resistem a dita incl(csino a maioria dos meninos e
meninas de rua e 0s jovens gque se envolvem com o trafidhmglas) recebem outro termo: “o
marginal’ — assim, ao identificar um grande inimigosdeiedad€o trafico e a ilegalidade), a
misséo de “incluséo social” é fortalecida.

Paremos para pensar sobre como esse discurso éoefletencontro entre meninos e
meninas de rua (o alvo) e os educadores de rua (os potenaiiseidores dessa inclusao). A
missdo, pode-se dizer, comeca com o titulo desse canfjoiatmente, educadores sociais.
Uma das fun¢Bes do educador social, segundo eles mesmosag “pdsrmacao” para 0s
meninos, meninas e adolescentes de rua sobre as exigéewggsarias a “inclusao social”:

higiene (semanalmente, deve-se cortar cabelo, unhasr tbanho e passar “creme
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cheiroso”), saude (utilizam diariamente uma caixa d@giros socorros e encaminham com
freqiéncia os meninos aos postos de saude e hospitaigjnentos (para 0s meninos maiores
de dezoito anos e para os pais de recém-nascidos) e, emidetd, educacdo social
(importancia da escola, trabalho, respeito e unido).aDesma, o educador social espera
recuperar um grupo que ja passou da fase de ‘“risco socialme tesado mais para as
criancas das “comunidades” — para a fase de “criancaesng®o de rua’”.

Além disso, quando a crianga ou adolescente consegudasaila — € nos diversos
estagios entre a rua e a casa —, a crianca esta sempresco” de dar um passo para tras.
Uma vez em casa, a crianca deixa de ser responsabitidadeducadores de rua e passam
para um novo “projeto social” — como o de reforco escola o projeto “Em Busca da
Cidadania”, desenvolvido para os ex-meninos € meninas de rde 6écomunidade” que
foram atendidos e agora sdo empregados da MMNGir. Assim, “0 excluido” esta sempre
em fase de incluséo, ja que a saida da rua ndo impliaatatal “inclusdo social”: todos os
educadores do projeto de abordagem de rua eram ex-menin@migasnde rua ou de
“comunidade”, e que continuavam a ser atendidos pela fd@a do projeto “Em Busca da
Cidadania”. Note-se que, nestes projetos, percebe-sendatd uma verdadeira linha de
producéo de cidadaos; porém, o mesmo ndo se pode dizer alenseg@ado produto final.

E importante reconhecer o funcionamento desse sislenaclusdo e exclusio, pois
sugiro que ele é atravessado por certas socialidadesrteantp, por uma combinagéo
especifica de mecanismos de producado de sentido. Proponbssgsesdo importantes para o
funcionamento dsistemacapitalistic, cuja operacéo, no encontro entre meninos, meninas e
educadores, merece atencdo cuidadosa. A forma que esagdop@ma aparecera ao longo
de todo esse trabalho, mas, por enquanto, figuemos comha primeira preocupacao, a de

determinar as verdades presentes no campo e, mais espeeifte, a verdade presente no

8 Ver Introducdo, nota 13.
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discurso de “inclusdo social’. Proponho que as social@ape atravessa este ‘discurso
societal’ emitem fractalmentem signo de verdade Unicge € importante explicitar.

Os mecanismos de producédo de sentido que sdo engendradosapcoesdidades —
e que identifiguei acima com o processo de “inclusdo Soicidrminavel do “trabalho
social’ — sdo paradoxalmente conduzidos por um esvaziamdmtesignificado, cuja
importancia é ultrapassada psignificancid sem limites. A “inclusdo socialido tem um
sentido fechado. Por mais que ela implique um ponto comglesima verdade — a incluséo —
os limites desse processo estardo sempre sujeitdefanigdes.

Nesse sentido, a “inclusdo socialierece atencdo por causa do poderoso vacuo de
sentido que a define. O sistema capitalista pode até pasérecer um caminho, uma
totalidade, uma verdade, atrativa por sua capacidade ddr,imzuém, o que define esse
sistema ndo é a totalidade em si como uma pretensdo dasf@arandica) a totalidade,
significantemente gerada por sua capacidade de transforn@gdbé a consequéncia disso
para os “excluidos”, e, nesse caso, para 0S meninoginasee educadores de rua?
Primeiramente, isso sugere que sua exclusao ndo paredestdiota, que a exclusdo enquanto
antbnimo da inclusdo também nado pode ser finita e que,nmmrtlunciona dentro dos
mesmos mecanismos de producdo de sentido. Isso implica (grchgdos” sdo produzidos
em direta relagdo com a incluséo: a “inclusdo soc@ad existiria sem a “exclusao social”’, a

exclusao e os “excluidos” ja estdo “incluidos”.

° ‘Existe uma férmula geral para o regime significantesigao (o signo significante): cada signo refeitio

signo, e somente a outro sigm@al, infinitum Por isso, no limite, é possivel abandonar a nogédgde, ois, 0

gue se retém principalmente néo é a relagdo do sigestado das coisas que ele designa, ou a uma entidade
gue ele significa, mas somente a relacéo formal @ sigsigno no sentido que se define uma chamada corrente
significante. A ilimitabilidade da significAncia stibsi o signo’ (Deleuze & Guattari, 2004: 124 - minha
traducéo).
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1.3. O Trabalho Social: O Interpretador |

Minha participacdo no Férum Social Mund?adle Porto Alegre em 2005 tinha como
objetivo meu reingresso no campo. Além de um evento imp@rpara o estabelecimento de
contatos, este encontro entre organizacbes tambémfgucou como um elemento central
na mobilizagédo de “lutas” e “trabalhos sociais”. Nessatido, a participacdo e o encontro de
ONGs, oriundas de diversos contextos, em conferénc@sisseomo o FSM, fornece um
campo produtivo para a conceitualizagcdo de um discursogeaesalizado sobre o “trabalho
social” e, com isso, para a producdo de diversas praicamceitos dentro de “projetos
sociais”. Mais do que isso, ele permite uma visdo de c@mocéo de totalidade social se
reconfigura e se revalida por meio de uma troca publicapiFiércias e de interpretacdes.

O grupo de trabalho dassociacdo Beneficente Incitfifoi caracteristico daqueles
realizados pelas chamadas pequenas organiza¢des. S6 howativittade no FSM (as nove
horas da manha de um domingo), enquanto as grandes ONGs ao@anmaitas propostas,
frequentemente pouco diferentes entre si. Esta ativideol@eceu em uma pequena barraca,
muito quente, sem ventiladores, enquanto as grandes orga&siza@onibilizaram-se
espacos amplos, com ventiladores e as vezes atédicionado. Apesar destas condicbes

dificeis, a atividade d&ssociacdo Beneficente Incluistava lotada, com pessoas em pé,

19 Desde 2001, ano do primeiro encontro “mundial” (entdo uemte continental), o Férum Social Mundial
(FSM) vem se concretizando como um espaco de encantte diversas organizacdes e movimentos sociais
para o “debate democratico de idéias, aprofundamento dx&efl, formulacdo de propostas, troca de
experiéncias e articulacéo (...) [O FSM funciona] camoprocesso mundial permanente de busca e construcéo
de alternativas as politicas neoliberais” (ver siteiaj. O FSM nao se autodefine entidade ou organizagio e
dirigido por uma série de comités nacionais e um coosgetbrnacional, que incluem um numero indefinido de
participantes — permanentes, observadores ou convidadosndipip deste espacgo, segundo seu site, é 0
“pluralismo e a diversidade”, sem um ponto de vista, semwon, com base no debate e permitindo o conflito.
O FSM virou um evento enorme, que dura cinco dias, cpagegara acampamento e diversas zonas diferentes
gue pretendem focalizar variados assuntos. Esse arentodei em Nairobi, mas em anos anteriores o evento
ocorreu em Porto Alegre (4 vezes), india (1 vez), VernaZeez).

1 Essa ONG coordena o projeto de “abordagem de rua” que fadco dessa pesquisa, consistindo no meu
primeiro encontro com seus coordenadores e educadorestdargesto desse trabalho, referirei & ONG como
Incluir.
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algumas delas escutando do lado de fora da barraca. Houlepariipacdo nas discussoes
— ninguém deixou de falar, todos foram convidados a ficgréeea se apresentar.

A atividade caracterizou-se pela participacao e pela enesgndo que ndo somente
0s organizadores falaram, como também as pessoas datendeéla ONG e aguelas
responsaveis por outros projetos que tratam de criargassituacdes de risco social’, que
narravam experiéncias pessoais e elogiavam o traltocluir. As questbes colocadas
giravam em torno de discussdes sobre pobreza, “incksdal” e educagdo, mas em vez de
um debate legislativo e estatistico, como observadatividades das grandes organizacgdes,
as falas se concentravam sobre a ampliacdo de uuha de= pessoas e de grupos” para a
promocédo da cidadania de criancas e adolescentes “erh Assom, a troca de experiéncias
entre diversos “trabalhadores sociais” foi uma pamérakdo funcionamento desta atividade,
e esta troca se colocou através de discursos extemaramotivos e passionais, tanto da
platéia quanto ddncluir: Enquanto lia o depoimento de uma adolescente com quem
trabalhou em S&o Paulo, uma educadora de rua comecou a €hmediu a uma de suas
coordenadoras que prosseguisse em seu lugar a leitura;papésnéar depoimentos sobre
seus projetos em “comunidades” e as dificuldades que elaneviam (muitas vezes com a
policia), duas mulheres se abracaram e comecaram ar.chon dos discursos que mais
comoveu a platéia foi a do coordenador do projeto de abordagewmadialncluir, que
levantou diversos temas polémicos, como o mencionado prabt®mm a policia, além
daqueles com o conselho tutelar, com a prefeitura e igo#jas evangélicas. Apds seu
discurso, os presentes - representantes dos gruposbathavam com “jovens em situagao
de risco” ou pessoas que tinham interesse em atuararestdtal o caso de um policial) —
levantaram-se para debater sobre os temas colocadagfeeido coordenador.

O interpretador por exceléncia, segundo Deleuze e Guét&80: 140-145), é o

psicanalista, o sacerdote degime significanteque regenera as correntes de signos do
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sistema, a partir de um grupo especifico de signos — disfamiEdipo. No contexto de
projetos sociais também € possivel identificar esserpiretador, um descendente do
psicanalista: o servi¢co social. Aqui, 0 grupo de signozadib € um pouco mais extenso —
além da familia, temos a educacdo, o trabalho, o resp®it Edipo ndo aparece t&o
diretamente, mas ainda esta presente: tal € a cansedaténcia a mae dessas criangas e a
situacdo familiar como cernes de seus problemas egamantempo, possiveis solucdes. A
pratica interpretativa também ndo se limita ao enoositre psicanalista e paciente, ele se
estende ao encontro entre um exército de “trabalhadoce&gsse “os excluidos”. Assim
como psicanalistas se encontram em seminarios pamatidiseus casos e consolidar suas
interpretagdes, os “trabalhadores sociais” tambéensentram em diversas situagdes, sendo
talvez os eventos grandes, como o Forum Social Myndg&lmais dramaticos. Também
podemos considerar como eventos de consolidacdo da @témxdo as diversas outras
reunides entre organizagdes sociais (por exemplo, a Red€rianca) e, ainda, aquelas
reunioes realizadas no interior dessas organizagfes (@fre os educadores e a
coordenacao).

Donzelot (1980), erA Policia das Familiasfornece uma analise importante sobre o
crescimento do que ele designa como a prati@ndeadramento sociaBegundo o autor, ele
teria comecgado por uma preocupacgédo com a higiene, seguatatdole de desajuste escolar
e chegando aos ‘[...] problemas da procriacéo, da vidaidaneilda vida conjugal, para
finalmente voltar & escola com a instauracdo da educseéwml. Nesse circuito escola-
familia, o operador de cada etapa foi a psicandlise” (1980. Ap&icanalise, neste contexto,
engendra o deslocamento dos problemas educativos pardasyamia familiarilem 170-
179). O que nos interessa aqui é o fato de que esse proceasgpfamente apoiado pela
proliferacdo de profissionais que, além do psicanalistaidnariam como uma “policia das

familias”. Vé-se ai o surgimento do servico sociderfi 179-195), como também a
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disseminacéo do “trabalho social’ e, com isso, a plidacdo de meios para a producéo da
subjetividade capitalistica

A legitimidade das ONGs vem de sua aparente distancia derngov sdo as
“organizagdes do povo” que se definem como distintas dad&stontudo, vale lembrar que,
com milhares de ONGs operando local, nacional e supcaragiente e com a instabilidade
financeira que leva muitas das “organizacdes nao-govemaisie a buscar apoio
governamental, além dos patrocinios de multinacionai®elenacao religiosa, atribuir-lhes
uma Unica definicdo seria bastante superficial. Corpos® por Hardt e Negri (2000: xii), a
for¢a dosistema capitalisticaleixou de originar do Estado: “A soberania tomou novadprm
composta de uma série de organismos nacionais e supramgaitdas sob uma unica légica
de governar. Essa nova forma global de soberania é chgueamos de Império’ibidem
traducdo minha). Segundo os autores, a pos-modernizacaondenécglobal significa cada
vez mais geragdo de riquezas por meio de pnoducdo biopoliticaquer dizer, a producao
de uma vida social em que o econémico, politico e clittamasbordam. Inevitavelmente, as
ONGs fazem parte deste processo.

No comeco da década de 1990, Hardt e Négidgm) constataram a existéncia de
mais de 18 mil ONGs no mundo inteiro. Atualmente existaethbes de ONGs no planeta
que sédo dificilmente quantificaveis. Com isso, tambéntese multiplicado o “enorme e
heterogéneo conjunto de organizacbes” — desde sindicatosdac@ies a movimentos
culturais e projetos para meninos e meninas de rua. O qu&e esm eventos como o FSM
atesta tal heterogeneidade e a comunicabilidade entmestgs de uma aparente totalidade
social: por isso, temos as ONGs que tratam das criapga®NGs que tratam do Meio
Ambiente, as ONGs que tratam dos agricultores, etcimAsa legitimidade destas
organizacdes é concretizada por uma heterogeneidade eisivelunicativa e, dessa forma, a

producdo social se ocupa com a inclusdo de todos em uafidad¢ visivel. A troca de
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experiéncia, que observamos na atividadndir no FSM, e as diferentes energias que séo
envolvidas neste encontro — os debates e as emocdeisaninclaramente, a conexao entre
diferentes segmentos para a mobilizacdo da “inclusaoalsoe, portanto, para o
funcionamento dem sistema social emaverdade — a totalidade sociak@ciedade

A heterogeneidade exposta nesses eventos tem a intelgddemonstrar a
comunicacdo e o dialogo, mas, no final, tem o efeito den&ar a alteridade entre os
diferentes projetos, povos e questdes, através da prodecém vocabulario que encobre
tudo: a “incluséo social’. Como uma reflexdo da rélddde epistemoldgica na antropologia,
a diversidade promovida em eventos como 0 FSM néo preiteptlear a existéncia de uma
voz ou de uma verdade; todavia, em seu esfor¢o para irmliais as vozes acaba por fazer
exatamente isso. Este processo é muito bem refletidesso dos mesmos conceitos, como o
de ‘“inclusédo social” ou o de “cidadania”’, sem uma consideragle seus usos
heterogenéticd$: parece-me improvavel que alguém do Movimento Sem Teum @x-
menino de rua utilizariam esses conceitos da mesma f(pana nédo falar das outras milhares
de organiza¢Bes, movimentos e individuos internacionaispgueipam deste evento. Os
conflitos e debates que presenciei durante o0 FSM eram magntia resolvidos e os conceitos
de “inclusdo social” facilitavam esta amenizacdo, coepcs usar essas ‘palavras magicas’,
a alteridade entre ex-meninos e meninas de rua, paglia@asiémicos, sem-terras, assistentes
sociais, entre outros, se dissolveria.

Esse vocabulario também se estende para fora de swemho o FSM, até o ponto de
um educador de rua e um guarda da policia civil conversar asbagdes dos meninos e

meninas de rua utilizando tais termos: “eu sei que eleg)sdnidos”, comentou o0 “guarda

12 Heterogenéticosmplica uma qualidade daeterogéneseconceito desenvolvido por Félix Guattari (1992).
Como colocado pelo autor, esta é ‘uma dimensao de pmdutdiégica que implica que se abandone a idéia de
que existiria um Ser subsumido as diferentes categoriasopéheas de entes... Ndo existe uma substancia
ontoldgica Unica se perfilando com suas significacdeapse ja presentes”... Para além da criagdo semialdgic
de sentido, se coloca a questdo da criacdo de textur@gicdoheterogéneaidem 88-89). A heterogénese
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maneiro” da praga onde 0os meninos, meninas e educadoresgran. Sem a alteridade, so
h& a verdade e, por isso, encontramos o perigo de cangiger a pura “heterogeneidade” e a
“descentralizacdo” do “debate social’ possa evitar orootd, a experimentacao e afeicdo — a
simetrizacdo- que caracteriza a criatividade. Como diz o site do F8M, outro mundo é
possivel’ e, com isso, podemos identificar uma questitral: serd que estamos mesmo
vivendo “um mundo”? Sera que o mundo do menino de rua, dosesers:tdo indio e do
guilombola é o mesmo? Digo isso em termos dos mecanistiizados por esses grupos
para a producéo de sentidos e, assim, acredito que a aefigost clara. Portanto, qual o
proveito de utilizar as mesmas palavras, 0s mesmogitosi@ara descrever essas pessoas,
guando tais encontros tém um potencial de criatividadeso®

E importante explicitar que esse uso homogéneo por vagesophéneas tem um
objetivo aparentemente inocente: o de traducdo. O edideytar visibilizar como as “for¢cas
neoliberais” afetam pessoas tdo heterogéneas, de faomlaotmogeneamente maléfica. As
palavras de inclusdo e exclusdo pretendem traduzir espasiéekias em estratégias
plausiveis, ou em “propostas para a a¢do”. Portanto btepma comega com o pressuposto de
gue o efeito do sistema capitalistico € homogéneo.hdasutro nivel de reflexdo, uma vez
que, além de achatar a heterogeneidade, essa concep¢éadutzgio também sugere o
desenvolvimento de um vocabulario Unico e compreensiveinitaido, com isso, a
compreensibilidade dessas vozes. Nesse “dialogo”, a vazedno ou menina de rua que
prefere ficar na rua ndo tem lugar. A participacéo éduhai ao que pode ser traduzido e, logo,
a aqueles que aceitam essa traducéo.

O ‘“risco social” enfrentado pelos jovens em gquestdo ésap rde exclusdo e é
fundamental entender o funcionamento desta perspectiva j@oindiquei, seu sentido nao é

fixo e depende muito do contexto em questdo — um menino de“wra excluido”, mas um

supde uma dindmica de constante diferenciagéo, seguida poregessaria sigularizagdo em novos territorios
existenciais, que define os processos de desterritoc@tizareterritorializaco criativas.
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aposentado de classe-média também pode sé-lo —, portaigajfitado ndo esclarece muito
0 uso deste termo. A nocédo de “exclusdo social” funciona padelineamento de um
“problema” e de sua “solucdo”. Como foi colocado por HadNegri (2000: 55), estas
organizacoes “lutam para a identificacdo de necessidade$¢r meio de sua linguagem e
de sua acéo, primeiro se define o inimigo como privacéo eisdep reconhece o inimigo
como pecado”. A maior privacdo é a exclusdo, porque sindsaidos”, nesta perspectiva,
podem ter acesso a tudo aquilo que o capitalismo ofereteod®: casa, carro, familia,
emprego. Neste sentido, a populacdo de rua e, especiglmsntziancas, sdo as mais
“excluidas”, as mais “marginais”. Vé-se que caimos ena wlas divisdes binarias mais
classicas, o bem e o mal, porque, ao fim, se inclugdler& de positividades, exclusao s6
pode ser repleta de negatividades. A legitimacdo moralmitalismo — como a Unica op¢ao
possivel — passa a ser concreta e profunda.

Dentro dessa verdade lugar de meninos, meninas, adolescentes e adultos que moram
na rua e que portanto ndo se encaixam econémica ounseaial no ideal capitalistico &
muito claramente definido. Ou eles sao incluidos, e ipatasuas subjetividades capitalisticas
tém de ser desenvolvidas, ou eles sédo banidos. Esse primeelsa a determinacao do ideal
(ainclusdo, aociedadge do seu oposto (a exclusao, “o marginal”), poonde uma série de
signos positivos e negativos (a familia, a educacaoalmlho, o trafico) veiculados por
multiplos instrumentos. Um desses instrumentos é a ,rddiiavés da qual se pode ver
diariamente como a populagéo de rua é tratada e idad#fi©utro € o “trabalho social”, que,
de forma semelhante as diversas identificacbes nad&ticentra-se na inclusdo dos
“excluidos”. Vale lembrar que esse movimento de inclus@ackisdo € necessario para o
Capitalismo Mundial Integrado (CHM): um sistema que se fortalece por meio de multiplas e

constantes reinvencdes. Uma verdade que se estende patenseia multiplicidade, mas cuja
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forca também depende de sua visibilidade, reséificacdd®, ou seja, de uma maneira de

localiza-la; asociedadea “incluséo social”.

1.4. Cultura e Pobreza: O Interpretador Il

O problema de interpretagcdo — que, segundo a critica aaprmaiona o “trabalho
social” a um infinito processo de inclusdo sem comeem fim ou direcdo — ndo é restrito
aos trabalhos de movimentos e organiza¢des sociaimuitié tempo — desde que iniciei meu
trabalho com meninos e meninas de rua, por volta de 2000 — fmergercomo atravessar
uma divisdo analitica: a lacuna entre aquelesineepretama experiéncia de criancas e
adolescentes de rua quase como ldgi&ca cultural e aqueles que iaterpretamcomo um
problema socialpara o qual a pesquisa antropologica pode forneokrcdes Minha
experiéncia com meninos e meninas que vivem ou transitare pela do Rio de Janeiro
indica, é claro, que nada é tdo simples e, mais do qogegse essas visdes reduzem a
experiéncia concreta dessas criancas e adolescditesudas unidimensionais: nem a versao
tedrica nem a versdaplicadapermitem-nos pensar a complexidade das forcas que estdo em
jogo — nesse sentido, em vez de dar vida a experiénci@asda a ser sufocada brutalmente.

Por exemplo, uma critica aos fundamentos atuais dbaltra social” tem que ser
colocada com cuidado, pois, por mais queeadade Unicaexplicitada no discurso de

“‘incluséo social” seja significante nesse campo, &saconcretas de educadores de rua e

13 Na anélise de Guattari (1986), o Capitalismo Mundialghaigo é diferente de um capitalismo universal
hegemonico ou totalizado. O CMI precisa ser variadongr@ar diferentemente cada situagao; além disso, ele
depende da existéncia de linhas de fuga para a constanteg@mde suas forcas.

14 Segundo Deleuze e Guattari (1980)sistema rostaccombinado com sistema paisagerformam os dois
dispositivos de desterritorializacéo, horizontal e galtique forgam a reterritorializacdo, um sobre ooputa
complementaridade ou na sobrecodificacdo. Deleuze e Gupttgpdem que estanaquina abstrata de
rostificagdoentra em jogo em qualquer relacéo que envolve uma econamiganiza¢éo do poder — do desejo
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assistentes sociais ndo podem ser presas a esses fulndar@@mo discutirei no segundo
capitulo, para muitos desses “trabalhadores sociaisemvi¢co” vira vida e, com isso, uma
pletora de forgcas divergentes entram em conexao. Rort&#o meninos e meninas de rua
guanto educadores de rua merecem um foco analitico querpusta o quanto concepcdes
rigidas de verdade ou de menti&o duram nesse contexto. Da mesma forma em que as vidas
dos meninos e meninas de rua sao interpretadas ou como @elsleainis ou como logicas
culturais, os educadores também podem ser encaixados negsgaasrigidos: o problema
€ que eles ndo tém nem apoio, nem formacéo suficiemteldogica € também a de sua
sobrevivéncia A proposta desse trabalho é tentar repensar esgesness e, portanto, 0
esforco para tentar revelar a importancia da multgdide relacionatla rua funciona tanto
com meninos e meninas quanto educadores. O que fica ctare és educadores sao um
ponto chave da vida de rua dos meninos e meninas e, nesde, seneducadores sdo de rua
tanto quanto os meninos.

Como indiquei na Introducdo, uma clara indicacdo dadgéop da divisdo teoria e
pratica e da enorme multiplicidade de forcas envolvidasombexto em questdo aparece em
trabalhos sobre meninos e meninas de rua que nao consegaententrar em um sO grupo
(dois exemplos recentes sao Gregori, 2000 e Hecht, 1998pkcacao para isso seria a
necessidade de tentar quantificar a situagdo, uma peat@alogizante acompanhada por
uma identificacdo imediata do objeto de pesquisa comgroiriema social. Porém, sendo
trabalhos antropol6gicos com base em pesquisas de cas@utores também colocam a
necessidade de demonstrar a heterogeneidade dos memmmsnas de rua, suas praticas

sociais, suas origens diferentes, sua cultura.

A primeira implicacdo importante dessa descricdo € dedenistificarmos a
nocao corrente de que existe um comportamento geneérico eloisos e

— e gue esta engrenagem delimita o significado, neutrdbézafiaspereza da alteridade” e reduzindo a vitalidade
humana a uma série de dicotomias (idem: 214-215).
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meninas de rua. Comparando esses agrupamentos, foi possivdiacer que
h& uma significativa variacdo em seus modos de seomdac E, 0 que me
parece mais intrigante: essa variagdo estd diretamdigieda ao
estabelecimento de contatos e de convivio com um xtontke interacédo
especifico (Gregori, 2000: 123).

A meu ver, a simples constatacdo dos autores a resjeitmnvergéncia dos dois
lados da moeda néo resolve o problema. Essa solugcédo desdreterogeneidade dos atores
muito superficialmente a partir da diferenciagdo entugpag e entre individuos; todavia a
multiplicidade implicita nos grupos e nos individuos, easdalas e em suas a¢des concretas,
ndo € explicitada. Em seu lugarjngerpretacdosurge como meio de tentegpresentara
realidadedesses atores.

O efeito disso no trabalho desses autores € muito: dartrabalhos focam os mesmos
signos representativos e moralmente aceitaveis gadms nos discursos das ONGs
(normalmente ligada a familia e a identidade). Alémodigessa pratica descritiva limita a
andlise de dados importantes — como a falta de cons&ténaontradicdo nas falas dos
meninos e meninas (e mesmo naquelas dos educadores) — a @magalos de como o

pesquisador tem que aprender a distingumeatirase as fantasias deerdade

Acredito que desenvolvi a habilidade de distinguir precisaangonando as
criancas estavam recontando fantasias, quando elsaradando o que elas
achavam que seu interlocutor queria ouvir e quando estavantaliaegue se
poderia chamar deerdade Mas, como qualquer etnégrafo, eu nunca tive
certeza (...). Outras vezes, era impossivel desembacadfatos de uma teia
de fantasias (Hecht, 1998: 12, tradugao e énfase minhas).

Acho improvavel que um bom pesquisador de grupos indigenaa pesseguir a
mesma questdo com o proposito de distinguir o ueedadee o que é fantasia nas narrativas
de seus informantes. A suposta familiaridade com o mundamgminos e meninas de rua

juntamente com a emotividade do campo (sdo criangas, pebsebreviventes) parecem
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prejudicar o trabalho do pesquisador, parecem também usuguepansao de julgamento
gue legitima a acdo desses autores. A metodologigiatativa, desse modo, sugere um
ponto de vista exterior aos acontecimentos do campo,efque somo basebjetivg porém,
até hoje nao li um trabalho sobre meninos e meninasi@eue conseguisse suspender o
julgamento e a familiaridade. Esse é um problema gravewtos trabalhos dantropologia
urbanae a interpretacdo nao nos oferece uma saida. Tralgllecoptam por uma abordagem
dialogistg como o de Milito e Silva (1995), fornecem uma opc¢ao:rguogdo episddica do
trabalho de campo supostamente suspende o autor, deixamdtorofdzer seus préoprios
julgamentos e utilizar sua prépria familiaridade. Contuessa abordagem ainda sugere que
h&d um lugar para o pesquisador, mesmo que exterior a0 campguestio, posicdo
problematica que prontamente se desmorona na propriauséactio trabalho, quando os
autores colocam a situagdo dos meninos e meninas de ruap=ote de fases da vida
(infancia e adolescéncia) “problematicas”. Os autores guebrverniz representacionalista e
voltam a interpretacdo para concluir e, assim, desfazeesqualificam o trabalho dialégico
feito ao longo do texto.

A questdo que resta se relaciona a como enfrentar @afaghaitle e o julgamento nesse
campo? Como a familiaridade de um pesquisador ndo se ddeetidade do mesmo, ou ao
local de sua pesquisa, mas sim a “relagdo entre suasa®de organiza¢do de conhecimento
e 0 modo pelo qual as pessoas organizam o conhecimentossofesmas” (Strathern, 1987:
31, traducdo minha), a importancia da recorréncia das descdedontradicdonesse campo
pode ser traduzida na seguinte pergunta: dado que essaglicOaasdo tdo corriqueiras,
sera que nao estabelecem um elemento significativo grexiise? Ou melhor, sera que os
meus julgamentos de contradig&esultantes da minha suposta familiaridade com o campo,
ndo apontam elementos significativos para analise®dior que uma demonstracdo do

problema, a partir de questbes especificas do campo, pode t@iveis as dificuldades em
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guestéo.

Em pesquisas sobre criangas e adolescentes, a questamitia ¢ especialmente
forte. Contudo, a falta de uma familia tradicional rdeve sufocar outras relagbes e
experiéncias significativas em seu ambiente mais inedi@esse caso, a rua. Quando
consideramos a relagéo entre meninos e meninas de reitre@stes e os educadores de rua,
a questdo da familia ndo pode se limitar a idéia de sulstituicdo esses movimentos séo
muito mais complexos, muito mais ricos e merecem umaior atencdo. Um dado que pode
ilustrar essa observacdo sao as usuais interpretacdedgstincia de “maes de rua” entre
meninos e meninas de rua. Esse fenbmeno tende a ser pangpadir da idéia de uma
simulacdoou mimetizacdodo papel familiar dende para legitimar uma lideranca entre as
meninas de rua. Nesse sentido e diferentemente dos messno®ninas precisariam lancar
mao de um cédigo deociedadepara estabelecerem sua autoridade (Gregori 2000: 136). Essa
interpretacdo ndo se acomoda bem com meus dados de campgwimeiro lugar porque
encontrei tanto “pais de rua” quanto “maes de rua’ e, mortasse fenbmeno nao se limita a
uma questdo de género. Além disso, ela me parece indamplenedida que analisa a parte
familia e sociedadalo dispositivo “mae de rua”, mas deixa de considerar uro tado desse
fendmeno: sua parte “de rua”, que é igualmente importandéegpproducédo da subjetividade
desses atores.

Para Gregori (2000), as relacbes ativadas por meninosuanasdo relacbes de
sobrevivéncia, deiragdoem circunstancias dificeis. Certamente, ela te@or.a2orém, como
também € descrito pela autora, para a maioria dessesomenimeninas, essdracao € o
funcionamento pratico de uma vida toda. Entéo, por que ai@&xpia de vida deles pode ser
descrita como umsimulacae como algo artificial, sem um valor independente? Atyeglie
esse € um problema inerente a tentativa de elaboraintengretacdo sobre a alteridade das

relagbes entre as pessoas, como meninos e meninas dessaadispositivo analitico ndo
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permite uma descricdo ampla dessas experiéncias e dgodé@-las contra relagdes sociais
nas quais ficamos mais tranquilos — nesse cafamgia. Assim, no¢cdes comsimulagcédoe
substituicdosao utilizadas para demarcar esta falta de valor, prapnielacbes em questao.

Gregori interpreta a posicao “mae de rua” da seguinteingara menina constréi sua
posicdo através de regras com conteudos convencicoais 0 de ndo poder usar drogas por
exemplo). Ela exerce o papel de punir os seus “filhos’taess frequentes de desobediéncia.
Segundo a andlise da autora, o conteudo da regra impoganduoaexprime uma crenca
efetiva, jA que as proprias “maes de rmmad seguem suas regras. Para garantir a eficiéncia da
substituicdo diz Gregori, precisa-se estabelecer a autoridadegitanidade do papel a partir
da punicédo, o que ilustra a fixacdo de referéncias em um smisecial cujos codigos ndo sao
reconhecidos publicamentelén 135).

Além de congelar relagbes familiares em um padréo atorm vemos que a autora se
fixa na relagdo dos meninos ca@nsociedademas ela ndo descreve esse fendmeno a partir da
relagdo entre esses individuos publicamente desconhecidssim, ela ndo reconhece a
importancia das rela¢ées na rua.

As descricdes antropologicas das relacdes de rua desamsas e adolescentes
tendem a destacar sua qualidade temporaria, normalmergadhasas falas dos seus
informantes oriundas de entrevistas gravadas. Em minhaiéngia, meninos e meninas de
rua, quando entrevistados formalmente, ndo falam de sa&@$eslcom outros “de rud’e
mais da importancia de ser independente e de “livre”tu@on durante os dez meses do meu
trabalho de campo, constatei que, muitas vezes, eskss rido encontravam total
concordancia com as ac¢des concretas dos meninos easieRor exemplo, apesar da énfase

colocada, em entrevista, na habilidade de “andar sozintas pes, era dificil um menino ou

15 Expresséo utilizada por meninos e meninas de rua e paderdes que marca uma distingio com os meninos
“de casa” e com os “infratores”. Esta expressdo derpemento enfatiza a necessidade de nos determos mais
sobre as relacdes desenvolvidas na rua e de sofisteaiwesas descrices sobre as relagdes destes atores co
uma ‘socialidade societal’.
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menina deixar 0s encontros com os educadores desacomparjusthals um menino queria

ir embora, normalmente procurava alguém para acompanhaiaitas vezes mudava de
idéia se nédo tivesse sucesso. Mesmo quando havia algulitocomfencontro, era comum um
menino deixar a praga sozinho e com raiva, mas normgdnietornava logo depois para
esperar outros meninos e meninas e geralmente acabarevcdeendo com as atividades
novamente. Além disso, quando conversavam — fora de tuag& de entrevistas (gravadas
ou ndo) —, 0 assunto ao qual eles mais se referiamrdgpeito as suas relacées e aventuras
com seus amigos “de rua”. Mostra-se assim, alguns dédepras de uma pesquisa que nao
se detém em um sé grupo e que, por isso, se baseitusiobeen entrevistas.

Os meninos e meninas com quem encontrei falavam comstamte da importancia de
suas maes: “mae sO tem uma, tia”. Quando eram pergurgallos a sua “méae de rua’”,
indicavam a diferengca entre a mée biologica e a de Ewua.certos momentos, eles
glorificavam a mae bioldgica, mas, em muitos outrdes @ criticavam e guardavam
presentes para levar as suas “méaes de rua’. Como es@esemos coexistem? Qual seria o
mais legitimo? Seriam essas descrigimgradicdesle viradores profissionais? Sao questbes
dificeis, mas, como ndo acredito que o papel do pesquisadefisa por uma determinacéo
darealidade a pergunta mais eficiente seria a primeira: comcselse planos funcionam ao
mesmo tempo? Como 0s meninos e meninas de rua justapdemlalms usualmente
distintos?

Temos um movimento de ‘visibilidade’ (‘publica’) com a dgficacdo da mae tanto
nas falas dos meninos e meninas quanto em sua conexaccpagé@ da figura “méae de ua”.
Ao mesmo tempo, temos um movimento de ‘invisibilidade’ lflmpa’) nas acbes afetivas
deles com suas “mées de rua” e na rejeicdo da mae bmlddg casa e de tudo que é
representativo disso. Aqui, a ‘visibilidade’ ou ‘invisiddide publica’ implica a conexdo ou

desconexao ‘societal’, ou seja, uma conexao (ou nda)fpea da rua com asocialidades
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gue 0s cercam e 0s atravessam. Esses movimentos nd@ensugementos de desconexao
com a rua, pois, diferentemente do conceitosdeiedade a socialidade ndo implica a
exclusividade de pertencimento ou a unicidade. A idéia delagjm é insuficiente, pois,
como 0s proprios meninos colocam, ndo se trata de winséitsicdo — eles s6 tém uma mae —
, mas da criacdo de um novo plano de relacdo em que (@ fiadiilia) e a rupodeme devem
ser confrontadas e conectadas.

Engquanto a “mae de rua’ ou o “pai de ruéim o papel de proteger e punir, eles
também sao punidos e protegidos por seus “filhos de rua”: osasdiazem diversos favores
para seus “pais de rua”, incluindo pequenos furtos, e naengito de critica-los ou romper
esses lacos quando acham que o “pai” ou “mée de rua” réd@oussprindo seu papel ou esta
sendo muito severo. Enquanto uma boa parte desses “padsilté, também observei certos
meninos “maiores” tornarem-se “pai de rua”, além da ¢add de meninos “de menor” (com
menos de dez anos) por meninas de rua pouco mais velhas duspedprios “filhos”.

O conflito e a facilidade com que 0S meninos e meninesni@m e rompem com
suas “mées de rua” ndo representam simplesmente agé@nsia de uma substituicdo ou
simulacdo temporéaria, mas sim, um elemento delineadoretfaes entres esses atores.
Brigar com sua “mae de rua” ou seu “pai de rua” ndo quer dirgdorar somente com uma
autoridade, pois essa posicao é definida tanto pela acdla eelagdo entre 0s meninos e
meninas quanto pela relacdo entre esse papel e a posi¢cdoa’pdblmée ou de pai. Se a
“mée de rua” faz algo de errado aos olhos de seus “filhegadesua posicdo de autoridade
muda instantaneamente, algo que ndo acontece com a mgmbhbioldgicos (ou padrastos e
outros parentes fora da rua). Além disso, romper com ‘nmie de rua” ou um “pai de rua”
nao significa deixar de conviver com eles, deixar de seioglar, como € 0 caso entre muitos
meninos € meninas de rua e seus pais ou parentes enquardgst@esa rua. Embora os

meninos e meninas falem da maior importancia da méae kaléguas a¢Bes concretas
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demonstram importancia dada as suas rela¢cdes com mgasri@s adolescentes e os adultos
com quem convivem na rua. Dessa forma, a no¢cdo de uma mute parece fraca, pois
essa interpretacdo subordina as relacfes de rua aeselsgdietais’ de familia. Essa posi¢ao
ndo soO negligencia a criatividade dessas relacdes sesgigos, como também ndo considera
a importancia do fato que os meninos e mengds'de rua”, se consideram “de rdd,
frente as opgOes oferecidas por diversas organizacdeleeagermanecer na rua.

A importancia dada as relacdes de familia — ndo somemtergropdlogos, mas
também dentro do CMI e, especificamente, nesse campalagées entre populagdo de rua e
ONGs — fornece um meio de controlar o encontro canukiiplicidadeativa dos meninos e
meninas de rua, mas também revela a visibilidade da foetesogenéticatravés da qual
essas relagdes se articulam com outras relacée® prsenvolvimento subjetivo dos atores
envolvidos. Essa visibilidade se coloca a partir do encatds diversas relagbes sociais em
jogo nesse meio: a familia é somente uma delas. Se@tumttari (1992), cada grupo social
‘veicula seu préprio sistema de modelizacaswlgetividadea partir do qual ele se posiciona
em relacdo aos seus afetos, suas angustias e tentaugsrinibicdes e suas pulsdaedeMm
21-22). Nesse caso, 0 que acontece quando reunimos sistema®ddézapio da
subjetividade heterogéneos em um encontro intenso etemitorial?

O projeto de abordagem de rua — o foco dessa pesquisa —dazi@ssente isso, nao
somente no sentido do encontro antropolégico com ersnms € meninas de rua, mas no

encontro entre meninos e meninas de rua, entre os meno®esducadores, e entre cada um

16 Kaly (2005: 363) diz no seu trabalho que os meninos e nseoima quem trabalhou em Salvador ndo se auto-
referiam “menino de rua”. Com base nisso e em outroblgmas com esse termo, 0 autor questiona sua
legitimidade (sem no entanto oferecer alternativas). ddeudesse termo nao deve ser visto como aceitacdo do
rétulo. Ele reflete ao mesmo tempo um termo utilizadmspeneninos, meninas e educadores com quem
trabalhei, utilizado pelos projetos que observei, recodbgielos poderes publico e pelo publico em geral. O
gue interessa é que o uso desse termo pelos meninos maeséno feito por outros atores que intervém nesse
campo. Ser menino (como demonstrarei) € ser um menine muitos, € ndo ser sozinho e ndo ser “mendigo”,
“marginal” ou “traficante”. Ser menino visibiliza e asesmo tempo permite um tipo de nomadismo relacional
gue merece atencdo. Utilizo esse termo, portanto, comio de os visibilizar e transitar esse nomadismo.
Utilizo-o, como tantos outros, metodologicamente, istoum meio para uma experimentacdo que possa
explicitar outro mundo relacional e conceitual
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desses dois grupos com a assisténcia social, com as @b governo, com o sistema
capitalistico. Nao é suficiente identificar os meninosi@os pobresos que sobrevivenos

que se virane mesmas que negaMe deixar de elaborar o funcionamento detalhado disso —
nos micro-planos e nos macro-planos — como se fogsepalramente explicativo de uma
situagao de origem e como se ndo afetasse profundameateliano dos atores de diversas
formas. E, nessa linha, também néo é suficiente idemtibs educadores de rua como meros
trabalhadores sociais que “fazem o que podem” em sitsiagdeemas, sem contemplar o
efeito em seus trabalho e, mais importante, em sdas Rara além de uma interpretacédo do

campo, busco demarcar as ‘conexdes expressivas’ que renc@nininha pesquisa de campo.

1.5. A mentira: A negagao

Seapreendermos a nocao usual de verdade, e, portanto, antiie npertencente ao
‘discurso societal’ de forma inerentemente rigidaatoses do campo em questao se colocam
da seguinte forma: os meninos sdo os sem-verdade; osletks;gor via de seus cargos, sao
0s emissores da verdade; a assistente social, assima®NG e seus coordenadores s&o 0s
interpretadores da verdade. Como ja vimos, nesse esquemardade é um bem
importantissimo para 0s seus interpretadores, posto gukefile a existéncia e a coeréncia
dos mesmos. Para 0s emissores, essa verdade € unfuapaimental em seu enfrentamento

violento com a multiplicidade e os sem-verdade também lizanti como apoio em seu

7 Kaly (2005: 406) utiliza a nocéo dentra-sociedad@ara descrever a vida na rua; ele ndo é o primeir®, ess
termo também foi utilizado por Meunier (1977) para descregemeninos|és gaminy de Bogota. Porém,
enquanto Meunier se preocupa em descrever os detallses réeslta, Kaly focaliza tdo demasiadamente os
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encontro com aigidez estruturalapresentada no trabalho de “educacdo sdtiak’ forma
com gueessaverdadepermeia esse campo requer muita atengdo, pois esgEmngil € central
na atuacao de projetos, governamentais ou nao-govantaspgunto aos meninos e meninas
de rua. Sem essa forca, moldadora e delimitadora, dmlegite desses atores seria
impossivel e, mais do que isso, o funcionamento do encontre es meninos e 0s
educadores seria impensavel. Se a verdade nao é oferesipdardidos, aos que se desviaram
do caminho comum, como encontra-los?

Essa verdadé uma poténcia ‘visibilizadora’ da experiéncia so@al, sua capacidade
de rotular gostificar, ela fornece um meio em que as criangas e adolescentéslmtan as
ruas da cidade podem ser identificadas e circunscritas —néande rua, € pobre, é
sobrevivente — e, assim, ‘visibilizadas’. As socialidadee dirigem esses movimentos se
baseiam na eterna possibilidade de inclusdo, mas isso degdandé&cunscricdo e da
‘visibilidade’, sem esses mecanismos de producdo de sentidwisiilidade reina, ou
melhor, sé se vé o que pode ser congelado, identificadisto ndo importa.

Mas para além do discurso de “inclusdo social’, qual &itoede uma verdade téo
intransigente no encontro entre meninos, meninas e edesade rua? Um resultado é a
maneira em que a palavra “mentira” vem a funcionar deganultidimensional, como uma
maneira de congelar as relacdes que séo criadas nees&rem®, a0 mesmo tempo, de negar
esse congelamento para a criagdo de uma subjetividadetondiferente daquela promovida
pela a idéia de “inclusdo social”’; quer dizer, baseadariatividlade e na resisténcia. No
encontro entre meninos, meninas e educadores de rua. Azrdpdea verdade causa uma
negacéo, ndo da verdade enquanto conceito, mas de suagstnaiase, portanto, da diviséo

binaria verdade e mentira. O que acontece quando rejeitam@gdez do conceito de

'8 por rigidez estrutural procuro demarcar a prética educativa corrente em psodciais como esse,
determinada por uma concepcao da relacéo educador-educando armigumacéo € transmitida do primeiro
para o segundo da mesma forma que um copo vazio pode sahpeequer dizer, de modo que o educando (o
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verdade? E mais, quando consideramos a relacdo maledvemebinos, meninas e
educadores de rua com a verdade, quais sdo 0s mecanismosiuigiprde sentido que
surgem, qual a socialidade que se revela? E como a verdadeepatiézada?

Uma das grandes frustracdes da assistente socialdarisste nas versdes diferentes
gue os meninos dao sobre suas vidas, nas invenc¢fes de $igioer dizer, na dificuldade
gue ela tem de extraima verdadalos meninos e das meninas sobre suas vidas. Esse € um
problema complicado quando a sua funcdo é tentar invegiiggue um menino ou uma
menina ndo pode voltar para casa. Porém, a frustraclwoisia vai além desse problema
muito concreto. A experiéncia constante que Luisackem esse tipo de “desonestidade” faz
com gque ela desconfie implicitamente dos meninos e mehatas vezes, depois de uma
conversa com 0 menino ou menina sobre uma possivel safda,dsla falava que “ele/ela
nao quer nada nao”, “se ele/ela quisesse alguma cosmameeria muito facil”. Nao somente
Luisa, mas também os coordenadores, comentavam que o Vrergeidblema dos meninos
era a falta de vontade, e isso, segundo eles, é impigiforma através da qual os meninos e
as meninas ocultam a verdade sobre seus passados, solmendlisess sobre suas identidades
e na forma em que eles continuam a se relacionar com @esmo quando estdo em vias de
“sair”. Duas situacdes do campo se destacam frente sidggesobre as concepc¢des dos
meninos e das meninas a respeito da verdade e mentirayelagdo a maneira pela qual
essas concepcgdes se chocam contra a idéia de uma verdade

Simone é uma adolescente de mais ou menos 18 anos quepntitas das meninas,
fala com muita facilidade sobre sua vida (ja que ndo & d@s meninos e dos adolescentes
masculinos, os quais tendem a escapar das conversassabnadas fora da rua). Quando a
conheci, ela estava “ficando”, “parando” em casa owg penos, ndo dormia na rua, mas

gostava de passar seus dias com o grupo, que ela conhacgratammbém havia “parado na

excluidg é definido por uma auséncia (de casa, educacao, saudmidiecto) totalizante. 1sso néo quer dizer
que os educadores do projeto defendiam esta préatica, masréainte explicitar sua presencga neste campo.
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pista”. Nesse primeiro dia, seu nome era Sabrina, fiGhanos e morava com sua prima na
“comunidade” da Maré. Eu e a assistente social, Lpsssamos bastante tempo conversando
com ela nesse dia — ela falava muito de seu desejo deogueske mais projetos como
aquele.

Na segunda vez que a vi, Simone (ou Sabrina) comentéwa eatro adolescente,
chamado Daniel, criticando-o por estar traindo sua natagi@gravida) com sua amiga (esta,
por sua vez, apaixonada por ele). Simone continuou cdocB®aniel, que foi jogar futebol,
pela sua falta de honestidade: “tia, ele fala do empeeda,casa, do filho e ao mesmo tempo
fica por ai cheirando thinner com esses moleques, elenérose”. Mais tarde, quando
chamei Sabrina para jogar volei, ela respondeu: “meu ndmeé Sabrina ndo, tia, € Simone”.
Primeiro ndo se lembrou de ter falado que seu nome erm&ahas depois explicou: “esse é
0 nome da minha irma, eu uso porque ela € mais jovem”. Enidaggliversos outros
detalhes — por exemplo, onde estava morando e com queram fecontados e ela revelou
que havia usado a historia de sua irméa e de outras menimassw primeiro encontro. Luisa
falou-me que desde nosso primeiro encontro com Simon@&&aimavia encontrado com a
mesma menina varias vezes e que, a cada ocasidao, sknégva um novo nome e uma nova
versao de sua vida.

Temos dois momentos em que verdade e mentira aparecerentifeente nessa
situacédo. No primeiro, Simone critica Daniel por traia ::amorada, enganar uma amiga e
mentir sobre como ele conduz sua vida. No segundo, Simiira diversas verdades sobre
sua vida. Digo diversas verdades e ndo mentiras, pomerases que ela oferece estéo
baseadas na vida de outras meninas. A forma como Simuieduc outro menino,
identificando-o como mentiroso e, ao mesmo tempogoéEdo versdes conflitantes sobre
sua proépria vida foi somente uma das muitas situagOeguensso ocorreu durante a minha

pesquisa de campo.
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Outra circunstancia que pode nos ajudar a aprofundar uma weBre o
funcionamento da verdade e da mentira no encontro eetijn@s, meninas e educadores de
rua também envolveu o adolescente Daniel, 0 mais veltie dez irmaos, cinco dos quais
moram na rua. Daniel comecgou a trabalhar na Prefeituaia,continuava a frequentar a rua.
Isto € uma fonte de preocupacédo para os educadores que acceditanvinculo dele com a
rua poderia impedir que levasse seu trabalho a frenteelBanim rapaz muito carismatico,
gosta de conversar e esta escrevendo um livro que iakaiake “Diario de um Jovem”. Pedi-
Ihe que trouxesse seu livro para lermos, o que o deixou emiagla. No encontro seguinte,
emprestou seu livro para os educadores. O diario dele justi@agacomposi¢cfes de letras de
“funk” com textos cujo assunto central era seu confrantde seus amigos com a policia.
Daniel falou de um homem responsavel por um projeto detga& o incentivou a escrever
sobre suas experiéncias, com a intencdo de um dia tmaaslas em uma peca. A reacdo da
Luisa, ao ler o diario, se limitava a comentar queemdendia nada.

Alguns dias depois, comentei sobre a reagdo da Luisa Eduardo, um dos
educadores, e ele respondeu: “aquele menino é um sonhada€mlgue sonhar e a Luisa
ndo leva eles a sério”. Maria, outra educadora, tamladon Sobre esse caso e sobre as
acusacOes de mentirdse eles (os meninos) ndo sonharem, como eles m@geguir sair
dessa vida, o sonho € que leva a gente pra frente”. Pachcadores, as mentiras e fantasias
dos meninos e meninas de rua fazem parte de como elesnexgam a vida na rua e,
especialmente, a vida fora da rua — a qual os meninos n&eceom ou conhecem pouco.
Nesse sentido, a verdade ou a mentira ndo formamidddas, mas explicitam formas de
transitar a vida e sua ‘multiplicidade de verdades'.

Luisa se recusava a acreditar que Daniel fosse alguém epeeeasse atencdo. Para
ela, Daniel ndo queria nada; se quisesse, respeitarisabaltho e ndo passaria seu tempo na

rua. Assim, quando Daniel falava de como queria ser umgdaora um bom trabalhador, a
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reacdo de Luisa era chama-lo de “cabzeiro”, dizendo gele seisesse alguma coisa da vida,
ndo estaria na rua depois que comecara a trabalhartiAdesise impasse, Luisa comecou a
duvidar de tudo o que Daniel dizia. Por exemplo, duvidou de quanddirel®u ndo estar
dormindo na rua, pois passava suas horas de sono em nacobaerto de onde 0s meninos
dormiam, pertencente ao dono do cameld, onde ele taradahava a noite. Quando
Daniel nos apresentou seu “Diario”, Luisa rapidament®ra@u a possibilidade de algo
positivo existir naquelas paginas, pois, 0 que se poderieaesfgeum menino ja identificado
de “caldzeiro™?.

Assim, a verdade congelada, a verdade Unica vira uma armatda@ugpoderosa,
utilizada tanto pelos meninos — como se vé na maneiguerBimone fez a mesma acusacao
a Daniel — como pela assistente social e pelos educadaregrtos momentos. Para os sem-
verdade, nesse sistema, essa verdade vira uma maneicasae agueles que nao respeitam
seus colegas, suas relacdes: Simone acusa Daniel derdégpso por falar em familia e casa
e, a0 mesmo tempo, continuar usando drogas com 0S m&rmsos, mas essa acusacao vem
diretamente de uma critica @ maneira pela qual Danial tegindo os sentimentos e as
relacbes com duas meninas que ela conhece, uma dessasplega’,’ jA que Simone
também passava muito tempo com suas amigas na rua, dpesstar morando fora da rua.
Ao mesmo tempo, as verdades apresentadas por Simonesgabrila utilizam as relacoes
com sua familia e suas colegas, pois, em vez de simgxhés inventar uma personagem
qualquer, ela utiliza os nomes e vidas de sua irma e des gogrginas. Além disso, o modo
em que Simone e Daniel ndo aceitam que suas vidas tém qireuseguinica direcaayma
Unica identidadealgo marcado pela ‘multiplicidade de verdades’ e jeitosider que eles
apresentam — demonstra uma negacao da verdade promovida pgteora social que rejeita
o valor de suas experiéncias.

Novamente, essa acdo é interpretada como sendo simepkes “mentirosa’pela
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assistente social e € facil entender sua frustrac#®),qeoseu trabalho é “resgatar” as meninas
e 0S meninos da rua, ele se torna muito dificil quandosedmnseguema verdadesobre
suas vidas. Certamente, uma das razdes para essa gméticaneninos e meninas de rua — a
de apresentar diversas versfes sobre suas vidas — é aligadsibppor ela oferecida de
escapar das perguntas e acOes de assistentes sociaimispodiducadores, conselheiros
tutelares e uma miriade de profissionais que buscarosirda rua, ou seja, “inclui-los”. As
mentirasque 0S Meninos e meninas criam e recriam em seu en@amr@ ‘socialidade
societal’, isto émentirasque recusam um congelamento identitario, refletem aoteshente
seus confrontos com uma for¢ca que ao mesmo tempo 0 asarepele. Essa €, de fato, a
acao viradora de viradores profissionais, assim como slogeor Gregori (2000).

Essas verdades e essas acusagdes indicam ao megmooateragacao da verdade
Gnica, ou melhor, a rejeicdo da oposi¢do binaria verdadeeatira e uma conexao com essa
verdade (Unica): movimentoketerogenéticosque implicam mecanismos criativos de
‘incorporac&o®. A criatividade é a redefinicdo da verdade, que deixa déniea, e também
a incorporacao do outro — seja ele educador, assisgeoi@ ou menino — que ocorre nesse
ato de redefinicdo. Ela também é a invencéo de umaiptitittade de verdades’: as verdades

e as acusacoes s6 funcionam através do pressuposto de queitgiveis para seu receptor.

1.6. As verdades: O jogo

Antes de tudo, precisamos reconhecer uma concepcacdiml@ejue possa produzir

essa ‘multiplicidade de verdades’: verdade como redefinideraonceitos. Para facilitar,

utilizaremos um exemplo anterior para tentar elucidasa colocacdo e o problema

19 Agradeco ao Martin Holbraad pelos comentérios que needeva essa reflexao.
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antropolégico em questdo. Os ternmodee rua — em seus aspectos rigidos, como signos da
familia (o privado) e do espaco publico — s&o utilizadoaticaimente pelos meninos e
meninas de rua no termo “mae de rua” para criar uma naialidade que ultrapassa essa
binarizagdo. O termo “mée de rua” é estabelecido peliv@ncia entre meninos e meninas
de rua, e com outros grupos na rua, pela combinacdo de duostgue, no ‘discurso
societal',ndo devem ser relacionados: a mae (identidade sagradaitia) fara rua (lugar em
gue ndo se devem estabelecer relacdes). No momerjaesesse novo termo é estabelecido
por novas relagdes, ele também redefinira os antsrjpara 0os atores em questdo. Com isso,
parece-me necessario procurar as experiéncias por trélistiagbes que criam termos, em
vez de identifica-los de antemdao, arriscando-se a enasentido definidor de cada termo
(Wagner, 1974; Strathern, 1988).

O que isso tem a ver com a verdade? Tudo, ja que a cogéioleda qualquer
fenbmeno social é necessariamente dificil, como vimmdrabalho de Gregori, quando a
verdade é definida pela alteridade. No caso citado, a difaeldameca quando a nocéo de
“mée de rua” € tomada como uma identidade e ndo consulbado de uma relagédo. Esse ato
automaticamente define a “mae de rua” como diferente &&a anse consolida a partir da
nocao de simulagdo. Nessa perspectiva, a relag&e absoluta, é um fato concreto que nao
pode ser alterado ou transferido a uma relacdo tao tanga@o insegura quanto “mae de

rua”’. Em “Defining Anthropological Truth” (2004), Holbraadpdigita a relacdo intima entre

alteridadee verdade ja que a primeira € necessariamente definida pelad®egacsegunda:

Supostamente, se nosso objetivo € a explicacdo causal iaterpretacdo
adequada, estamos basicamente no negécio de ‘represEntapnceitos e
praticas dos outros, que nao sdo somente interessantes tamdém
disponiveis (compreensiveis) como negacdes dos nossastosne praticas
(Holbraad, 2004, tradug&o minha).

O que precisamos, segundo o autor, € um conceito difetenterdade. Para esse fim,
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e com base na idéia de que a criacdo de novos sentidoaspecto irredutivel da vida social,
Holbraad prop6e a noc¢éo definicdo inventivaque também distingue a no¢édo de definicdo
da nocéo tradicional de verdade. O autor define esse ateith como ‘um ato-fala que
inaugura um novo sentido através da combinacdo de dois ousemidos anteriormente

desconexos’

Colocado como uma condicdo para sua propria definicatefinivel toma

precedéncia sobre seus definidores e, assim, ndo se pe&ieqde& esses

altimos inauguram o anterior. Entdo, uma vez que definigdestivas sdo

definidas como inaugurac¢des — quer dizer, como inven¢oe®dasjrsentidos

—, segue que, diferentemente das definicbes verdade-funcicdlediisicoes

inventivas ndo sao reivindicagdes-da-verdadieng traducdo minha).

Holbraad desenvolve essa andlise a partir de sua pesqbieacs culto do Ifa, em
Cuba, para melhor descrever a maneira que os babalafesnut@ nocdo de verdade em suas
afirmacdes sobre o caréater infalsificavel dos pronunaimsedos oraculos. Mas acredito que
podemos utilizar a nogao dkefinicdo inventivaguando consideramos novas maneiras de
utilizagcdo de termos ou conceitos comuns. Esse s@as® do termo “mée-de-rua”, pois, no
ato da utilizacdo desse termo por meninos e meninas ¢danta mée quantorua sao
colocadas a partir de novos sentidos, novas experiénoiass relagcdes. Assim, nesse plano
descritivo, a proposta de interpretacdo — tanto peléinegdo dessa categoria as meninas de
rua, quanto pela adocao da nocdo de simulacéo e, portargoingisténcia na nocdo de
identidade — perde sua eficacia descritiva. A proposta o #mbém permite uma reflexado
alternativa sobre a multiplicidade inerente a cgstasicas dos meninos e meninas de rua, em
gue eles negam a importancia de uma identidade fixa, com@rpente observado com
Simone e Daniel. Se utilizamos a idéiadadinicdo inventivgpara pensar sobre essas praticas,

a necessidade de reivindicama verdadeperde seu lugar a experimentacdo com novos

sentidos e, assim, para Simone e Danieinportancia daidentidade perde seu lugar a
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invengéo de novos modos de viver.

Vale enfatizar mais uma vez que Holbraad coloca, alénurdenovo parametro
tedrico, outra proposta metodolégica, segundo a qual agiipadores devem voltar sua
atencao para experiéncias mais fluidas e complexagjalaquelas por tras de no¢cdes como a
de identidade. O que ndo quer dizer, € claro, que noc¢des adrde identidade etc. ndo
tenham seu lugar no trabalho antropoldgico, especidédmanse considerar a maneira como
tais conceitos sao utilizados muitas vezes por nasirsnantes, criando, assim, 0 campo em
questdo. Todavia, parece que essas no¢des tém ocupadotdhadumudugar hegemdnico em
pesquisas antropoldgicas e que, por meio delas, perfan-szjuilibrio desejado, uma vez
gue visto como necessario. Mais do que isso, esse € um emb@igontra a pratica analitica
gue aceita a prevaléncia de uma totalidade social, sejalationada a meninos e meninas de
rua, educadores sociais ou qualquer outro grupo, focalizmdmo lugar de nocdes
hegemonicas, sobre as conexfes que criam uma multguleide experiéncias, sejam essas
identitarias ou n&o.

Para melhor pensarmos o uso metodoldgico da proposteoltbeast, voltemos a
maneira pela qual as falas dos meninos muitas vezests@aiam de suas agbes ou das
informagBes obtidas por outros meios. Como ja focies alguns antrop6logos adotam o
discurso que vigora no servico social em geral que é antiar téistinguir a verdade da
fantasia, ou da mentira. Contudo, enquanto esse método @itepara problemas muito
praticos de assistentes sociais e educadores — comaufaaerisita domiciliar, se o0 menino,
um dia, fala um endereco e, no proximo, outro? -almatho do antropdlogo se coloca a partir
de outro problema, a saber, qual é o lugar da mentiraantssia nas vidas dessas criangas,
adolescentes e educadores?

Cada encontro tem sua estrutura. Quando os educadores @vasidéer reunido um

bom numero de meninos — decisdo que também depende daquelebegaeam e da
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expectativa dos meninos a respeito dos outros que virdes—cemecavam uma oracéo.
Normalmente um educador puxava a oragdo comecgando conuriondiscurso sobre o
projeto, sobre algum acontecimento ou com uma histiéaida da biblia. De vez em quando,
0s meninos também pediam para falar ou adicionavamsaarslo do educador exemplos
pessoais sobre o tema tratado. Em seguida, a oracastieo@si um ‘Pai Nosso’ e uma ‘Ave
Maria’: um coro ritmico com uma for¢a fenomenal ppagificar os meninos. Terminada a
prece, os educadores serviam café da manha: suco ou leitechooolatado e biscoito ou
pao com manteiga. Normalmente, todos repetiam o laclieme de alguns meninos era
interminavel. Eles comiam rapido e brigavam por querer conas, mesmo quando nao
havia mais comida. No entanto, eles também diziam r@w fiem comida, pois varias
“instituicdes” os ajudavam na rua. Diziam receber caféndahd, almo¢co de uma igreja,
lanche e jantar de diversas pessoas, o que foi confirmade eeélicadores. Porém, estes
altimos também falavam que o “thinner” suprime o apetitgoe,isso, 0s meninos deixavam
de comer mesmo se houvesse alimento disponivel. Inversgnagia-se, quando paravam
de cheirar, a fome era desesperadora. Também havia saquetenos que gostavam de
demonstrar autocontrole e, por isso, chegavam falando“8ity eu s6 quero um pao e um
copo de Nescau”.

Terminando o café da manh&, os meninos corriam em diegiadra de futebol,
dispondo-se em times de cinco pessoas. Quando poucos, odoedsitambém jogavam; se
muitos, finda cada partida, o time derrotado saia e os quanhéigado de fora formavam um
novo time. Eram poucos 0s meninos que nao queriam jogarsangre havia um ou dois. Ja
as meninas raramente jogavam bola: elas reclamavamsgueronos s&o muito agressivos.
Os que ficavam de fora do futebol jogavam vélei, dama, dpnbnla de gude, faziam
bijuteria, desenhavam e conversavam com o0s educadoresistentssocial. Estes ultimos

tentavam reconstruir suas histérias de vida — seus narass(muitos usavam apelidos ou
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nomes falsos), suas idades, suas naturalidades — e, adpssts informagdes, procuravam
oferecer algum tipo de ajuda as criancas ou adolescéaiessomo: documentos, visitas
domiciliares, acompanhamento médico etc.

Enquanto o maior objetivo do projeto é o “resgate indaftidos meninos e meninas,
ou seja, tird-los da rua um de cada vez, os educadorassistente social sabem que esse é
um trabalho muito dificil e, portanto, também Ihes afene o que € para eles de maior valia:
um lugar onde os meninos podem encontrar carinho e amgadmra esse Ultimo aspecto
também faca parte da funcdo de resgatar a “auto-estiozaimeninos com o objetivo maior
de tird-los da rua — novamente, uma fase da “inclusdalsecho dia-a-dia, esses afetos se
desenvolviam como base das relagcbes nos encontros. oBameninos, como diziam
enfaticamente, o que os educadores tém de melhor a oférfsdieidade, amizade, carinho e
respeito. Segundo uma adolescente: “S&o poucas as pessfaamusm a gente da forma
gue vocés falam, sem preconceito. Sdo poucas as pessoadoquéem a gente s6 como
meninos e meninas de rua, e que nao se aproveitam, man tgatkar; que fazem coisas
legais com a gente”.

Os educadores e a assistente social procuravam desemmbesr atividades para os
meninos e meninas. Uma dessas tentativas foi a de promaovalia de celebracdo dos
aniversariantes de cada més. Essa comemoracao ofereeesituacao interessante para
pensar a questao da verdade e da mentira.

Em um dos encontros, Luisa me pediu para ajudar a reeslliattas dos aniversarios.
Durante o jogo de futebol, pedimos a todos que dissessenuadas e datas de nascimento.
Alguns dos meninos respondiam a pergunta diretamente, mifss rtinham dificuldade em
lembrar as datas, suas idades e especialmente o ano emaspsgam. A lista abaixo
apresenta as datas de nascimento e as idades dos 16 meeiestavam presentes naquele

dia:
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Sérgio:22/12/?— 22 ou 23 anos Tiago:22/08/80- 25 anos

Professor: 10/10/90 — 15 anos Pedro Bala: 31/12/? — 13 ou 14 anos

Jo&o Grande21/08/82— 23 anos Chinés: 03/10/79 — 26 anos

Pai-nosso: 08/06/81 — 24 anos Charles: 25/12/89 — 16 anos

Silvio: 22/08/86— 18 anos Capixaba: 10/04/84 — 25 anos
Gato:22/09/?— 15 ou 16 anos Paulista: 24/10/90 — 15 anos

Pirulito: 22/07/87—- 17 anos Gordinho: 12/02/90 — 15 anos

Daniel: 18/03/81 — 24 anos Sem-Pernas: 02/07/? — entre 15 e 18 anos

Em primeiro lugar, percebe-se que, nesse dia, havia urparpé® muito grande de
meninos mais velhos. Além disso, enquanto eu perguntav@ gslaniversarios, o que mais
me chamou atencao foi o fato que muitos dos meninoslin@sn datas parecidas (as que
estdo em negrito). Esses meninos eram o0s que tinhamdifi@iddade em se lembrar das
datas dos seus aniversarios. Eles formavam um grupo cdmhgue demonstrava intimidade
entre si, tendo em vista que dispunham de muita convivénamylitie “tempo de rua” juntos.
Todos responderam a pergunta individualmente sem antesrsan com 0S outros, com
excecdo do Jodo Grafflgue ndo pdde nos responder até que Silvio informou sua gata,
sei que meu aniversario € um dia antes do que o dele, tia”.

Sabemos que alguns dos meninos e meninas, como Sem-RermaEmno Simone)
nao gostavam de revelar suas idades porque queriam permeoetemenores de idade.
Especialmente para aqueles aparentando ser menoresiéistea apesar de ndo o ser, essa

era uma posicdo importante a ser mantida diante dagyaticis acarretava ndo ir para a

2 0s nomes utilizados aqui s&o uma mistura de nomes soquercologuei no lugar dos nomes reais e, no caso
dos apelidos, usei aqueles criados por Jorge Amadoegitées de Areil937).
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cadeia junto com os adultos. Em outro plano, ser menadséa significava continuar a se
relacionar com os outros menores, nao ter que cresderter que mudar ou “tomar uma
atitude”, continuar a ser um menino de rua.

A exemplo dessa necessidade de se manter como um m&atr,a ocasiao em que
um senhor de mais ou menos 40 anos, morador de rua, vgiedinauma quentinha no dia
em que estavamos dando almogo aos meninos. Respondjuee glemeiro iria servir comida
aos meninos e, depois, lhe daria de comer; prontameletene respondeu: “mas eu sou
menino, tia”. Muitos dos mais velhos no projeto awmivam se considerando meninos e,
assim, problematizavam a linha oficial da ONG, cuja plaale, neste projeto, era oferecer
servicos exclusivamente aos menores. Os educadores niidaean essa dificuldade
diariamente sabendo que a passagem a maioridade parainesree , especialmente, para
agueles que estavam na rua desde cedo — ndo era somenteudargande idade ou
identidade, mas uma mudanca de relacOes, pois ser niguoficava ter uma relagcéo
diferente com a policia, com as ONGs, com o trédic@mm 0S outros meninos e meninas de
rua.

Podemos considerar a declaracdo de menor idade doselieis como uma mentira
ou fantasia que fazem parte de sua eterna viracdo evisébma. Porém, uma andlise das
datas dos aniversarios em si e da semelhanca entretaiaisém fornece outro plano
interessante para a descricdo desses dados. Comodgéeaips meninos que deram as datas
semelhantes sdo aqueles que passaram muito tempo juntag.ndiambém, como foi
explicitado, a passagem do tempo é um dado problemético pameninos. Além do
exemplo referido acima, 0s meninos tinham muita ddede em equacionar suas
experiéncias com o tempo e demonstravam a mesmaldgiitiem falar sobre o futuro. O
gue parece importar € o tempo que haviam convivido juntos.

“Por que eu voltei para a rua? Para visitar meus amigess irmaos, tia” — disse um
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menino que estava passando uns dias na rua. Ele estpweelitimha toda intencé&o de voltar
para a casa no proximo dia, mas decidiu se demorar emasggos na rua. Outra situacao €
a de Raquel, uma adolescente participante de um projetwdfazde desintoxicacgéao,
financiado pelo projeto de abordagem de rua. As cartas parsetitas eram inteiramente
dedicadas ao amor que havia deixado na rua ou a sua iratbléscente finalmente nao
conseguiu ficar na fazenda e voltou as ruas). Serieonfadil dizer que esses dois casos
representam invencdes a fim de encobrir o motivo reakttono a rua: a droga. Porém, os
meninos nao precisam ficar ou ir a rua para obter drogaléra, disso, no primeiro caso, o
menino ndo era usuario e, no segundo, por mais que a droayaame tenha sido um fator
importante, Raquel também era o centro de multiplee;des na rua. Suas cartas aos
educadores, a sua irma e ao seu amor demonstravam stec&oighor ter sido isolada de
suas relagoes.

Levando em consideracdo a importancia das relagdes elusa®s entre si, podemos
analisar a semelhanca entre as datas de aniversario woma@xpressao dessas relagoes,
desse tempo passado juntos, e, sobretudo, como visualizagiia unido — devir-bandé*
dos meninos. Para voltar aos parametros teérico-meégidos anteriores, ser menino de rua
€ uma identidade que os torna visiveis para 0 mundo exteeies sabem como utilizar essa
identidade — para provocar medo ou pena, dependendo do contexts +ambém é uma
subjetividade e umdefinicdo inventivaComo vimos acima, “menincSe refere menos a
idade e mais a um grupo de relacdes. “De m@dita mais o tempo e a qualidade das relagdes
dos meninos entre si, do que o lugar em que elas se fornsanpode ser visto em virtude da
maneira que um menino pode ser ou nao considerado como “send”, mesmo quando
“para” na rua. Nos casos em que educadores e meninoifigdeam alguém como ndo sendo

“de rua” era sempre a respeito de um menino ou menina cujo compattaditeria muito
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dos outros, ou quando 0 menino ou a menina eram muitéredijtisolados do grupo.

1.7. Histérias e Paixoes

A importancia de focalizar os encontros de um grupo maismenos constante de
meninos, meninas e educadores se revela na consideracdivelaas relacdes que sao
criadas, reformuladas e repensadas nesse encontro. Goa¥x) giencontro dos meninos com
os educadores cria situagfes em que suas praticas rel@énavisibilizadas e, assim, as
diversas multiplicidades relacionais e de sentido saoedelas.

Assim, para continuar a reflexéo sobre a criacdo sk fedacional dos encontros entre
meninos, meninas e educadores de rua, através da conexémeltiplicidade eedefinicdo
inventiva de sentidosrés situagdes recorrentes durante minha pesquisa de dan®u ser
destacadas, quais sejam, as historias de aventuras cop&dasmeninos e meninas, as
cancdes que eles gostam de cantar e compor e, por dittizacdo do discurso “educativo”
dos educadores.

Comecando por esse Ultimo mecanismo, vejamos 0s mserinmeninas de rua
valendo-se da promocao da unido do grupo por parte dos etesxadso ocorre quase que
diariamente nos encontros, seja na importancia dada pelninos e meninas a oragédo — algo
gue cresceu ao longo de minha pesquisa —, seja nos aconsgtisaraeiprocos dos meninos,
realizados em presenca dos educadores e, especialmente Jaijeelenados aos novos
meninos e meninas do projeto. Os meninos, notadamentenamseadoravam aconselhar os
outros a parar de cheirar “thinner”, a voltar para cestadar, conversar com suas maes e a
parar de “andar com esses pivetes”. Mas quando se pergpotayae eles ndo seguiam seus

préprios conselhos, a resposta era sempre a mesm#ddenho jeito nao, tia”.
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No caso da oragdao, meninos como Pedro Bala, cuja reqesdic@par da oracdo no
inicio de meu trabalho de campo era frequiente, terming@mpuxar a oracdo, criticar
agueles meninos que se faziam distantes e aconselhavos meninos a “respeitar” e
aproveitar o projeto, os educadores e as educadoras. Aoquesatitudes parecidas com a de
Pedro Bala se intensificavam, estreitavam-se as edaf® menino ou da menina em questao
com os educadores. Assim como Pedro Bala passou a ragafakat a um encontro, 0s
meninos que evitavam a ora¢do eram 0s menos assiduos.

Nestas ocasifes, a palavra “respeito” aparecia fortemegada a relagdo com os
educadores e, portanto, merece uma reflexao inspiradgagé@ de definicdo inventiva do
Holbraad. Em um contexto no qual as agressdes verbaiperais entre meninos e meninas,
e entre meninos, meninas e educadores, sdo uma realidadeadidéia de “respeito” pode
facilmente cair em descrédito quando na boca de menimosnaémas. Como esse grupo a
utiliza corriqueiramente, apesar de 0s comportamentostubabi entre eles serem
considerados opostos ao ‘respeito”, a no¢cdo de definmp&mtiva em conexao com as
multiplicidades relacionais, que parecem ratificartaracao entre os meninos, pode oferecer
outra visdo do uso dessa palavra quando dirigida aos edusadore

Tanto os educadores quanto 0s meninos reconhecem que osaneotre eles sao
baseados em um ténue reconhecimento de certos limgesieninos ndo machucam o0s
educadores e os educadores nado vulnerabilizam os meninpsinidéiro dia do meu campo,
uma das educadoras, Maria, me falou: “sabemos que alguns dese#os ja mataram
antes”. ApGs identificar agueles meninos, ela tambéou falgo que ela repetiu ao longo de
todo ano: “ndo da para fazer esse trabalho se vocéem@mde com quem vocé esta
trabalhando e a realidade deles”. Maria confiava nosnognmplicitamente, isso ndo quer
dizer que nao tenha havido situacdes em que 0s meninaggmasso limite: de vez em

guando um menino ameacava os educadores, jogava-lhes umalpedteo®bjeto, furtava-
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lhes alguns reais, mas esses eventos eram sempre rsgvoadon mal-estar vivido, sentido
pelo grupo como um todo, e eram usados pedagogicamente peladardagara reafirmar a
“unido” do grupo. Mais do que isso, 0S meninos e meninas qusdall ou “desrespeitam”
0s educadores, como eles falam, sdo fortemente censupsl®s outras criangas e
adolescentes.

Claramente existe um consenso entre 0s meninos de gelag@®s que mantém com
os educadores sédo importantes por diversos motivos enfmreles apreciam verbalmente
essa relacdo e também os proprios educadores. Como esl@eisccontinuamente reforgam
a importancia, por exemplo, do ‘respeito” e da “unidotgirentemente 0s meninos
demonstram seu carinho pelos educadores adotando esse dissorsdo quer dizer que 0s
meninos e meninas de rua ndo pensam sobre o “respeitoinéa’ independentemente dos
educadores. Ao contrario, 0s meninos escolhem enfagr@scpartes do discurso educativo
dos educadores e ndo outras. Por exemplo, tendem améwitiaconsideracao a afirmacao
insistente dos educadores de que ficar no abrigo é melhicadmé rua e de que eles nao
devem usar drogas. Ao mesmo tempo, 0 uso desse discursesnéia em uma mudanca
absoluta no comportamento dos meninos e adolescentesar dpeenfatizar a importancia
do respeito, amizade e unido, 0s meninos continuam a vetws situacdes de forma
extremamente agressiva.

Contudo, o contraste marcante entre a énfase coloesda discurso pelos meninos,
meninas e adolescentes, e as acOes concretas dos smedmopode ser explicada
simplesmente por uma patologia virante, através da guakninos (identificados sempre de
criangas carent@sbuscariam a aprovagdo momentanea dos educadoresla éomtinuar no
projeto, jogando futebol, fazendo passeios etc. Nao sfs tws meninos que fazem uso do
discurso dos educadores com regularidade e os educadorexahd®m 0s meninos tao

facilmente. Alids, os educadores raramente expulsam ralgleé projeto, mesmo quando
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desrespeitam outros meninos, 0s educadores e o projetoramNy@/amente, a nogéo de
contradicBdocomo meio explicativo é insuficiente, especialmerdenmedida em que essa
metodologia ndo considera seriamente as intencOagaafelos meninos e meninas de rua,
justamente por identificd-los de antemdo a&ncas carentesO que interessa, nessa
situacdo, é a escolha pelos meninos de certos aspectatisclirso oferecido pelos
educadores, indicando o destaque de elementos relacemadgtrimento de conselhos mais
praticos. As situagcbes em que 0s meninos utilizam ess@®d (respeito, amizade, unido,
entre outros) merecem mais atencao e retornares adsterceiro capitulo desse trabalho.

Outras praticas relevantes ao considerar a import@ieci@lacdes no encontro entre
meninos e meninas de rua sao as histérias de aventuriasangue 0s meninos adoram contar
e as cancOes (pagode, samba e funk) que gostam de camdar e

E interessante observar que, assim como suas identidadades, as histérias dos
meninos tendem a ser visivelmente criadas em relagédoupo.gAs tramas narradas na
presenca de outros meninos enfatizam ativamente elesnegisionais dos meninos: 0s
temas utilizados, seus papéis, aqueles de seus colegas eexdbigdes corporais
enfaticamente manifestas destacam as conexdes dos samngrupo. Além disso, o
envolvimento dos outros meninos no enredo, fazendo perguimtds e participando das
acOes dos narradores confirmam as relagcbes do naradoro grupo, ao passo que as
aventuras contadas por aqueles mais isolados séo atteameadidadas ou ignoradas pelos
outros. Por causa dessa influéncia grupal nas historiasgadgocorre muito entre criancas e
adolescentes em geral, elas tendem a ser muito seteslheima trama conhecida entre eles
segue a seguinte linha: 0 menino ou menina estava com aenigtzd morro levando alguma
coisa ilicita (drogas, armas etc.) quando a policia chelgoem fuga, os policiais dispararam
tiros em sua diregdo, mas 0 menino ja havia se eslmatras de algum barraco, de onde

também atirou e finalmente conseguiu fugir.
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Outras histérias referem-se a roubos bem sucedidoss &l que houve tiroteio ou
em que dancaram até cair, ou entdo, a uma experiéncidaaéepate emotiva com a mae.
Quer dizer, os enredos seguem as experiéncias reaisrias difue essas criangas e
adolescentes tém em comum, e assim acentuam a coeetx&@mamente forte entre eles
frente a situacdes muito dificeis. O mesmo movimertwre nas can¢gdes dos meninos e das
meninas. Nelas, sdo executados seus temas preferidosnamoa o pertencimento a um
grupo — fac¢éo, morro, entre outros (“é nois”). Nas g@ea dessas cangdes, 0S meninos e as
meninas sempre acabam por dedica-las a amigos espeddfisogducadores e “a paz e
felicidade, a todos n6s”, mesmo quando as canc¢des ddrfico, faccdo e morte.

As histdrias e as cangfes dos meninos e meninas carcégamente as conexdes de
uma multiplicidade de experiéncias: a familia, a ruanoraas drogas, a violéncia, a paz, a
tristeza, a aventura, a felicidade, os amigos. O “ndg’ atravessa todos esses temas reflete a

importancia da experiéncia conjunta de relacoes, cajuglss sdo dependentes do momento,



70

Vida e Morte

Na década de 1990, se agucou o0 desenvolvimento de projetos e mosiswEriais
em beneficio dos meninos e meninas de rua, devido princip@ina®s acontecimentos
violentos ocorridos no Rio de Janeiro, como por exenplChacina da Candelaria, na qual
oito adolescentes, todos moradores de rua, foram sa@do policiais militares enquanto
dormiam em frente & igreja de mesmo nome, no centriddde: Tais eventos chamaram a
atencdo da midia nacional e internacional e, consegjiente, fecundaram a imaginacao de
muitos autores e organizagdes. Em seguida, porém, arti)ee denunciaram que esses
massacres ndo eram uma novidade. Como se ja ndo éastass em um ambiente
considerado o oposto de um lugar aceitavel para criamyasutse informacgéo corrente o
assassinato cotidiano dos meninos e meninas de rua peatiaipel “‘grupos de exterminio”.
Utilizando-se desses episddios e a fim de ajudar meeineninas de rua, o ECA — (Estatuto
da Crianca e do Adolescente) e organizacées como a UNFQEENndo das Nagbes Unidas
para a Infancia ownited Nations Children’s Fundpromoveram o desenvolvimento de
projetos sociais e de pesquisas cujo objetivo essasraiatonhecer melhor a situacéo desse
grupo.

Antes de 1990 j& havia estudos sobre meninos e meninas daetratgnto, € preciso
sublinhar que os trabalhos estimulados pelas chacinastgastise ndo s6 da dimenséao
“marginal” atribuida a esse grupo, mas, em grande partepl#maia que elas explicitaram.

De fato, trata-se de um grupo cuja vida é marcada pela meeda evioléncia: sejam elas
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sociais ou fisicas. Nao sO a violéncia, mas a fomeleeaca estdo presentes na vida desses
meninos e meninas mesmo antes de chegarem as ruas, quaadoaai comunidades de onde
vieram. Ao longo do ano do meu trabalho de campo, um meaoires$assinado, outro foi
esfaqueado, quatro meninos foram baleados, um foi jogadoadpagsarela, outro morreu de
overdose. A lista poderia continuar. Os meninos e meninas falagses acontecimentos
com tristeza e revolta quando desenham uma igreja evestembaixo “A Candelaria” ou,
ainda, quando se lembram durante a oracdo dos colegas geeamoifambém falam desse
assunto com raiva quando pedem aos educadores que “ajudem D deenga que é
ameacado onde dorme por homens com armas”. Da mesna fmsmeninos e meninas que
reaparecem apoés algum tempo longe do projeto costumam pergabta um menino ou
menina que ouviram ter morrido. Além disso, € preciso lamlbs meninos e meninas
também machucam, também matam. E esperado, portanto, \Goléreia da vida de rua
estivesse presente nas pesquisas posteriores a Chaafa fdto de os protagonistas serem
criangas e adolescentes sublinhou dramaticamente a ddedass estudos, pois, se trata de
um grupo que na conceitualizacdo habitual sobre a infadmadeveria enfrentar essas
guestdes de forma téo intensa, ja que, como sabemosanaideal déamilia, desociedade
deeducacaginfanciando combina comorte

A fim de escapar de uma visdo normativa sobre a infapuderiamos discutir
longamente aonstru¢do social da infancidPoderiamos descrever a ampla e disseminada
experiéncia das criangas com a morte e demonstrar o quaotareposicao de uma visao da
infancia oriunda de outro lugar que ndo do grupo em questdo sdipaep trabalho com
essas criancas. Entretanto, a fim de levar a sédoamto as experiéncias dos meninos e
meninas com a morte e com o sofrimento sdo intensas, d@scricdo que simplesmente

aponte aconstrucdo social de algndo me parece oferecer uma alternativa satisfatiosa

! Em 2000, o fantasma desse evento surgiu brutalmente seqiestro do dnibus 174 por Sandro Nascimento,
um ex-menino de rua que sobreviveu a Chacina da Candelaria.
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mesma forma, se, nesse trabalho, deseja-se conteanptarte, € preciso também realizar
uma descricao que abramgavidasdos meninos e das meninas de rua. As pesquisas que nao
conseguem articular a experiéncia da morte com aqueladdanai rua parecem igualmente
ndo levar a sério essas criancas e adolescentesseN@iata de um jogo entre a vida a
morte: eles morrem sim, mas eles também vivem.

Se optassemos por descrever algo como a construcdo deianfé universo dos
meninos e meninas de rua, teriamos ainda mais um problemaygh@ariamos a velha
divisdo conceitual: menino problema versus menino culturantopologia aplicada versus
antropologia tedrica. Tal dualidade esta presente naagimsde que 0s sociblogos e
antropdélogos seriam “frios”, pois aptos a elaboraridsca partir de situacdes tragicas, ainda
gue se defendam sob o lema ‘conhecer para salvar’ — tal agumentado por Milito e Silva
(1995: 23, n. 3). O mesmo impasse esta presente no questiboamedo por cientistas
sociais, das bases culturais de legislacdes e poliiddgas, tais como o ECA no Brasil ou a
Convencdo da ONU sobre os direitos da Crianca, comgomanto de que elas nao
considerariam a diversidade dafancias existentes, impondo uma visdo rigida e
preconceituosa da infancia, baseada nos ideais das aleéses. Essas criticas ao discurso
de desenvolvimentoe a antropologia (ou sociologigplicada enfocam, sobretudo, a
importancia daelativizacao culturalda situacao de criancas e adolescentes trabalhadores, em

detrimento de uma visdo homogeneizadora da infancia:

O papel emblematico da infancia enquanto idéia, é (a) fnadamental
orientacdo para a preservac¢do do mundo social e sgicml@uando falamos
da criangca também estamos falando do passado, imagendsotme atuais
de relacdo e sobre as aspiracdes para o futuro. (dpokislames, Jenks &
Prout, 1998: 199, tradugédo minha).

O trabalho de Hecht (1998) é também resultado dessa perap&ata exposicdo da

I6gica particular dos meninos e meninas de rua, que véeaa aairua como traicdo dos seus
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papéis de crianca no lar matrifocal, deixa isso clatent 197). Por sua vez, o ladgplicado
das ciéncias sociais vem criticar o relativismo examirlde tais trabalhos, a ponto de néo
levarem a sério a violéncia sofrida por quaisquer criangasse caso, pelos meninos e
meninas de rua. A fim de responder essa critica, Hechiinabde seu trabalho, oferece
algumas indicacdes para o desenvolvimento de politicagg@sibContudo, como j& expus,
essa dupla abordagem me parece insuficiente.

Para quem ja passou algum tempo com meninos e meninas tlemaase claro que,

apesar da morte e da violéncia, apesar dos abrigos e dos pro
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experimentamos no primeiro capitulo e como verema®sto desse trabalho — € justamente
sua habilidade em minar e redefinir as diversas imposiedas pelos adultos.

A multiplicidade relacional ora em énfasecaracterizada por infinitas conexdes e
reconexdes entre relacdes e experiéncias que elaBodmsfazenformas de expressioA
segunda parte dessa dissertacdo busca oferecer umadtedearigida dos meninos e meninas
de rua considerando plenamente esses movimentos esiesgdaridaded Essa ‘socialidade
multiplicitaria’ ndo tem limites para um grupo social como aquele dos memim@Eninas de
rua, ou seja, um grupo que se define a partir da “liberétadeta constante redefinicdo das
balizas impostas sobre eles, ainda que o limite absolutoodie esteja bastante presente.
Mesmo depois de sair da rua, essa qualidade — a multiplicksageinto carater explicito da
socialidade — é dificilmente esquecida. Nesse esquemarta aparece de diversas formas e
€ necessario tratar seriamente todas essas singef@szasejam elas expressées de uma
vontade de “sair” da rua, o desejo de continuar na ruartenpenento a uma faccao e as
diversas combinacdes entre esses desejos (como ndasaseeninas que querem continuar
narua e, ao mesmo tempo, ter uma familia).

O que nao devemos fazer é restringir os desejos dess@some meninas de rua a um
ou outro caminho, negando a possibilidade de coexisténcesesle desejos e,
consequentemente, o funcionamento dessa multiplicidade #hmEmque se tornariam
necessarios se no inicio tivéssemos optado por distiogdas falas dos meninos e meninas
como mentiras ou como contradicdes. Nessa mesma fathbém ndo devemos contestar a
articulacdo dessa multiplicidade com o funcionamentardesistema diferente, concreto e
controlador, a saber, o sistema capitalista e aslszdes ‘identitaria’ e ‘societaria’ que a

dominam, mesmo que ndo a preencham completamente. (b desafar uma abordagem

2 Ver Capitulo 1, nota 4.

% Segundo Guattari (1992), o processaidgularizacdamplica em renvencdoou criagdo de um modo singular
de ser ou fazer.

* Palavra recorrente nos discursos de meninos e metingsa vida na rua.
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capaz de revelar faactalidadé da experiéncia relacional, abandonando portanto a péeten

de oferecer partes de uma totalidade.

* * %

2.1. Morte Suspensa: O Projeto

Faz-se necessario pensar o projeto de abordagem de ruasgildlia os encontros
diarios dos meninos e meninas com os educadores de ruan@isdo que um confronto
entre dois “lados”, pois, como veremos, ele també&tabelece e revela uma enorme
variedade de outros encontros relacionais. Como vimaoggrimeira parte desse trabalho, os
encontros sdo um ponto de confronto entrer@ade exposta pelo discurso politicamente
carregado de “inclusao social”’, eeaclusdodos meninos e meninas de rua. Aquiegacao
pelos meninos e meninas desse discurso € explicitadgissdmque isso, suas maneiras de se
opor aessa verdad@or meio de suas relacdées com outros meninos e meninam &&o
também evidenciadas. Ao mesmo tempo, nos conselhos quaodaecém-chegados e em
suas numerosas tentativas de “sair” da rua os menin@hmas reconhecem que a negacao
dessa inclusdo os deixa com poucas alternativas. Os menimeninas, especialmente os que
estdo entrando na maioridade, vislumbram a situagéo difisiladultos que continuam a
habitar a rua. Muitas vezes os protegem: “Tia, vocésgt@ndar comida para o senhor, ele
também é de rua”. Nessas ac¢0les e falas, evidenciasnrepe@es encontradas pelos meninos e
meninas: sair da rua e virar “trabalhador” com familiationar na rua e virar “mendigo” ou

“prostituta” entrar para o trafico de drogas e virar “bdadi

® Ver Introducéo, nota 15.
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Como vimos anteriormente, em sua capacidade de apresemanultiplicidade de
identidades a maneira de os meninos e meninas de rua pensar essas ogg(ita em
movimentos entre essas possibilidades. Mais do que isstiyessidade das relagcbes
estabelecidas na rua com outros meninos e meninas, abearites, com educadores, com
comerciantes, com transeuntes e com a populacao agultaa fornece um meio de ligar
essas possibilidades a um constante movimento entre retgs@des. Os encontros com 0s
educadores sdo eventos propicios para se observar esgeento, pois explicitam a
intensidadé das relages entre meninos, meninas e educadores: uraadéfigida pela
exposicdo da multiplicidade de relagbes que compdem a \adauam e 0 constante
deslocamento dessas relagdes.

Acredito que essa intensidade depende muito dos educadorgeestdo, de como
lidam com as dificuldades presentes nesses encontreédes@ldo espaco ou ndo para as
reflexdes e histdrias dos meninos e meninas. Parece-maajeaso dos educadores de rua
do projeto de abordagem em questédo, criou-se uma situacaquenesse espaco foi
potencializado — algo que deve ser comum atualmente, dadoathtrale diversas “crias” de
antigos projetos de abordagem que se tornaram educadoggs sasiruas.

A criacdo desse espago, em conjuncdo com a situag&onartente dificil em que os
educadores se encontram — tendo de equilibrar suas exEEsi@essoais na rua ou aquelas
vividas através dos meninos e meninas com um ‘discursetabextremamente rigido e a
“‘incluséo social’-, resulta, de certa forma, na delimitagdo da oposigi/morte. Pois, no

discurso de “inclusdo socialg verdadeexpressa € unica, trata-se de apenas uma opg¢éo. Para

® Titulo traduzido do livro de Maurice Blanchatarrét de Mort (1948). Versdo em portugués: 1988, Lisboa:
Edig¢Bes 70, tradugdo de Jorge Camacho.

" Intensidadeaqui se refere ao uso desse conceito por Deleuze eG(@H04: 420): “Movimento é extensivo;
velocidade é intensiva. Movimento designa o caratativelde um corpo concebido “Unico”, e que se move de
ponto em pontoyelocidade, ao contrario, constitui 0 carater absoluto do corpo cujasepafatomos)
irredutiveis ocupam ou preenchem um espago liso na maneira dértioe, com a possibilidade de aparecer a
qualguer momento” (traducdo minha). Como buscarei demomstsae capitulo, a ‘intensidade relacional’ da
rua é a ‘velocidade relacional’ da rua, velocidade esta dusteéogenética e, ao mesmo tempo, dependente da
multiplicidadede relaces possiveis para a conexao e para a formagigularidades
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esse discurso, outras possibilidades encontradas pelisogiee meninas na rua nao sao
legitimas e implicam necessariamente em morte &ajaocial ou fisica). Isso € nitido nos
discursos da assisténcia social e dos “projetos sbemigeral, os quais enfatizam a idéia de
“resgate individual” dos meninos e meninas de rua. Encgati@ambém na pratica mais

recente das mais diversas organizacfes sociais, pgquaias “saida” imediata de um menino
ou menina da rua se torna mais importante do que o desenaotgiche projetos e atividades
que buscam abrir um espaco para a reflexdo. A reacaoistertessocial, Luisa, ao livro de

Daniel, descrita no primeiro capitulo, demonstra ave@sduossibilidade de a vida dos

meninos € meninas na rua oferecer alguma relevancia. diiasde também aparece nas
interpretacfes negativas das histérias dos meninos e seninaa rejeicdo de atividades
propostas pelos educadores em que 0s meninos e meninas pafksgansobre suas vidas e

trocar experiéncias coletivamente.

Porém, ndo foi sempre assim: na década de 1990, como faldsenito por Gregori
(2000), os projetos sociais eram marcados pela experirdent@cproprio desenvolvimento
de projetos de “abordagem de rua” exemplifica tal inova¢&rmaneceram algumas
influéncias dessa época nas falas dos coordenadoressstiEnasg social de projetos sociais:
no FSM, em algumas atividades, a “participacdo” de jovens nejaemento dos projetos foi
identificada como necesséria; no projeto de abordagemctiar, a assistente social e os
educadores tentaram criar novas atividades a fim de apglameninos e meninas a “se
expressar”. Porém, na maioria dos casos, sdo discurdatvpal No FSM, mesmo em
atividades sobre “participacdo”, ndo observei nenhummjdiedar suas idéias ou experiéncias.
No caso do projeto de abordagem de rua, as atividadesgolasdpram raramente realizadas.
Como descrevi na primeira parte desse trabalho, a i@ovgge criou esses projetos foi

amplamentecapturadd pelo discurso de “incluséo social” que, aos poucos, tenado o

8 Férum Social Mundial — ver Capitulo 1, nota 13.
9
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lugar de qualquer originalidade. Claro, se ha apenas um carpiesorito, por que um
menino ou uma menina de rua precisaria de uma atividade eg@eciae expressar? Por que
buscar novos caminhos?

Como j& foi descrito, além de demarcar a ‘totalidadéetal’, o discurso de “inclusao
social” efetuado por ONGs e governos coloca a “exclusao scmafio o maior obstaculo a
consecucdo dessa totalidade. Nesse sentido, faz-seam&cessolver a situacdo de exclusdo
dos meninos e meninas sob pena de ser relegados a maate a&peles que resistem a
incluséo séao identificados como sendo o oposto da vida $txrialarginal”). Isso é evidente
na invisibilidade social de pessoas, como meninos e n¥edmaua, que ndo carregam as
marcas dos socialmente vivos (nos parametros do sistapitalista): educacao formal, saude
e documentos. Contudo, em relacdo as vidas de meninesipas de rua, a oposicdo entre
vida e morte vai além da visibilidade ou invisibilidade abdiesse grupo. A experiéncia
diaria de meninos e meninas de rua com a morte, congsidesanos problemas de saude,
drogas, trafico e violéncia urbana em geral, nos traz pletara de situacbes em que 0s
meninos e meninas precisam estabelecer uma relagédo omrmee, por isso, com a vida.
Esse processo aefinicdo inventivapara muitos dos meninos e meninas, comeca antes da
ida a rua, devido as condi¢des das “comunidades” de ondgeetegyinam. Para aqueles que
nasceram e sempre viveram na rua, a morte € uma acom@anpara aqueles que a
conheceram pela primeira vez nas ruas do Rio de Jaaainorte € um choque. Para todos,
no final, a morte torna-se um jeito de viver: a mougpsnsa sobre as cabecas dos meninos e
meninas molda a maneira que experimentam a vida.

Para elaborar a importancia dessa presenca na vida do®se meninas de rua e no
trabalho dos educadores, € necessario reapresentar imo @temento, ndo menos

importante na leitura deste segundo capitulo. A falta decase fixa e, ao mesmo tempo, a

habitacdo de espacos especificos na cidade — sejam édodegbelas faccdes ou ndo — séo
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aspectos muitas vezes utilizados de forma caracterazguos diversos autores sobre esse
tema. A rua vira a casa (observe-se o titulo do tralddhblecht (1998)At Home on the
Street, criando, mais uma vez, uma vis#tentitaria de substituicAosobre a vida dos
meninos e meninas de rua. Sob essa perspectiva, ndo samserdglacoes dos meninos e
meninas sao definidas pdhlta, mas também seus habitos e movimentos na rua; 0s meninos
e meninas acabam sendo identificados através da rua (eésadeacasa, da escola — meninos
de casa, meninos de escola). Os locais, ou pontos, queem@eos e meninas transitam

acabam por divisa-los, prendendo-asm@aidentidade; identidadesta necesséria a “inclusao

social”.

2.2. Morte Suspensa: O Trafico

O natural joga no baldo
Pra amenizar 0 nosso coracao
Comando € nos
Tamos na disciplina
www.com Brasil
Diretoria, ta de pé
E n6s mané
Olha a revolta do moleque sofredor
O lema é paz, justica e liberdade
100% humildade
Sem neurose, sem cad
Vida do crime que nés vivemos
Traficando no talento
Temos que nos libertar
Vida do Crime é pra bandido
Mas, se liga meu amigo,
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Eu vou continuar?

O tréfico de drogas e as fac¢des aparecem como focaithes raxperiéncias entre 0s
meninos e meninas de rua; experiéncias estas marcadasqrtda pela traicdo e, também,
pelo pertencimento. Portanto, em uma reflexdo sobr® @ morte € vivida pelos meninos e
meninas de rua, uma breve descricdo dessas situacfessganiaced envolvimento dos
meninos e meninas de rua com as fac¢Bes no Rio de Jénenmais do que uma mera
subserviéncia ao trafico de drogas, seja ela voluntariavmluntaria, a fim de sobreviver na
rua ou na cadeia. Lembro-me da situacdo em que um menmojmemte um andarilho
solitario, disse pertencer a faccédo rival (dos menieosieninas da praca) quando foi
desafiado na cadeia, um ato claro de sobrevivéncia setemeprovado pelos meninos e
meninas da praga quando souberam de seu comportamento de “virador”

Sem duavida, o pertencimento a uma ou outra faccdo é imfprtam uma cidade
territorialmente cortada pelos diferentes “comandos”, liguieam o movimento dos meninos
e meninas pela cidade, de acordo com seu controle esg2ialeninos e meninas de rua
conhecem bem a cidade, mas nao tém a “liberdade” rmaads donos das ruas, descrita
por Jorge Amado ef@apitaes de Arei&l937). O pertencimento a uma faccdo determina suas
relagbes com outros meninos e meninas de rua: eles ségogientre si, € 0 encontro entre
dois grupos — na rua, no abrigo ou na cadeia — resulta em brigarte: por isso, 0S meninos
e meninas evitam sair do territério de seus “comandos”, noeftrecho abaixo extraido de

meu caderno de campo.

No ultimo passeio que fiz com os educadores, meninos enasede rua,

alugamos um 0Onibus e levamos o grupo a praia Grumaricasanho, o

19 Diretoria foi um entre muitos dos funks que os meninos registrarameurgravador. A composicao original
é de dificil identificac@o. Ja ouvi varias versbesmarinet, principalmente dos MCs Primo, Sabrina e Sapéo
(aqui listados em ordem alfabética).
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motorista passou por uma comunidade controlada pelo comemaagd” dos
meninos; 0s meninos e as meninas, especialmente osnmals ou mais
agitados, ficaram nervosos e se esconderam atrasodazas do Onibus
gritando o nome da facgédo. No primeiro momento, aacedeles me lembrou
de que, por mais que nao parecessem, eles sdo menindslescantes
divididos em pequenas gangues, visiveis em quafgjagground Apenas um
dos mais velhos ficou calmo: “é sé ndo mexer com ninge&s,ndo vao fazer
nada!”. Mas, também lembro que a reagdo deles n&o era, vz
simplesmente parte de uma fantasia infantil: o medo #ommaal, muito
presente. No inicio desse mesmo dia, um coordenador sugeria geste
levasse 0os meninos a uma praia da Zona Sul do Riosae#n que essa praia
pertencia a outra facgcdo. Um dos meninos ouviu e comuaiéotencao aos
outros. Todos ficaram nervosos e Luisa, a assisttial, prometeu ndo os
levar a um lugar onde houvesse perigo.

Os meninos também criam uma interioridade e umaiestide (isto é, um outro
tipo de incluséo e exclusao social), centradas na faGgidudo, para 0s meninos e meninas,
0 inimigo ndo se limita a uma exterioridade e, assintfagdo surge como questao
importante. Diferentemente do ‘discurso societple identifica o exterior, no caso dos
meninos e meninas, o excluido pode ser também incluidte ger capturado. Na faccao,
porém, essa inclusdo é marcada pela desconfianca, essepértencimento marcado pela
traicdo — a grande inimiga —, e a exterioridade é marcddammte: se um menino ndo se
afilia ou se ele ndo protege sua faccéo, ele esta spZnim menino socialmente morto e,
por isso, em grave perigo.

Ao mesmo tempo, na rua, o trafico de drogas se conettauatras praticas e relacdes
que perpetuam de forma instigante a negacéo do Estado. Enqueficooe sua negacédo do
Estado sdo capturaveis pelo sisterapitalista e pela ‘socialidade identitaria’, que subjuga
sua rebelido a hierarquia da faccdo, os meninos dribksa apropriacdo por meio de
movimentos relacionais definidos por multiplicidadesomposi¢cdes relacionais conectivas —
gue negam menos o Estado como organizacdo de poder e Estgdo como organizacao

identitaria: “roubo sim, tia, mas ndo sou nenhum maitgi “uso drogas, mas nao sou
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viciado”, “sou do Comando X, mas eu gosto de andar sozifduadp sozinho, mas gosto de
andar com fulano e fulano”.

O pertencimento a facgdo € importante para os meeiedss também participam do
tréfico de drogas, com mais ou menos freqiiéncia, conguéfeiros” ou “avides*. Mesmo
gue diferente daqueles que moram na comunidade e se envolwemtcéfico, 0S meninos e
meninas moradores da rua, portanto longe da comunidade, tat@beénmma organizagao.
Essa organizagdo ndo é tdo marcada por uma hierarquign@®mnado témim dono, eles
ndo formamum grupo. E claro, os mais velhos tém certa autoridade ssbreats novos e
aqueles mais envolvidos com o trafico detém certa impcagadmas ndo se trata de uma
relacdo marcada por alguém que € dono de outrem. A rupdhedte se conectar com o
trafico, sem que estejam aprisionados a ele. Suas relpedsoais com outros meninos e
meninas de rua, mais ou menos envolvidos com a faccédecé&mum meio de se afastar do
trafico quando quiserem ou precisarem: algo revelado pelamentacdo nas ruas e entre
cidades dos meninos ou meninas que estdo “pedfduss bairros de onde provém.

S&o0 mais de quarenta meninos e meninas que formam o grup@@teadpraca,
todos se conhecem, mas o0 grupo ndo tem controle kcenpar isso, faz-se e refaz-se com a
passagem do tempo. Certos meninos e meninas tém mais dempa e se conhecem ha
muito tempo, mas eles fazem amizades com novos menimaninas, andam com um grupo
pequeno por um tempo, largam-no e constituem um novo grupcexpasaéncia na rua é

definida, portanto, pela permutabilidade. Um menino é presm woita para a casa e 0s que

1 “Fogueteiro” e “Avido” sdo dois papeis pequenos, mas demalgmportancia para o trafico de drogas.
“Fogueteiro” € o “olheiro” que comunica o movimento pllicia dentro ou perto da favela. Os meninos
cumprem menos esse papel do que o de “Avido”, aquele queneossubir o morro” para pegar as drogas
destinadas aos clientes. Como descreve Barbosa (1998: 82u83)agem do trafico de drogas néo é estatica e,
portanto, s6 posso oferecer as explica¢cdes dadas peloosjengninas e educadores durante o tempo do meu
trabalho de campo.

12 Diversos meninos do projeto ou de passagem pelo projgtandestar na rua porque estavam “pedidos” por
traficantes ou quadrilhas nos seus bairros ou “favelastigem, ou seja, estavam pedidos de morte por alguma
“ofensa”. Nesses casos, 0S meninos ou encontravam plapemie que pudesse acolhé-los ou acabavam ficando
na rua. Em termos das quadrilhas, a ameaca tambémaposiloheninos e meninas de transitar por bairros da
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ficam na rua continuam a se conectar e reconectaroctras meninos e meninas. Nao se
trata de um movimento exclusivo da rua, é encontrado wrmsds ambientes — na escola, no
abrigo, no bairro —, mas, na rua, recebe uma nova fpagas a sua natureza mutavel.

Além disso, o pertencimento dos meninos e meninas aaumautra faccdo néo
engendra uma falta de questionamento sobre o trafico dasdeosobre os “comandos”. Os
meninos e meninas reconhecem os perigos das fac¢des ma meslida em que enaltecem
seus méritos. Por fim, a territorialidade dos meninogerimas de rua, hoje controlada pelas
faccBes, ndo comecou com o tréfico de drogas: Mariaaddte e ex-menina de rua, também
lembra que, na sua época (quando ndo havia o controlerigrpilas faccdes), os proprios

meninos e meninas de rua criavam divisdes territoriais:

A gente fazia uma faccdo entre a gente mesmo. Eu ni®ipa rua tal, eu era
alema da rua tal. Nao que ewa, eu vivia hum local de pessoas que nao
podiam ir aquela rua, e se um menino dessa rua fosse @almdsso, a gente
batia, era uma loucura. Era entre a gente mesmo, f@m@0mo 0S NOSS0S
meninos hoje, porque 0s N0sSsos meninos ndo sao traficafes so elegem os
nomes das faccdes para ficar mais forte... Quem tegidaé quem t4 na
favela. [No caso dos meninos,] é como se fosse umeanda roupa, se sente
mais importante quem t4 usando a roupa da marca tal; éie de uma faccao
SO para se sentir importante, porque a faccdo ndo déareldaEra a mesma
coisa na minha época, eu era aquilo para ter uma posigda, &&o porque eu
gueria ser aquilo. Se eu estava sozinha, eu apanhava;savwur® grupo, eu
também apanhava, mas estava no grupo. Vocé vé, os mdmigam e
brigam, mas estdo sempre em grupo.

Portanto, o que interessa nao € o envolvimento dos ngaimeeninas de rua com o
trafico de drogaper s mas como o pertencimento a uma facgdo ndo prenderososie
meninas, e somente 0s consome quando adotam por congsiatdentidade.

Os aspectogerritorial e ndmadedos meninos e meninas de rua recebem outra

dimensdo se pensamos na conjuncdo entre o movimernitorigdr (entre pontos na cidade,

desenhados pelo pertencimento faccional) e a velocidddeioreal (a multiplicidade

Baixada Fluminense por serem “drogados” ou simplesmentes@@m “de rua”, limitando, assim, 0s
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definidora de suas acgfes e falas). Se o movimento telrittors meninos é limitado pelas
relacbes tecidas na rua, a velocidade relacional pdaticomo meio de negar a “excluséo
social’ os coloca em um espaco territorial plano, em que o®paerritoriais demarcadores
de seus movimentdazem partele um fundo liso que inclui a cidade, as faccoes, as O&AGs
familia, a prisdo, etc. Com esse fundo, 0s meninoserinas conseguem produzir uma
conectabilidade relacional extremamente veloz, quauiirtddos os pontos relacionais e
territoriais que tentam limita-los, mas que se caraet@rela passagem entre esses pontos. Os
meninos e meninas viajam quildmetros sem se levantar.

Assim, 0s meninos e meninas sao “de rua”, mas tambétdes@asa’, ‘de escola’, ‘de
familia’. Essas sao potencialidades que podem surgir ensagadmentos, combinadas entre
si ou ndo, mas sempre redefinidas. No primeiro passeidizjoem os meninos, meninas e
educadores de rua, os primeiros foram levados a um eglertelebracéo da paz, que juntou
criancas, adolescentes e adultos de outros projetiggldg pelalncluir. O que me tocou
nesse dia foi como os meninos transitavam diversaiddeles: no caminho para o evento,
menino de rua andando em bando, evitando a calcada; ‘meniescd®&’ brincando no
evento com outras criangas do projeto de refor¢coass@parados uns dos outros, segurando
pombas da paz feitas de cartolina branca; ‘menino deidamid almog¢o piquenique,
degustado em uma reserva natural perto do evento com @ ou&ninos e com 0S
educadores, passando o sal e o refrigerante; e, menin@ devamente, no final do dia, se
despedindo dos educadores, voltando a seus pontos na rua, awaralado e, como me foi
dito logo depois, sendo dispersos com tiros para o altdgeiPMs.

A convergéncia visivel entre o movimento territorial dos m@nie meninas e a
‘velocidade relacional’ definidora desses movimentos aeaeintensidade relacion&t'como

a forca por trds de suas ac¢les e falas e como a bédkeeddade” que para eles define a

movimentos dos meninos e meninas de forma semelhagg#rigédo realizada pelas faccoes.
13 Ver nota 6, acima.
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positividade da rua. Mas, além disso, essa ‘visibilidad®bém revela uma causa motriz
dessa intensidade: os meninos e as meninas de rua lutanidgelama vida ndo encontrada
no abrigo, na casa, na facgcdo, na rua, visto que elaisie @o lado de socialidades
‘identitaria’ e ‘societéria’ dirigidas pela fixacdo derpos. Trata-se, ao contrario, de uma vida
gue aceite as experiéncias por eles encontradas naamanesmo tempo, na escola, em casa
etc. Dois pontos que parecem oferecer maior possibilpadeessa multiplicidade surg#o

a faccédo e os projetos de abordagem de rua, lugares ondki@ianlade dos meninos e
meninas é reconhecida e até utilizada, mas que, mesimm agstinuam a tentar fixa-los em
uma identidade: “o traficante” ou ‘0 menino de casat. €hquanto, 0S meninos e as meninas
de rua continuam a procurar um lugar onde a multiplicidadeelesr carregada possa ser

vivida, por enquanto eles vivem uma morte suspensa.

2.3. Vivendo e Morrendo

Por oferecer encontros entre atuais meninos e meninaa éeeducadores que outrora
foram “de rua”, o projeto de abordagem é especialmentegstEnte para pensar sobre como
0s meninos e meninas de rmansversalizartf a vida e a morte. Os dois educadores “ex-de
rua” escolheram e conseguiram sair da rua, mas contiguae relacionar com meninos e
meninas de rua. Torna-se interessante, portanto, o fatms deducadores promoverem a
“saida” da rua dos meninos e meninas e a0 mesmo temppuasatn a “viver” intensamente
essa vida de rua. O confronto dessas experiéncias contemssses da assistente social e dos
coordenadores da ONG causa muitas frustracdes entrd@uogderes de rua. Simultanea e

paradoxalmente, os educadores, majoritariamente sem edstggiior, aceitam e rejeitam a
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hierarquia estabelecida pela estrutura da ONG, que lhemgl@&gn, mas que nunca deixou
de atendé-los.

O projeto acaba criando um espaco de intensas relagdesgdas, porém, por muitas
dificuldades. A forma buscada pelos educadores para resslserimpasse é incompativel
com a hierarquia do projeto e constantemente rejeitdda peordenadores. Todavia, no dia-
a-dia do trabalho de rua, em suas relagdes com os rmenimeninas de rua, os educadores
procuram energia e inspiracdo para sublevar o trabalhouae A vida e a morte,
experimentadas pelos meninos e meninas na rua, levam ede “e¥a” a também
experimenta-las no proprio trabalho “de rua’. Gracasna constante conexao e reconexao
com 0s meninos e meninas de rua, a vida vira trabalho evefisa. E a morte vira uma
referéncia constante no desenvolvimento do trabalhoi, agmorte € a dos meninos e
meninas (tanto social quanto fisicamente) e a do projetivafmalho-vida’ dos educadores),
esse Ultimo sendo expresso pelo desejo de desenvolver dgiwvidaletivas e oferecer algo
melhor aos meninos e meninas versus a dissolugéo dogauparalisacado do trabalho: “nao
gueremos ficar secando gelo”.

Na medida em que a conexdo com meninos € meninas de r@aumnavreferéncia
intensa para os educadores em seus esforcos para desemwva trabalho produtivo e
criativo na rua, o fato de os educadores conseguirem conglssesocialidade intensa da rua
com a “busca pela cidadania” em seu trabalho produz, pameguama referéncia importante
para os meninos e meninas de rua. A velocidade com quenggome meninas se conectam
e reconectam com pessoas e experiéncias — famifieatte, comércio, educador, assisténcia
social etc. — ao atravessar a rua, seu locpedeepcace expressao, fornece caminhos atravées
dos quais meninos, meninas e educadores articulam as exgagaede vida e de mortéa

rua) com uma negacdo implicita & existénciaude totalidade socialOu seja, com 0s

14 “A transversalidade é uma dimens&o que pretende supedaisosnpasses, o de pura verticalidade e o de
simples horizontalidade; ela tende a se realizar quam@ocomunicacdo maxima se efetua entre os diferentes
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educadores que se aproximam da ‘intensidade agenciadora’ dasroggninos e meninas
véem liames para o desenvolvimento intensivo de rela¢fima educadores ou com outros
trabalhadores de rua que ndo permitem essa ligacdo, n&gaéa uma conexao, mas esta se
limita @ um jogo estatico de relacdes entre adultiaaga, incluso e excluso etc.

A aceitacdo dessa ligacdo ndo aparece naturalmentedacadores somente por
outrora terem sido meninos e meninas de rua. Alias, ess& m@onto, o importante é que ha
uma diferenca de intensidades na interagdo dos meminogninas com os distintos
educadores, assistentes sociais e coordenadores membesgiige de abordagem de rua”.
Essas diferentes intensidades apontam variadas congdiesis) entre menino/menina e
educador/assistente social/coordenador e, a0 mesmo tewhpgam a multiplicidade inerente
a conexao expressiva dos meninos e meninas a cada mammenthversos outros atores na
rua, no Morro, em casa, com outros meninos e meninastraficantes, com suas familias.
Essa indicacédo vem tanto da fortreterogenétick em que se relacionam com a equipe do
projeto quanto nas formas em que exprimem suas diversasd@sncom outros atores da rua
durante o projeto. Por fim, percebe-se que as experiéteiagla (dos meninos, meninas e
dos educadores), atravessadas pela morte (sociale,fd@sencadeiam uma série de formas
de expressao e de relagcdo que minam a oposica@wid®rte, e possibilitam experiéncias
cortadas pela conjuncao entre vieanorrer.

Cada um dos meninos, meninas de rua e educadores tém histéxipsriéncias que
repercutem no projeto de diferentes maneiras, segundolagde® estabelecidas pelos
meninos e meninas entre si, com os educadores e comigo,N#sse momento, passo a lhes
apresentar trés dessas pessoas: Raquel, menina de ruaManiieeducadora e ex-menina

de rua e Pedro Bala, menino de rua.

niveis e sobretudo nos diferentes sentidos.” (Guattari, D83.7:
15 Ver Capitulo 1, nota 15.
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2.3.1. Raquel (20 anos)

Conheci Raguel no quinto més de minha pesquisa de campo, loget@uei de uma
viagem. Raquel morava com seu filho Leandro (8 meseskms@anais nova Cica (17 anos),
entdo gravida, o namorado de sua irma, Joaquim (17 anoshasug86 anos) e seu padrasto
em uma casa invadida, proxima ao local onde o projetoatdadem de rua é desenvolvido.
Raquel ja era conhecida no projeto de abordagem de rua e@#nCIdir ha bastante tempo.
Sua mae era moradora de rua e ela e sua irma, Cicdatsfnlidas” por essa e outras
organizagdes ha muitos anos. Raquel € uma pessoa mmistoataa, com “moral” sobre 0s
outros meninos e meninas de rua.

Durante o més que passei longe da praca, Maria (educador@)ektado na Europa
com outro educador dacluir visitando diversos projetos de arrecadacao organizados pelos
financiadores mais constantes da ONG. Nessa viagema KMeae contato com a madrinha
italiana de Leandro, que ja havia conhecido Raguel e seufillante uma visita ao projeto, a
partir da qual mandou uma soma de dinheiro para Leandro ddreéristrada por Maria). Ela
também teve contato com um dos coordenadores da organitadigina, que, por sua vez, se
comprometeu a enviar-lhe dinheiro a fim de Raquel comprar peguena casa. Assim,
guando voltei ao projeto, Raquel passou a freqlenta-lauhante, recebendo as roupas e
medicamentos comprados por Maria para Leandro, enquasiducadores, coordenadores e
a assistente social do projeto especulavam sobre amfelima de organizar a saida de
Raquel da rua.

Ja4 no meu primeiro encontro com Raquel, ela demonstretesse em conversar
sobre suas experiéncias na rua. Nesse momento, Ragheluas®u ingresso nas ruas as

drogas oferecidas por um menino na escola, mas depois gonabsua mae também fora
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moradora de rua, motivo pelo qual também justificava suampgasa rua. A0 mesmo tempo
gue enfatizou, ao longo de todo meu trabalho de campo, stedeate sair da rua, largar as
drogas, voltar aos seus estudos, Raquel expressou oue@sdesjo conteldo demonstrava
seu amor pelos “bailes funk”, pelos meninos, seu orgulhteewerta “moral” na rua e com

0S meninos e meninas. Apesar de reconhecer todos osspqtigoa rua lhe apresentava
(doenga — toda sua familia tinha tuberculose —, o riscoi@léncia, das fac¢bes, do

recolhimento e de perder seu filho), Raquel tinha dificuldadedeixar essas relacdes da
“pista” para tras.

Durante o meu trabalho de campo, sua maior tentativaiddasaua deu-se quando
aceitou, como condi¢cdo para receber o dinheiro que compaa casa, ir a um projeto-
fazenda de desintoxicacédo. Nesse esforco, Raquel passousulonge® da rua, apoiada pela
ONG e pelos educadores. Acredito que esse evento forneee visdo pontual das
dificuldades enfrentadas por Raquel em largar aquilo quesfzaéa ao mesmo tempo, vida e
morte.

Apdbs meses de indecisdo dos coordenadores dal@di@, que ndo sabiam se seria
correto ou ndo comprar um “barraco” para Raquel devido &@e&alnegativa de sua situacao
— continuo uso e abuso de drogas (principalmente “thinnera@mha), maus tratos ao
Leandro e aparente falta de maturidade (expressava o desejagravidar de uma menina
mesmo enquanto morava na rua) —, eles finalmente reswivgue, se Raquel e seu filho
conseguissem passar o tempo necessario no projetaldadendesintoxicacdo, comprariam
sua casa. Esse foi um impasse marcado por conflitces Mafia e Luisa (a assistente social),
pois, enquanto Luisa apostava na “desonestidade” de Raquelpdliaia querer sair da rua,
Maria argumentava ndo ser papel delas sentenciar se IRaqtecia ou nao receber o

dinheiro que lhe fora dado para comprar um “barraco”:
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A gente da uma primeira forca, se ela jogar essa chanlbe@nentdo problema

dela, mas primeiro ela precisa de uma casa, isso amoeedar. Depois, se ela

quiser, ela pode correr atrds de uma formacao ou fazeursm.

Por fim, manda-la para o projeto-fazenda antes de comprarraco satisfez a todos.
Ainda que Luisa ja antecipasse o fracasso da empreitada&é-vai ver, ela ndo vai ficar nem
duas semanas no projeto” —, a dificuldade anterior eraeccé-la de ir ao projeto-fazenda.
Em conversa com Luisa e com os educadores, Raquel pfcaciantusiasmada com sua
“saida” da rua, com a possibilidade de se “livrar das drogasngd&uturo ao meu filho”, mas
ao falar com sua irma ou com outros meninos, logo mudaidk ide

Duas eram suas principais razdes: primeiro, ndo queriardeia irma, seu novo amor
€ Seus amigos na rua; e segundo, tinha medo de que lhetisssséilho. Esse medo, alias, é
constante entre as meninas de rua e determina muitosisiensgimentos pela cidade. Um
deles era, por exemplo, evitar pontos onde ocorriaat@ss de “recolhimento” da Prefeitura
do Rio de Janeiro, através das quais, muitas meninas de paedgram seus filhos. Era esse
o principal argumento utilizado pelas outras meninas adémmpedir a ida de Raquel a
fazenda, ao passo que Luisa e Maria passavam muito teanpando convencé-la do
contrério, de que 14 seu filho estaria em seguranca.

A decisao de ir ao projeto foi marcada por acontecimdnagg&os: em novembro de
2005, a mée de Cica e Raquel morreu de tuberculose. Poucatep@s, o padrasto de
Raquel tentou estupra-la. Defendeu-se com a ajuda de suéyined&vou um soco em sua
barriga de oito meses), de seu namorado e de um amigo. Negdliamte, Raquel e Cica
chegaram ao projeto ofegantes; Raquel falava de suaerdeacomo bateu no padrasto: “ele
sempre gostou de mim”, disse ela.

A partir de entdo, Maria e Luisa tiveram sucesso ematd a ir ao projeto. Mesmo
assim, apressaram-se em organizar os documentos mesegsa#s pairava o risco de Raquel

mudar de idéia. Por isso, a cada momento, Maria e Lenisavam convencé-la de esperar em
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um abrigo até que tudo estivesse arranjado. Com a conciardfn Raquel, comecaram a
procurar um lugar disponivel, mas Cica ficou muito chateadage fez Raquel decidir-se por
“aproveitar a rua enquanto possivel”.

Um dia antes de sua ida, Raquel tinha um exame médiaadoamas ndo apareceu
na praca: “ela esta evitando”, disse Luisa. Acompanhduas ao local onde os meninos e
meninas dormiam. Quando chegamos, encontramos Raquel semtaoha banco no interior
de uma pequena pracinha, rodeada por roupas que secavam Agsbuol.que nos viu,
nervosa, roendo as unhas e de cara amarrada, comeeooleer suas roupas. Sua amiga,
Kétia, ainda sentada, gritou: “ela ndo vai ndo, vo@é wai. Vou buscar meu marido”.
Prontamente se levantou e foi procuréa-lo.

Maria entdo perguntou a Raquel por que nao havia aparecidoaga pomo
combinado. Pegando uma garrafa vazia, Raquel respondeu: “ndq tjagqgaeria cheirar”.
Maria lembrou-lhe o seu atestado médico: “eu ndo quamais nao, tia”. Luisa argumentou
gue nao era possivel mudar de idéia: “compramos tudo paéaevseu filho, compramos
fralda, roupas, sabonete, vocé acha que eu gastaridiiss#o se eu fosse tirar o Leandro?
Eu juro para vocé, Raquel, a gente ndo vai levar seu.fikejuel ficou calada um instante e
comecou a recolher o resto das roupas: “mas, tia, eu tgrharrumar uma bolsa para essas
roupas e ainda tem outra mala enorme de roupas para pegaid.IM deu duas sacolas de
plastico retiradas de sua bolsa: “Nao tem problema tioa”. Nos momentos que se
seguiram, Raquel arrumava desculpas ao passo que Luisaigrqneendo a separariam de
Leandro.

Kétia despertou o interesse de todos (menos de seu madbog a situacdo de
Raquel. Por isso, varios meninos e meninas que nao tinharaoidwojeto naquele dia
comecaram a aparecer para nos cumprimentar. Chegardm gritando e nos abracando.

Todos davam palpites similares: Raquel deveria ir a fEzeEspecialmente Fernanda gritava,
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dizendo também querer ir ao projeto, a fim de persuadjudtaa tirar seu filho da rua e
deixa-lo em casa. Raquel explodiu: “Parem de dar palpiielou porque eu quero e ponto.
Entdo parem de falar que ta me irritando”. Enquanto arrursa&s coisas para ir embora,
Fernanda alegou que s6 estava tentando ajuda-la. Comemioento de Raquel, deixamos
a praca a procura da sua outra bolsa, ouvindo ao longeassealirincadeiras dos meninos.

Passados dois minutos, Raquel ja se exaltava com o p&ga®dividas anteriores
j& ndo apareciam e seus habitos usuais de “zoa¢do avoltaom forga. Falava com Maria de
“um negdo” que tentou “pescar’ no dia anterior e de sudé@@aior ele. Depois de cinco
minutos andando, chegamos a uma rua deserta. Embaixo devore havia um burro-sem-
rabd®, uma moca, um homem separando papeldo e um outro rapdarequia. Enquanto os
observavamos, Raquel organizava suas coisas. Com ssas aoumadas, trouxe sua mala e
nos apresentou a sua amiga: “essa € a Fernanda, minhadiastkeracdo, ela esta me dando
a maior forca para fazer o tratamento”; - “tem queesmo”, disse Fernanda, que beijava e
brincava com Leandro.

Luisa chamou um taxi que nos levou a um projeto no centRicdande haveria um
médico de plantdo. Durante o caminho, Raquel pegou uma revisihando as fotos,
comentou sobre a banheira com espuma e hidromassagem,ceofio ela queria ter tudo
aquilo e também um homem para fazer muito amor. Toidas, inclusive o motorista.
Quando saimos do carro, Manuel, um menino que havia suraidpy@ximou de Maria: - “E
ai, tia?". - “E ai! Ta ficando aqui agora?”. - “E, utia desses eu passo la para jogar bola. E
verdade que o Anderson morreu?”. - “Anderson? Nao! Elevadshahoje”, eu falei. - “Ah,
falaram que ele morreu. Um dia eu vou 1&”".

Entramos no projeto. Maria e Raquel conheciam todo muwwalnjersavam com 0s

funcionarios, um deles morador de rua na mesma épocaayige Mpds deixarmos as bolsas,
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fomos ao encontro do médico. Raquel, o médico, a enfermespecialmente Maria diziam,
com orgulho, como haviam conhecido cada um dos funcionaoguanto suas relacdes ja
eram antigas. Enquanto esperavamos Raquel terminar aegxa enfermeira e Maria
contavam mais e mais histérias sobre os meninos, nseminadolescentes que haviam
passado pelo projeto. Um funcionario perguntou por Pedro, urtododenadores dacluir,

e Ihe mandou um abraco.

Levamos Raquel para tomar banho no projeto. Fofocava Mane sobre seus
diversos amores na rua: o marido, o namorado, o amplar® era leva-la a um hotel onde
pernoitaria antes de ir ao projeto-fazenda. Por ab@mwia, Pedro (o coordenador) passou de
carro, nos deu uma carona até uma praca proxima, ondevidaioia hotéis baratos, e partiu
junto com Luisa em direcdo lacluir. Eu, Raquel e Leandro sentamos no banco da praca
enquanto Maria procurava um hotel.

Leandro passeava sozinho pela praga. Sua mae, sentatl/agom sobre seus
amigos na noite anterior: “pareciam sessenta advogattrsdd para eu ndo ir. S6 a Sara
falou que era bom, mas eu vou porque eu quero uma vida methompa e pro meu filho.
Na rua ndo d4”. Raquel reconhecia muitos dos moradoregack gnde aguarddvamos Maria,
pois ja havia dormido ali. Nos hotéis das redondezas, antentRaquel ndo poderia dormir,
pois havia perdido o documento que lhe fora dado pelo hospitabmento em que Leandro
nasceu. Ligamos para Luisa que, depois de muito tempootiseguiu um abrigo. Todavia,
Raquel j4 havia mudado de idéia, desejava passar sua Udtiteana rua: “eu quero fazer
amor, tia”. No final, retornamos ao inicio: Raquel promedstar na praca a espera de Luisa
as nove da manha do dia seguinte, o que dessa vez cumpsta,asgguindo depois em

direcédo a fazenda.

16 Regionalismo lingiiistico do Rio de Janeiro e Minasaf3efque descreve um carregador que puxa um
carrinho de transporte de duas rodas. Derivacdo: (pomfme&) esse carrinho ou o conjunto homem/carro.”
(Houaiss eletrénico, 2002). Aqui me refiro ao carrinho.
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Mas, é claro, o mais dificil foi Raguel permanecer rmjgbo. De inicio, tudo corria
bem, Luisa a visitava toda semana; Raquel escrevis chates para os meninos do projeto
ou entregues a sua irma. Depois de duas semanas, Cigaefialdeu a luz a um menino e,
pela primeira vez, entusiasmou-se com o tratamento de IRpgpi¢iraria Leandro da rua.
Contudo, as cartas de Raquel expressavam cada vez swisdesespero, sentia muita falta
da irmd e de seu amor, mandava-lhes longas declaracdta, fata dos educadores, do
projeto e dos meninos e meninas. Recusou-se a trabathaaraficava na cama o dia inteiro,
0 que criou uma indisposi¢cdo com as outras mulheres e mememalsros do projeto-fazenda.
A coordenagéo do projeto de desintoxicagdo acabou por ndo agiiesitia@cao criada por
Raquel. Um més apds sua viagem, Luisa a buscou de taxi el Ratina as ruas com

Leandro.

2.3.2. Maria (30 anos)

Os trés atuais “educadores sociais” do projeto em queeaieal minha pesquisa de
campo sao beneficiarios da ONG que financia o projettav8s de seus empregos, todos
continuam a fazer parte (sdo também “atendidos”) deo quibjeto dalncluir que visa
fornecer “cidadania” aos ex-meninos e meninas de rua oucdmuhidade” que ja
conseguiram “resgatar”.

Eduardo nunca foi “de rua”, mas vem de uma comunidadeafaeZona Sul do Rio
de Janeiro. Samuel ja morou na rua, mas ndo se con®deda rua”, e, sim, “ex-infrator”.
Ele atualmente também coordena uma escolinha de futebdingode semana, financiada
pela mesma organizacdo, em um bairro do suburbio do Rlargdro. Maria morou durante

cerca de dez anos na rua, no centro do Rio de Jansgaomsidera “ex-de rua”. Atualmente,
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além de trabalhar no projeto de abordagem de rua, tamb®precdiversos papéis em outros
projetos da ONG. Dos trés educadores, 0 Unico que chegouiao smgerior foi Eduardo,
atualmente cursando Servico Social em uma universidadeyparticom o subsidio da
mesma organizacdo, através do projeto “Em Busca da Cidadanfafmacdo deles como
educadores sociais se baseou em cursos informais de ca¢aaur

Aos seis anos de idade, apds a separacdo de seus pasfoMpara a rua com sua
mae, quatro irmas e dois irmaos. Depois do litigio, sua havia conseguido alugar um
“barraco” em um bairro longe do centro do Rio de Janeias, nas idas e vindas da casa para
rua (onde vendia doces), perderam o barraco e seus psrtengo que comegaram a morar
na rua, o irmao mais novo de Maria foi levado por um casaiado por outra familia —
segundo ela, na época, ndo existiam termos para qualéieaate de sequestro. Maria e suas
irmas sé o reencontraram muito tempo depois, quando jadedto. O outro irmao, mais
velho, morreu “por causa do sofrimento que passou na ruaia Manou-se responsavel
pelas suas quatro irmas, ja que a saude de sua mae foi poguokda vida na rua. Ela diz
gue foi “resgatada” da rua por outro projeto que tambénaltraba com meninos e meninas
de rua, na época, no centro do Rio de Janeiro. Era igutnoen projeto de abordagem
através do qual, apdés muito tempo e muitas “conquistagtjaMconseguiu sair da rua.
Comecou a estudar e, a fim de ter uma ocupacao para peemfora da rua, ganhou uma
“func@o” dentro do projeto. Mas suas irmas e sua méagncavam morando na rua. Foi so
depois de dizer que sem sua familia ndo conseguiria sawmadgue o projeto levantou
dinheiro e comprou um barraco em uma “favela” na peaifelo Rio de Janeiro. Nessa
ocasido, tinha dezesseis anos de idade e, logo que se mydasala, sua mae faleceu. Maria
permanece morando na mesma “comunidade”.

Quando “saiu” da rua, uma de suas primeiras “funcdées” deltrprojeto, que a

atendia na época, foi a de auxiliar de educagdo em uraa @aganizava atividades para
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meninos e meninas de rua durante o dia. O educador e coordengmojetim Fernando —
um dos fundadores da ONG para a qual ela trabalha atualmeescebeu sua vocacao para
ajudar os meninos e meninas e sugeriu que aprendesse a ser redi®egiondo Maria, uma
das razdes para se interessar por esse cargo foi véuacederes fazer ou falar algo com os

meninos e meninas que nao julgava certo quando ela prépri@eirzarde rua:

A pior coisa que se pode falar para um desses meninos Baquem mais
jeito. Quando eu era menina de rua, eu era muito danadaayaamuitas
drogas. Eu ouvi os educadores falar que eu nao tinha maisejesempre
pensava que, se eu fosse educadora, ndo faria isso. Sempjatd, ainda
mais quando se fala de criangas.

Maria afirma que para quem ja passou pela rua é mais ffiéeilder o que os meninos

€ meninas pensam, como e porque eles reagem:

Para quem viveu a realidade € muito mais facil entendenafpra mim foi
uma faculdade. Vocé entende melhor o que o menino teafed@és do
sofrimento, das coisas que ele passa na rua. Porque elerdado de todas as
formas, ndo s6 de porrada, mas no olhar de uma pessdenemdo. I1sso ja é
uma violéncia. Dormir num local e ser expulso daquelallmao ter um local
fixo para dizer “aqui € meu paradeiro, aqui € minha casa”, p@guém joga
um balde de 4gua, entéo isso tudo é violéncia. Entdg&sede que 0 menino
€ assim, vocé ja tem que ter no maximo uma pacién@a daf pele. Vocé nao
pode dizer “ah ele me agrediu, ele me bateu, eu ndo quesdratzmlhar com
esse trabalho”. Desde o0 momento que Vvocé se entregd@uyae vocé tem
gue ter consciéncia com quem voceé ta trabalhando.

Segundo Maria, as pessoas que ndo conhecem 0s meninsabr&o e nem querem

saber de suas vidas, dao dinheiro, mas querem distancia. ddahace bem as dificuldades

da vida na rua, mas também ressalta boas experiénriciagdals:

O que eu mais aprendi na rua é ter passado por tudo aquilaadbea volta
por cima. E, também, vi pessoas que ndao tém nada e gestamsempre
solidarias com o outro, isso que é o bonito da rua. Vdéédesmindo do lado
de uma pessoa que esta na mesma situagdo que vocé queratidm ghidio
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contigo, enquanto outras pessoas estdo num grau de sifirag@eira 14 em

cima e ndo querem dividir nada com vocé, ndo querem teadar Isso que é

o bonito da rua, a partiha um com o outro, a convivéri€iamuita coisa

interessante que vocé de estar na rua e de ndo e¥tEm(.todo curso que

vocé tem que fazer vocé tem a teoria e a pratica. Ewwidbis. A pratica é o

gue eu Vivi na rua a teoria € que eu vivo hoje.

E evidente que a vida de Maria revela muitas “conquistagato de ter tirado sua
familia da rua, de ter conseguido sua casa, de seguirecmnestudos e de “dar condi¢cdes” a
seu filho. Deve-se considerar também que as condicOesiadsaida sdo muito especiais.
Maria ndo € mais “de rua”, mas seu relacionamentoa®meninos e as meninas do projeto
de rua permanece intenso. A manutencao desse vinculdanfantal para a atual reflexdo. O
encontro de Maria com a ONG, que lhe ofereceu a saidandevigda violenta e dificil,
proporcionou condigdes para que ela continuasse a senalacom oS meninos e meninas
gue ficaram na rua — ndo os da sua geracdo, mas aqueldslagepelos projetos de
abordagem —, bem como, com seus antigos amigos de ruaeraenta mesma oportunidade
gque a sua (Maria parece conhecer todos os educadores de cigadi e, ainda, com
organizacdes e coordenadores (antigos educadores) que aaatendando era menina de
rua.

Essa situacao foi estimulada por Maria da mesma mang&asa que ela se conecta
com o0s outros, e resultou em uma rede de relacdes Bigpraste, pois, além daquelas do
passado, no antigo projeto que a atendeu, e com todas agaspessoquem ela conviveu
naquela época, Maria também se relaciona ativamenteosameninos e meninas atendidos
no projeto de abordagem atual. Assim, em conexdo coM@ @®laria conseguiu encontrar
um lugar, fora da rua, para a sua intensidade relacgusmnultiplicidade.

N&o que isso venha sem problemas. Maria baseia muitsisadeavaliagbes sobre os

meninos e meninas no modo como eles olham e se moversei'guando um menino quer

falar, mas ndo sabe como, pelo seu olhar, pela sua fderse mexer”. Esse modo perceptivo
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usado por ela para se relacionar, ndo s6 com 0s meminninas mas também com o0s
outros educadores, assistente social, coordenadoresamtess|, tende a entrar em conflito
com a visdo mais “profissional” da assistente social,cgitiea o fato de Maria ndo conseguir
romper relacdes com meninos e meninas que vém lhes peimagemo depois de j& terem
sido “resgatados” pela organizac&o. Por isso, 0s merendgrm a procurar Maria antes da
assistente social ou dos coordenadores.

O caso de Regina, uma ex-menina de rua atendida pela ONfassado, de quem
recebeu um “barraco” para morar com seus cinco filheg, & luz o modo especifico de
Maria se relacionar. Recentemente ela engravidou nowammas a crianga nasceu de seis
meses e teve de ser internada em uma incubadoram@reaxta-feira, a primeira pessoa para
guem ela ligou do hospital, a cobrar, foi para Maria, pedaosiapanhia e ajuda, pois ela nao
tinha dinheiro nem roupas. A ligagcédo caiu sem que Reginsséala nome do hospital onde
estava internada. Maria passou o fim de semana e adepecurando a menina nos
hospitais publicos da Baixada Fluminense e do Rio de rdamsira levar-lhe o que
necessitava. Ao encontra-la, além das roupas, tamb&woudem pouco de dinheiro e um
cartao telefénico. “Uma pessoa ndo deixa de ser umidtendsso s6 porque saiu da rua”,
ela me disse na ocasido. Certamente, essa atitustanéilada pela ONG (o proprio fato de
Maria continuar a ser “atendida” atesta tal esforpmgs somente até determinado ponto.
Maria se ressente de que as coisas tenham mudado e pee isstbrca para manter sua
independéncia da ONG e de qualquer outra pessoa. Maria se qrguit&o ter que depender
de ninguém: “A Unica coisa que eu ndo sei fazer é mexasmputador, mas isso eu também

vou aprender”.

" Durante os meus primeiros meses no projeto de abordadgenm, Maria frequentemente olhava para mim
intensamente e falava: “eu olho para vocé e vejo queesiéésempre cheia de perguntas que vocé nao fala; o
gue vocé quer saber?”. Nunca consegui perguntar ou me exgagnimmtensamente como Maria e demorei a me
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2.3.3. Pedro Bala (13 anos)

Pedro Bala tem treze ou quatorze anos de idade. Ele moua wiesde cinco ou seis
anos de idade. Sua mae também ali morou durante um tenyadm@nte, tem pouco contato
com sua mae, que habita um pequeno “barraco” em um antimgedbandonado, onde cerca
de 30 familias construiram pequenas casas de madeira e papdki@o de uma das novas e
enormes construgcdes de cor laranja do prefeito César. Madro tem um irmdo mais velho,
Anderson (de 25 anos), que participa dos encontros regualkaEndgesar de também estar na
rua com Pedro, Anderson atualmente tem passando mais tengasa de sua mae. Os dois
fazem parte de um nucleo estabelecido dentro do grupo mainemieos e meninas que se
reune com os educadores diariamente. Os outros meninesigaside seu grupo, no entanto,
costumam se diferenciar dos dois irmdos por serem @saig0os e por terem uma familia
sensivelmente mais pobre. Todos conhecem a mae de ®&drderson, que, segundo 0s
meninos, é alcodlatra e costuma procura-los onde habé&otdndormem. Como a maioria
dos meninos e meninas vem de familias de baixa renda dad8dtkaminense (e ndo do
centro do Rio de Janeiro, como é o caso de Pedro e Anjiessvisibilidade da familia dos
dois irmaos também os diferencia dos demais.

Pedro Bala raramente falta aos encontros com os edasadsrquais tém um carinho
muito especial por ele. Concomitantemente, todos (edues, meninos e meninas) o
consideram um menino que perturba muito — ele esta senmearto e provocando o grupo
como um todo. Nessas situagdes, 0s meninos batemung@ledem a Anderson que controle
seu irmdo. Em outras ocasifes mais sérias, 0s met@ntzsm bater em Pedro, mas ele é

muito rapido e a0 mesmo tempo, segundo Maria, 0s outepénas “tém pena do Pedro

sentir totalmente a vontade com seus incriveis podergerepcdo — ela ndo s6 procurava expressdo nos
olhares e movimentos das pessoas, mas utilizavapasase conectar com outras pessoas.
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Bala”, em razdo de sua situacdo extrema: consideramogqueéois irmaos provocam
intensamente os educadores em vinganca a desisténcia dassUlisto €, por eles ndo
acreditarem que ambos tenham uma saida. De fato, agpesgozacdo e punicbes dos
meninos, Pedro desperta simpatia dentro do grupo: as promiasas de rua tentam ajudar
Pedro, sugerindo que converse com sua méae, mesmo com Stantrecusa.

Nos encontros, Pedro Bala se faz sempre notar emdudgédmaneira como se
relaciona com todos, tanto educadores gquanto meninos @avemi ndo ser quando esta
brincando com alguém durante as partidas de futebol, Pednpoiat®. Mas abraca, morde,
beija e belisca o tempo inteiro. A relagdo com Pedranténsa e acontece quase
completamente a partir do corpo. O que ele mais gostazde rios encontros, além de jogar
futebol (Pedro € um goleiro talentoso), € ficar pendurad@eszoco de um educador ou
menino, mordendo, beliscando e beijando. Nunca freqiergscada; assim como Anderson,
aprendeu na rua a contar e ler um pouco. Diferentemergeudeméao e de todos os outros
meninos e meninas do grupo, Pedro nunca usou drogas e ndo cesliam@gara casa. A
pista é o territorio de Pedro Bala, onde passeia sozimltor seus amigos. Degusta todos os
prazeres e sofrimentos oferecidos pelas ruas do Rio é&olaB também um observador
astuto e suas impressdes se concretizam em desenhosaguessdes verbais e fisicas: quase
diariamente Pedro me dirigia palavras horriveis, sagyidr mil abragos, beijos e “vocé sabe
que eu te amo, né tia?". E dificil imagina-lo fora da eygor sua vez, é também dificil
visualizar a rua sem Pedro Bala. Os educadores consta¢gpecificidade de sua situagéo e
se sentem bastante frustrados por “somente” poderceferarinho a um menino como ele.

Pedro Bala foge das tristezas encontradas na casa deasuaAnderson nunca
consegue convencer seu irméo de voltar para o pequeno “Baaatkhar. Apesar de suas
tentativas de se agenciar com o exterior (da rua), Pazlsua vida inteiramente na rua, pois,

a vida por ele conhecida e criada esta na rua. Sua afdéviddos outros meninos e meninas,
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pelos bebés das meninas de rua e pelos educadores revelaenrig@ip existencial. A

molecularidade de suas relagdes se reterritorializaana,rpor enquanto, somente na rua.

2.4. Perceber e Inventar: uma experimentagcdo com a morte e canirabalho

Proponho que todos os meninos, meninas e educadores de ranl@e no projeto

de abordagem apresentam o0s ‘movimentos’ descritos acimagmus mutaveis e

heterogenéticasOs atores especificos que apresentei ndo os demomstnammais clareza,



Para os educadores de rua, no encontro com 0S meninos asneepi rua, esse
movimento se faz em um espagentificadocomo “trabalho”: atividade restrita, na logica
capitalista, ao processo de aquisicdo de renda que perthitelssdo social”. De fato, os
educadores sao trabalhadores, mas onde a fronteiraveddres trabalho se coloca? Em
qualquer situacdo, a mesma pergunta é valida: seja parahathador banqueiro, médico ou
burro-sem-rabo. Para Luisa, a assistente sociahite Ido trabalho € demarcado na idéia de
“resgate” (conforme sua atitude em relagcdo ao caso dedRepie ja foi “resgatada”, ou ao
caso de Daniel, que ndo aceita o “resgate”). Mas 0s edusatiweparecem desenhar essa
mesma linha. Todos foram e continuam sendo “resgataepop@r isso, como impor balizas
ao que necessariamente significa vida? Quando o prépradhtvatbe Maria esta “resgatando-
a”, onde termina seu trabalho e comeca sua vida?

Somente o movimento possibilita a percepcado, diria Bat¢swold, 2000: 18).
Sugiro que esse movimento, além de ser fisico, é re&dcie, logo, para educadores,
assistente social (e para o banqueiro, médico, burreedam), a percepcdo da fronteira entre
trabalho e vida depende desse ‘movimento relacional. Seneetamos os meninos e
meninas de rua a esse tipo de ‘movimento’, somos rea@desm ‘velocidade relacional’,
que revelamos anteriormente na conexdo com o tréfcalrogas e 0 com movimento
territorial dos meninos e meninas.

Luisa ‘visibiliza’ uma grande distancia entre trabagheida, ela insiste em afasta-los.
Os educadores repercutem essa distancia quando, em meemonflito, disseram: “Luisa
€ uma boa pessoa, mas tenho problemas com o jeito ajfi@zedeu trabalho”. Os préprios
educadores podem as vezes desenhar fronteiras entre vatmlad, quando, por exemplo,
em uma situacdo de frustracdo, Maria questionou a minhaapeesmluntaria” dizendo: “se
eu nao tivesse recebendo para estar aqui, eu ndo esfasmimeninos e meninas de rua? Eles

também fazem a separacdo entre vida e trabalho quanekrerpano projeto com caixas de
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engraxate, pacgocas, bananadas e latinhas amassadasnhdaeosios educadores um oficio.
Contudo, a diferenca é que seus trabalhos e suas vidag@@sdesdistantes, ou seja, ambos
se encontram na rua. A distancia entre trabalho eéviamito curta, 0 movimento é rapido,

enquanto para Luisa, essa distancia € maior, 0 mowmeats lento e, por isso, mais

marcado. Consequentemente, voltando aos educadores, sew®sorom a rua, que se torna
vida através dos meninos e meninas, e com o trabalho, egieldn vida, revelam situacdes
interessantes para reflexdo.

Sugiro que, assim como para 0S meninos e meninas a cam@xéanorte e vida cria
um espaco de criatividade relacional, o mesmo acont®uens educadores quando conectam
a vida (+morte) com o trabalho na rua. Como vimos aatgedito que essainvencaoe esse
espaco sdo criados e recriados por ‘movimentos’ contideldes de diferentes graus. O que
séo esses movimentos? Parece-me que a equagdmvianentamais apercepcaade Bateson
(e Ingold) € um bom ponto para comechivencdo nesse argumento, € a criagdo de
distingbesatravés danovimentaque é gercepcage vice-versa (Ingold, 2000: 18). O mundo
se revela no ato geercepgdo-movimentele ndo existe sem essevimento-percepcad®ara
Ingold, essgercepcadou esse processo develacdd é auxiliada podicasde producado de
sentido e é atraves da “aquisicdo progressiva’ destasaqueessoas aprendem a perceber o
mundo” (dem 22). Ingold utiliza a distingdo entcica e cifra para distinguir o processo de
revelacdodo processo delecifracdode um mundo ja existente. Entretanto, para nossa
analise, ndo me parece que o conceitalida seja suficiente, pois as questdes levantadas
nesse e no primeiro capitulo pedem uma concepcdoezpcdoque enfatize menos o
processo de acumulagao (tal como o tedia o faz) e mais o processo devengaoe
reinvencaade sentido, isto é,raultiplicidadee ndoo mdultipla

No encontro entre menino, menina e educador de rua, asntBefermas de

expressaovisibilizam’ essamultiplicidade relacionale, ao mesmo tempo, amgularidades
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surgidas daconectabilidadeque impulsiona tamultiplicidade Assim, o que se destaca
amplamente sdo as expressdes verbais e corporais do®seneninas e educadores de rua,
gue parecem carregamtensidadesdiferentes e, ao mesmo tempo, altamente conectaveis

Expressar-se gercebereinventar
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Segunda Parte

Falar e Agir



10¢€

Voz e Corpo

3.1. Um dia na praca.’

Quando cheguei a praga hoje de manha, os meninos e meninas me viram de longe e
exclamaram: “tia Julia!”, como se fizesse tempo que ndo nos encontrav@aijaram a
minha m&o e me abracaram, sorrindo. Simdo me botou no seu colo e me carregsu até
mesas, onde outros meninos estavam sentados jogando dama. Esperamos o0s educadores
chegar jogando e conversando. Ronaldo estava debrucado sobre uma das mesas. Apos ter
cumprimentado todos os presentes, incluindo um menino novo (Alexandre, de dez anos
sentei ao lado dele. Pegando na minha mao direita, Ronaldo pediu que eu visitasseda
prima dele junto com Maria e Luisa. Pegando na minha mao esquerda, Jorge tirava o
esmalte j& velho de minhas unhas. Pedro Bala, por sua vez, me belidmaveaga com o
meu cabelo: “porque vocé cortou seu cabelo assim, tia? Parece que vocé dealevantar
da cama! Vou arrumar para vocé”.

Passamos a conversar sobre o proximo final de semana. Perguntei seledes
algum plano, se iam a algum baile. Mauricio, sentando-se ao meu lado, logo antwneiou:
voltar ao beco, tomar um banho, passar um perfume cheiroso e pegar uma roupa nadéneira,

vou ao baile e vou dancgar a noite toda”. “E as meninas?”, eu perguntei. “Vou pagas

! Esse extrato combina acontecimentos que ocorreranmgo ¢t cinco dias de campo. Integrei-os em um texto
corrido para explicitar os pontos que desejo. Vale lenguraros nomes utilizados, tanto para os lugares quanto
para as pessoas, sdo ficticios: uma mistura de nomemspapelidos tirados do liviapitdes de Areigl937)

e apelidos que eu inventei.



vinte meninas”, gritou Leo, sentado a mesa ao lado. “Que isso, malueooiitestou
Mauricio olhando para mim: “uma ou duas ja ta bom, tia!”. Todos riram efusivaene

Pedro Bala viu os educadores chegando ao longe, carregando muitas bolsas e a caixa
de primeiro socorros. Pedro e Leo levantaram-se e correram at@atasajuda-los com as
bolsas. “Tios, vocés estdo atrasados, vamos ter que ficar mais uma hdraltip disse
Ronaldo. Samuel, educador, levantou os ombros e abriu os bracos sorrindo: “porque uma
hora, se estamos s6 quinze minutos atrasados?”. “E para ndo acontecer de n®s®, di
Ronaldo também sorrindo. Enquanto isso, Pedro Bala estava pendurado no pescoc¢o de
Maria, gargalhando e tentando morder seu brago: “Pedro, larga menino, eu vou cair!”.

Outros meninos chegavam a praca gritando: “tios!”. Eram Joca, Paulo, Roberto,
Cobra, Palito, Rasteira, Anderson e Gilson. Antes de se juntar ao grapon fcolher
mangas na arvore ao lado da quadra. Gilson subiu em outra arvore para pegar tamarindo.
Logo que se aproximaram, Luisa puxou a orac¢do: “vamos comecar’. Os menin@dorm
uma roda, mas Roberto, sentado a mesa, ndo quis segurar as maos e se juntarogos outr
“eu ndo quero agradecer”. Todos os meninos brigaram com ele: “vem logo, maecao
vocé ndo vai jogar futebol”. Roberto permaneceu sentado, mas se juntou a Quianse
sem firmeza as maos dos outros meninos.

Rasteira, um menino-maior de 26 anos, iniciou a oracao: “a gente tem quedente
gue os tios estado aqui para nos ajudar e por isso temos gue ter respeito tosi. 6E com
as tias!”, gritou Cobra. Samuel entdo elogiou o dia anterior, durante o qual ersns
tinham-no surpreendido com seu bom comportamento. Durante sua fala, Cobra concordava:
“foi muito bom, teve torneio, comida, brincadeira, foi muito bom”. Aosmm@ tempo,
Anderson agradeceu sua liberdade (havia saido da cadeia no dia anterior). Também
mencionou Chiclete, entdo preso: “é isso que acontece com quem xinga'.aArderson

referia-se a agressdo de Chiclete a Maria na semana anterior. Jocaowaléaniel
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(educador) que nao faltasse a nenhum encontro, a fim de assegurar que Chmbketegz
fora da prisédo, nao fizesse nada contra a Maria. “Tipo 0 qué?”, perguntou Dariéht&r
ela, né tio”. “Ele néo faria isso”, contestou Daniel. Em seguida, Asde também
agradeceu o fato de Zico, um membro regular do grupo, nao ter morrido quando foi baleado
no dia anterior. Maria perguntou-lhe onde ele foi baleado: “la perto de onde a gentee,
tia. Um homem atirou de um 6nibus que estava passando”, falou Cobra. Todos agradeceram
por algo em particular: felicidade, saide, amigos. Os meninos fecharam oseotbramos
um Pai Nosso e uma Ave Maria.

Ap6s a oracdo, 0S meninos sentaram-se a mesa e, enquanto os educadores
organizavam o café da manha, Ronaldo me pediu que fosse o primeiro a skr. S€uem
pedir ndo ganha primeiro e, mesmo assim, todos vao ganhar, ninguém nunca fica $em aqui
disse Daniel. Ronaldo sorriu para mim. Leo se juntou aos educadoresptisso ajudar a
servir, sou da diretoria, né tio?”. “E sim”, disse Daniel. O éafla-manha consistiu em p&o
com manteiga e um copo de suco. Enquanto os meninos comiam, os educadores procuraram
saber mais sobre o incidente acontecido com Zico. Os meninos aventarg@s VAar
possibilidades para o ocorrido; em uma das versdes, 0 homem teria atiradicemaZ
engano, pois procurava por outro menino. Os meninos engoliam o pédo quase inteiro e
pediam mais, com as maos estendidas. Maria entdo decidiu dar-lhes tudxadodei
terminar de comer enquanto levavamos algumas bolsas até a quadra: “Vamos, Néiase
momento, apareceram dois policiais militares com armas na mao. A miwista, pensei
gue estavam vindo em nossa dire¢do, mas logo vi que se aproximavam do banco ao nosso
lado, onde um grupo de rapazes costumava se sentar quase todos os dias. Hal@kegrés
naquele dia. Os policiais revistaram todos eles, mas ndo encontraram nadser@ss do

grupo olharam toda a agéo em siléncio.



Sentamos na grama, a sombra de uma arvore. O dia ja estava quente e o swhbatia
guadra: “aquela quadra vai estar um forno hoje”, comentou Maria. Os meninos chegaram,
ajudando com o resto das bolsas. Leo perguntou a Daniel: “pai, posso escolheg?. tim
“Pergunte a sua mae”, respondeu Daniel. Leo se dirigiu a Maria: “mae, p@essolher o
time?”. “Pergunte a sua tia”, disse Maria. Leo entdo se voltou pana sorrindo. Disse-lhe
gue perguntasse ao tio Samuel. Como Samuel ja havia escolhido outros meninosp Daniel
consolou: “amanha vocé escolhe, filho. Ta bom, filho?”. Leo correu felia pagquadra. Os
meninos distribuiram os coletes. Alguns daqueles, de fora da primeirdagasgéntaram-se
na grama, pedindo curativos, escutando radio e pedindo o material para fazer hijuteri
alguns meninos e meninas dormiram abragados em cima de um colchonete levads por el
até a praca. Enquanto Maria tratava dos curativos, eu fazia bijuteria com srese Gilson
€ 0 novo menino, Alexandre, sentaram-se no meu colo, fazendo pulseiras.

Luisa foi procurar um outro menino recém chegado ao grupo. Neste momento, Maria
viu Zico se aproximando. Corremos até ele, deixando 0s outros meninos na gicrtaha
um grande curativo um pouco acima de seu quadril. A ferida mostrava que a bala havia
transpassado seu corpo. Enquanto Maria trocava seu curativo, dei-lhe um pao e um copo de
suco, guardados pelos educadores. Zico confirmou uma das versbes contada pelos outros
meninos: o0 homem procurava por outra pessoa, por isso, ele ndo sabia 0 motiveskiagr
— estava sentado em um banco quando tudo aconteceu. Maria comentou sobre a sua sorte e
entdo Ihe perguntou se ndo queria passar um tempo fora da rua, mas Zico parou de
conversar, se fechou e ficou calado. Levava uma receita na mao. Maria pegfaleu que
Luisa compraria os remédios.

Terminada a primeira partida, os meninos que faziam bagyt@ormiam ou escutavam
radio entraram na quadra para jogar. Gilson pediu pararainéersua pulseira; Ronaldo me

disse: “tia, vou fazer dois gols para vocé, fica olhdhdalisa ligou para a ONG a fim de
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saber do almoco, depois foi comprar refrigerantes em@di® de Zico. Maria permanecia
atarefada com os curativos, passando Gelol nos megusiemandavam curativos para
dores, sem feridas aparentes, que ndo conseguiam exglicendo, os perdedores, ao sair da
guadra, xingavam e riam. Pediram mais suco, mas haviadigalvyou pegar agua pra todo
mundo”, disse Roberto, levando a garrafa ao posto prédatioA quadra de concreto estava
muito quente, mas 0S meninos jogavam descalcos: aquelesheg@vam calgcados eram
obrigados a tirar 0s sapatos para participar.

Um menino desconhecido apareceu segurando uma biblia: “vi gée sé@c de uma
associacdo beneficente, vocés ajudam as pessoas?’.ndbhpo que os educadores
trabalhavam com meninos e meninas de rua. “Eu sou menm@destou tentando organizar
a minha vida, pegar meus documentos e conseguir algo melldompa. Vocés tém algo
melhor para mim?”. Expliquei-lhe que eu ndo era educad@s,que ele poderia conversar
com Maria ap0s ela terminar os curativos. O menincosesg e esperou. Fiquei um pouco
sem palavras quando ele me perguntou tdo diretamente séapudeoferecer algo melhor,
pois se trata de um tipo de conversa normalmente evitada pmninos. Momentos mais
tarde, sentamos nas mesas a sombra, eu, o rapaz, (Lo@avoluntéria italiana) e uma
menina que havia acordado, Alessandra (13 anos), Maria, que sgarcangas para fazer
bijuteria.

Perguntado por Alessandra, o menino disse ter vindo ao Rio de Sado Paulo com sua
namorada, entdo gravida. Praticamente vieram a pé até o Rio, mas quando chegaram, a
menina nao gostou e retornou a Sao Paulo. Com raiva dela, falou muito mal das malhere
geral; depois me pediu desculpas por ter me ofendido. Com uma tia ou canésuaéo
podia ficar, pois esta morava em um morro no Rio com seu padrasto, de quedoele
gostava; aquela residia em um pequeno barraco com seus sete filhos. Aless@edialhe

gue saisse da rua, procurasse um emprego, voltasse a Sdo Paulo e a estudar.Nauendo



111

Ihe perguntou por que ela ndo seguia seus proprios conselhos, Alessandra xal®s&o
rapaz, querendo fugir do centro da conversa. Maria insistiu dizendo a Alessandelague
tinha jeito para ser uma boa assistente social, bastava que ela estudasgé,quouitava com
vocagdo. A menina riu e mudou definitivamente de assunto: comentou sohoe dasfr
Ultimas noites, durante as quais apenas um corpo guente ao seu lado seriaeateybiara
aquecé-la. Logo em seguida, cantou um pagode muito romantico. O menino falourgue que
muito mudar de vida mas que ninguém o ajudava pois ele ja era maior de idadke.|hdar
falou que deveria comecar “pequeno”: “volte quarta-feira, vou trazer umaeade pagoca
para vocé vender e tentar recomecgar”.

Luisa chegou logo depois com refrigerantes para o almog¢o que, por sua vez, chegaria
da casa (ONG) ao meio-dia. Trazia um menino que a ajudava a carregar 0 pes@SKD
tempo, chegaram Raquel, Leandro, Cica e Joaquim. Sentaram na cama e falaram de um
amigo recém assassinado: “a policia matou ele, tia. Vocé lembra dél&le&eio aqui para
a praca uma vez”. Raquel e Cica falavam rapido e, ao mesmo tempo. Learsh® =i
roupa, apenas de fralda. Os meninos brincavam com ele enquanto conversavamos: Pedr
Bala |he fazia cdcegas na barriga.

Fui assistir ao jogo de futebol. Os meninos suavam muito, driblavam eagnitav
Ronaldo fez vérios gols, Anderson também. Comemoravam abracando-se e correndo pela
guadra. Ronaldo veio em minha direcédo: “vocé viu, tial Aquele gol foi pré!XoPedro
Bala agora estava no gol e se concentrava de forma extraordinaria, se atiralvalas
poucas passavam por ele. Mais dois meninos chegaram da rua, atravessando o buraco na
grade da praca, sempre usado como atalho. Eram Chico e Jodo Grande. Os dois andavam
muito devagar, Jodo Grande mancava. Quando se aproximaram, Jodo Grande logo veio em
minha direcdo e me mostrou seu pé com uma grande e feia queimadura. “Adgoéniogo

em mim enquanto estava dormindo”. “Ele precisa de um curativo, tia” ecoon Chico, um



companheiro habitual de Jodo nas ruas. Peguei a caixa de primeiros socortteameic
Luisa. Esta lhe deu um sabonete para que lavasse seu pé: “sendo 0 curatienvedpasa

nada’. Quando ele voltou, sentaram em um banco ao lado da quadra. Ainda que com muita
dor, Jodo ndo deixava de olhar as maos de Luisa tocando em sua ferida. Luisaasanvers
com ele para tentar distrai-lo. Depois de terminar, ela falou: “viezé que voltar aqui todos

os dias para trocar o curativo, vocé tem que se cuidar, Jodo, sendo vocé @qeedsr seu

pé, vocé sabe disso”.

Apés pouco tempo, ouvimos um menino gritar: “o almocgo!”. José, coordenador do
projeto, e outro funcionario da casa ja haviam chegado. Servimos 0s meninos, Ga& com
rapido. Em seguida, alguns adultos apareceram pedindo comida. Como sempre, Maria falou
gue, depois de servir 0s meninos e 0s educadores, se sobrasse casidadieim pegar um
pouco. Maria comentou sobre como é dificil ter um projeto s6 para meningadéer os
mais velhos, eles ndo merecem atencdo? Além disso, muitos dos n@Bs0s s&® maiores
de idade, a gente nem poderia trabalhar com eles... Mas como vocé vaateagdimento a
alguém? Eles ndo entendem |la na casa como € aqui na rua”. Um dos meninos peicseu
a um senhor e foi pedir mais a Maria: “ele também € de rua, tiaFu ‘sei meu filho, mas se
a gente servir todo mundo na praga, vai faltar para vocés”. Ainda assinthesldeu o que
pedia. E eu e os educadores sentamos para comer.

Apbs o almoco, os meninos se espalharam pela praca a fim de descansar. Alguns se
deitaram nos bancos, a sombra, onde haviamos almog¢ado. Alguns sozinhos, outros em grupos
de dois ou trés. Dois meninos se abragavam, Joca e Palito: “olha que boratmiientou
Maria. Alguns meninos juntaram-se aos rapazes do banco, com quem fumavam e
conversavam. Voltamos a conversar com Raquel que falou de sua consulta ooédiama
fim de engravidar de novo. Disse-lhe que ela ja parecia estar gravidardqu®a menina

dessa vez, tia!”. José ficou perplexo diante da vontade de Raquel ter fdbhtr mesmo
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morando na rua. Logo depois, chegou o cunhado de Raquel, a quem Maria atribuia a
paternidade de seu novo filho. Os dois sentaram-se juntos e relataram polegoavia
abandonado o tréfico: “ele trabalhava numa boca muito boa, tia. Se ele tivessauado,

talvez fosse gerente agora, mas eu falei para ele largar’. O rapaz fddoseus varios
problemas com a policia, pois havia roubado uma bolsa que, sem ele saber, cantinha
revoélver. A policia prendeu seu irmao em seu lugar devido a semelhatngesos dois. Sua

mae estava enraivecida por ver um de seus filhos injusticado e a pdfaisa em sua busca.
Mais uma vez, José disse estar atonito com a facilidade dos menin@daersobre tais
assuntos, como se nao fossem um grande problema.

Momentos depois, alguns meninos se espreguicaram e pediram que se initiasse
nova partida de bola. Outros queriam jogar bingo. Preferimos a segunda opcdo. Anderson |
desejava ir embora, mas ninguém se prontificou a acompanhéa-lo, entdo stmtea e
esperou o jogo terminar. Maria havia levado biscoitos de brinde para os ganhadores.
Jogamos vérias partidas até comecar a ficar tarde. Partimos entdo aposumadia na
praca. Pedro Bala nos abracou. Andamos eu e os educadores em dire¢cdo ao ponto de onibus,
0s meninos foram na direcdo oposta. Ja perto do portdo, ouvimos alguém giiat’; ‘6o
virarmos, vimos de longe os meninos mandando abracos. Logo depois, eles soasram

sombras da rua.

* k%
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3.2. Voz ou Corpo: Voz e Corpo

Desde meu primeiro encontro com um grupo de meninos e ma@nam, mesmo
antes de iniciar meu trabalho de campo, a expressividadseds corpos e suas dificuldades
em traduzi-la em palavras me chamaram atencdo. A vialgor eles sofrida marca seus
corpos com cicatrizes ou feridas. As marcas deféioa, vidro, fogo e doenga tracam o tempo
de rua nas peles dos meninos e meninas. A morte sempre augppds seu desenho nos
corpos dessas criancas e adolescentes. Esse tempo cuspelndm molda os corpos dos
meninos-homens e das meninas-mulheres — meninos e meninasedandezcom corpos
sinuosos, sofridos e expressodes adultas.

Mas, para além dessas marcas, seus corpos também exibgper&ncia na rua
através de movimentos especificos, soltos e rapidosraplizém uma afetividade raramente
permitida as suas vozes: trata-se de uma intimidadegadaele beliscos, mordidas, socos,
beijos, abracos, gestos, sorrisos e olhares. Véelaas surgem enquanto escrevo, algumas
delas descritas acima: a demanda insistente dos mguunasn curativo mesmo quando néo
tém nenhuma ferida, as vezes andando meia hora paraeelese a atencdo prestada nas
maos que faziam os curativos; os beliscdes e mordidagsgde carinho dos meninos; a
maneira de brincar com suas maos ou roupas enquanto comvarbancadeira prazerosa e
incessante com o cabelo dos outros; 0 gosto de se penduna outro ou nos educadores
enquanto descansam na grama; os cafunés, brigas, jodutebi®, o suor, a sujeira; os
gestos corporais efusivos ao contar uma histéria dewaaenti falta deles ao narrar historias
familiares.

Os corpos dos meninos e meninas de rua parecem subjugarogeasem muitos
sentidos, reduzindo-as a uma agressao e a uma especie wkzdorde suas acdes. Por isso,

meu primeiro impulso foi conferir predominancia a expressiporal entre 0s meninos e
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meninas de rua e, a verbal, entre os educadores. Nosrescentre meninos, meninas e
educadores de rua, insistia em observar uma distingé® @muso abundante da fala pelos
educadores 0 uso esparso e pontuado da fala pelos menieosasre rua. Utilizo o termo
‘pontuado’ pois as falas dos meninos e meninas de rua @efamit conexdes ou momentos
muito especificos: quando outros meninos, meninas e edusattmgavam a praca, quando
se ligavam as falas dos educadores ou de outros meninoslogerplicitavam seu vinculo
com o trafico, com suas familias ou com outras pessoesntradas na rua. Tudo isso em
nitido contraste com o comentério constante dos ediesmdp da assistente social sobre
quaisquer eventos ocorridos dentro ou fora dos encon@ss.educadores pareciam
demonstrar uma confian¢ga muito maior quando se expressarbaimente. Os meninos e
meninas pareciam ter muita dificuldade com suas palawtzavam-nas de modo que suas
palavras pareciam trair suas intencdes: - “vou te dasagu na cara, tia”, me disse Pedro
Bala enquanto assistiamos a um jogo de futebol. Logoisdgpando perguntei por que ele
me abracou, sem pestanejar, 0 menino me arrebatoacé $abe que eu te amo né tia?”.
Intuitivamente, talvez tenha estabelecido uma divisdidanidevido sobretudo ao
pertencimento de cada um dos grupos em questdo, seja ao ‘nmumda’ e da infancia ou
agueleda sociedadee dos adultos. Era como se a preferéncia do corpo emmeiatio da voz
fosse mais um indicador deegacdode uma ‘socialidade identitaria’ e uma “socialidade
societaria” que valoriza e estimula as palavras (aefaaescrita) acima de qualquer outra
forma de expressée, ainda, como se a predominancia da fala entre os edesade rua
indicasse seu pertencimento a essa socialidaeindo como um método poderoso para o
esforco de “inclusdo social’. Todavia, esse primeiroedigmento nao persistiu, pois, se nos
propomos neste trabalho tratar seriamenteuliiplicidadevivida pelos meninos, meninas e
educadores de rua, nem a divisdo entre dois ‘mundos’ raleséo restrita a uma ou a outra

forma de expressadaria sentido. Mais do que apenas um indicativo négacao a
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corporalidade e a verbalidade dos meninos, meninas e edesgaalem nos dar mais pistas
de como essaegacaada ‘socialidade identitaria’, que eles encontram necladiso societal’ e
que se esforca para inclui-los, se desenvolve. Ou sajséacia da fala, ou 0 uso especifico
dela pelos meninos e meninas de rua, ndo deve nem esgasa pavcepcao da
expressividade desse grupo nem dominar nossa reflexdo. Osntosmatre as falas dos
meninos e meninas de rua sao repletos de expressao.rédngidee, a0 mesmo tempo, a
dificuldade partem do fato de essa expressao ser dirigidapela verbalidade, mas pela
composicao verbal e corporal em movimento. Quer dizére @s pontos dominados pela
fala, a corporalidade adquire um lugar central de expressd@pe nao significa que os
meninos e meninas de rua figuem calados, mas apenas qupeadalgua ascendéncia.

Mesmo assim, estabelecer a igualdade entre a exprasg#wal e verbal ndo ira nos
levar além da binarizacdo que desejamos evitar, binarizstdaue separa essasmas de
expressap como se fossem independentes. Tal ruptura mostrou-seasfaigasia porque,
apesar do menor uso da fala entre os meninos e menimas dplando comparados aos
educadores, suas expressOes verbais estdo intimamemiensglas as suas expressoes
corporais. Além disso, como entender o amor dos mema@s cancdes e, especialmente,
pelo funk carioca? Os meninos se orgulham do funk e algpmpdem letras — um dos
meninos (Anderson) ja até gravou um CD. Ou seja, sddeessante pararmos de falar em
duas formas de expressao, pois nos interessa a expoesséamecanismo de producgéo de
sentido na experiéncia da rua. Para tentar superar tatlatlegl voltemos as situacdes
etnograficas.

Além da comida, dos curativos e dos passeios, ha duas @disidzentrais nos
encontros entre meninos, meninas e educadores de rual fiteigeene. O futebol marca o
auge dos encontros e da expressdo corporal dos meninusasne educadores de rua. E

pleno de competitividade e camaradagem. Como pode sengisixtrato apresentado, 0 jogo



de futebol € um ponto chave para a expressao das difefeni#s relacionais que conduzem
esses encontros. Comegando com a selecdo dos menin@ogsxolher as equipes, seguida
pela distribuicdo silenciosa de coletes, marcada petdamacdes dos que ficam de fora e
também pelas brigas, queixas e comemoracfes daquelesdu@gando, até a distribuicdo
de medalhas (em caso de torneio) e agua para 0s jogadojegps de futebol permitem a
expressao concreta das relagdes em funcionamenta dgmtgrupo: relagbes menino/a-
educador, menino(de rua)-menino(de rua), menino(de rua)-menin&jdemenino(de rua)-
menino(de escola), menino-meninos, menino-rua etc. Contadsa expressdao nao é
necessariamente explicita. Ela €, na verdade, poucalivada, mas é central para o
funcionamento especifico dos encontros entre menimesinas e educadores de rua. A
selecdo dos meninos que vao escolher as equipes tornaantpa freqiéncia nos encontros
com os educadores, ndo somente em termos da antigtiidddeassiduidade nos encontros —
os escolhidos ndo sdo sempre 0S meninos cuja presefaacamstante ou 0s que estdo ha
mais tempo no projeto —, mas também em termos do éstanparticipacdo dos proximos
encontros. Normalmente os educadores escolhem querber&cesse privilégio no dia
anterior, a fim de deixar claro que, se 0s meninos fregteEmtos encontros todos os dias,
cada um deles tera essa oportunidade. Fazem-no tambénugraoastrar diplomacia e
franqueza com os meninos e meninas de rua — algo que etasncobs educadores com
veemeéncia, como se viu no extrato acima quando Ronal#onee do atraso dos educadores
de rua.

A eleicdo das equipes também merece atencao, pata Ao apenas a relagdo entre
0S meninos — € claro que 0s meninos optam primeiro poreaqogein quem tém uma
convivéncia mais longa na rua —, mas também o reconhecindenhabilidade de cada
menino. Os meninos escolhem primeiro um menino novo ome&rdnos de escola que

aparecem para jogar bola se ele possui muita destrezae{a, gracas a sua habilidade
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corporal). Normalmente, os meninos distribuem os eslstlenciosamente, o Unico barulho
parte daqueles meninos que ficam de fora, comumente 0s peEados como colegas de
rua ou como jogadores.

O jogo de futebol dos meninos e dos educadores tende arsenaxente agressivo.
Os meninos fazem faltas muito sujas, se atiram gadjor que estd com a bola, xingam e
brigam sem parar. Além disso, o local do jogo, uma quadcam®eto pequena e exposta ao
sol, é igualmente agressivo — as minhas poucas tentatijagatefutebol com os meninos
sempre foram limitadas pela agressividade do jogo e psiéidexdde do sol e do calor de mais
de 40 °C, ambos radiados no concreto da quadra. A resistioximeninos ao calor era
sempre surpreendente, especialmente porque jogavam desericosna superficie que
facilmente derreteria a sola do pé (aos educadores eeamisos de escola, normalmente se
permitia jogar com ténis). O suor, o gol, a vitoria, atbes palavrdes, marcam 0s jogos de
futebol. Impressiona igualmente a rara concentraca@ressa na resisténcia e na realizagao
corporal — com que os meninos jogam futebol. Os jogos d&odds pela habilidade dos
meninos em driblar: uma das grandes criticas dos educauoestilo de jogo dos meninos é
a recusa em passar a bola. A importancia conferida, giaaia e pelos jogadores, aos
gingues de corpo é notavel.

O maior conflito no jogo de futebol s&o as reclamaddssneninos e meninas sobre a
arbitragem dos educadores: as decisfes dos juizes os davespsmprotestos normalmente
tomam trés rumos: primeiro, o xingamento exacerbado \(ppes levando a expulsdo da
partida); segundo, o abandono do jogo por um ou mais menintEceiro, a sacanagem
através de comentarios sobre a idade ou resisténcia digs educadores-arbitros. O futebol
se torna, por ser a atividade mais importante dos osp maior ponto de conflito entre os
proprios meninos e entre estes e 0s educadores. Todaeiafrentamentos raramente duram,

ou se duram, transformam-se em pontos cruciais pardugadores, jA que sao utilizados de



forma a avisar 0s meninos que uma transgressao conp@a ¢gpmo um todo esta em curso —
algo que é apoiado pelos préprios meninos. Vejamos.

Joca tem no futebol uma linha-de-vida: é ali que Joca ree sb exprime, briga e
brinca. Antes e depois do futebol, Joca esta sob @ efeituso constante de “thinnedue
parece reprimir suas reagdes ao mundo que o cerca. @ertalepois de questionar uma
decisdo da arbitragem, Joca rasgou seu colete. Os educadtd@®ptaram por direcionar a
atencdo dos meninos para esse acontecimento. Poo igegpo como um todo decidiu que
Joca sO iria voltar aos jogos depois de comprar um nolaiec Considerando a relacdo
reconhecida de Joca com o futebol, essa ndo foi umaddeiisil. Joca passou da raiva a
suplica, esta direcionada a Maria — foco de tantos opt&dislos de cleméncia e compaixao —,
mas, quando ela enfatizou ser uma decisdo do grupo, Jocaboomnpovo colete e retornou
as partidas.

A rara participagdo das meninas de rua dos jogos de futaipbEém revela algo
importante sobre a relagdo entre meninos e meninasre egucadores e meninas. Estas
normalmente falam que ndo gostam de jogar futebol porgoenisos “jogam sujo” e batem
muito, elas também gostam de participar de outros jegiss;omo volei e queimado. O jogo
de futebol marca um momento em que meninas, educadorestersasssocial conseguiam
conversar longamente, fazer bijuterias e brincar: @simas ganhavam um espago proprio
para jogar. Em outras situacdes, muitas (se ndo tddaapareciam no fundo do bando, no
meio dos gritos e das brigas. Meninas que raramente falawamido em grupo, comegavam a
conversar com Maria e Luisa enquanto desenhavam ou fddjatarias. Em um caso
especifico, Sara, uma menina nova (Sara), chegou commats conhecida nos encontros.
Fazia bijuterias calmamente enquanto Maria perguntava sebrgpassado. A menina nao
respondia e restringia sua atencdo a pulseira. Magaipteu: - Mas, menina, vocé é surda?

Jéssica, que sempre falava alto, disse: - E sim,ldi& surda e muda. Maria ficou perplexa e
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comecou a rir, Jéssica e Sara também riram. Mat& exomecou a falar com ela com mais
cuidado, deixando que a menina conseguisse ver 0S movimergoa teca, o que fez com

gue conversassem. Quando a partida de futebol terminoumerisos voltaram a mesa, ja

“‘mexendo” com as meninas, as duas se levantaram. Sara,acmaior delicadeza, se

levantou, se despediu, com beijos, de Maria, de mim e devdlntarias e partiu.

A maioria das meninas do grupo nao precisa de um espacodgefgasameninos para
se ‘visibilizar'. Raquel, Jéssica, Cica e muitas autrgéninas tém um claro dominio sobre
muitos dos meninos e meninas de rua — umas mais do que putrdigerentes motivos. As
meninas sao claramente minoria entre 0s meninos; st@itade’ entre 0s meninos tem de
ser expressa claramente. O futebol ndo so facilitaraigicacdo entre meninas, educadores e
a social — o que leva Luisa (a assistente socialieax due prefere trabalhar com as meninas
porque elas sabem conversar e refletir — como tambémarmarterritrios dos meninos e
aquele das meninas. Tal fronteira parece ser especialimgrigante para as meninas, que,
na rua, estdo em muitos sentidos transitando um espagculino. Contudo, essa marcacgéo
ndo sO separa 0s meninos e meninas como ‘visibilizalag&o entre eles: para as meninas, o
futebol (“sujo” e “violento”) é os meninos, e elas se orgulham disso; para 0sS meminos,
territério das meninas (fora do futebol) € igualmente mambe para conversar, “pertubar” e
brincar quando uma partida termina.

A atividade de “higiene” é outro momento importante deegda expressiva entre 0s
meninos, meninas e educadores de rua. A higiene é uma preéaxupagstante dos
educadores, que surge, oficialmente, por trés motivos prigcipaimeiro, para evitar
infeccdo ou doenca, algo corriqueiro na vida de rua; segpadmfacilitar o encaminhamento
dos meninos ou meninas de rua a abrigos, médicos, cohsillao e outros servigos publicos
e, também, o movimento dos meninos até suas casage#d, a higiene é considerada um

processo pedagodgico que ‘visibiliza' a negatividade da rua e ‘dewaauto-estima” dos
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meninos e meninas de rua. A higiene tem em vista, portantagsgate individual’. Nas
primeiras reunides dos educadores das quais participei, défatlma como um problema e
como atividade chave no projeto. A fim de maximiza-la empmaliza-la, decidiram destinar
um dia inteiro a higiene (e a nada mais), sem levaamtorta bola de futebol. O planejamento
oficial n&o durou muito tempo, principalmente porque os masng@ revoltavam quando 0s
educadores apareciam sem a bola, mas as atividades de,haigea, continuaram a fazer
parte dos encontros diarios.

As principais atividades de higiene realizadas na pragcecséar unhas e cabelo. Para
isso, 0s educadores pedem que 0s meninos lavem suas n&¥escai#eca, ou tomem um
banho na bica da praca (atrds da cabine da policia cgillpanheiro do posto de gasolina
proximo a praca ou até mesmo no chuveiro dentro da cadin@lp@o ultimo caso, somente
guando o “guarda maneiro” esta de plantdo). Maria e Luisaahmente se responsabilizam
pelas atividades de higiene, pelos curativos, e outros p@bsidades enquanto Samuel e
Daniel organizam o futebol (note-se que, frequentementeia Mambém joga futebol e
organiza as partidas).

O corte de cabelo é menos regular, seja devido a maquatatde cabelo estar quase
sempre enguicada, seja devido a dificuldade de os educadbraseuti 0s pontos de energia
da praca, localizados embaixo do coreto na sala dos garms @abine da Policia Civil.
Todavia, ao perceber que um ou mais meninos necessitavaortémMaria se esfor¢cava nao
sO para consertar a maquina como também para trazes quibdutos importantes: gilete,
tesoura, sabonete, creme perfumado etc. Nos dias emegitBam realizar a atividade de
higiene, Maria e Luisa anunciavam-na durante a orag@onealmente selecionavam aqueles
meninos necessitados dessa atencéo. Essa selec@mpra acompanhada pelos gritos de
outros meninos também desejosos de ser atendidos, meamo estavam limpinhos e com

o0 cabelo recém cortado. Se essa atividade ocorria dusaptida de futebol, muitos



meninos e meninas se reuniam em volta do menino que recél@amento cuidadoso de
Maria ou Luisa, prestando atencdo no corte, rindo gortoo menino quando Maria ou Luisa
0 zoavam, conversando ou usando a oportunidade para pedartende unha, um curativo
etc. Eram sempre momentos relaxados e leves — igualmenggn aqueles momentos depois
do almocgo, os jogos de bingo, de bola de gude, de vdlei, eshidsse a feitura de bijuteria.
Em contraste, a distribuicdo de comida e os jogos dbduganitiam ares de confronto e de
marcacao de territorio (relacional) constante.

Maria se empolgava com a atividade de cortar cabelo, iakpente nos dias em que
conseguia “dar uma geral” em varios meninos, tratandmscuidado e delicadeza, zoando
0s meninos quando iam se lavar (falando para eles serdimpaem), fazendo desenhos
especiais no cabelo dos meninos. Em comparacdo comebolfué com tantas outras
atividades, os meninos amoleciam seus corpos, sorrigspestas. Falavam e agiam com a
maior delicadeza. Vale notar que as meninas de rua raeaneeebiam 0 mesmo tratamento:
guando usavam os produtos levados por Maria e Luisa, queri&nios sozinhas,
normalmente cortando suas préprias unhas, até optand@azeorseus proprios curativos.
Além disso, as meninas de rua tendem a ter mais cuidadea eparéncia, se esforcando mais
para tomar banho e se preocupando em lavar roupas e compometes, xampu, entre
outros, e, portanto, aproveitando menos as atividades giendi proporcionadas pelos
educadores.

A ligacao entre os jogos de futebol e a atividade de lagsencoloca a partir das
expressoes de relagdo surgidas dos movimentos, gestosveagalAqui, digo relagdo nao
somente em termos do vinculo entre as pessoas presaatetambém entre as histdrias de
cada um dos meninos, meninas e educadores. Como ja vinsugia&lades entretida pelos
meninos, meninas e educadores de rua exprimenunitglicidade de conexdes relacionais

(com os meninos, familia, ‘discurso societal’, educagldréfico, rua, escola, abrigo, prisao,
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morte etc.), normalmente tratadas separadamente pelalidade identitaria’ que os cerca.
Além disso, o cruzamento dessas relagfes sdo, nostey; pontos ddefinicdo inventiva
de expresséo e, por isso, de relacdo: por exemplgagddis entre meninos, e entre meninos,
meninas e educadores, o0 vinculo com a rua, com a casa tsen excluido”, com o “ser
incluido”, enfim, com o mundo polifénico que abrange a val@ista.

Nas atividades de futebol e de higiene, a multiplicidade egpéessa na prépria
interagdo entre os meninos, meninas e educadores. Melageracdes entre os meninos,
entre eles e as meninas, entre ambos e 0s educadotes @sgardprios educadores adquirem
uma enorme variedade de relagées que demarcam conexidesavacorridas dentro e fora
da praca. Além da relacdo menino-menina, menino-educadda, &ianca-adulto, essas
atividades revelam relagbes criativas de familia, aieizaraicdo, carinho, suspeita,
esperanca, morte, verdade, e as conexdes entre edasesNmovimentos de definicao
inventiva (de conexdo), nos quais 0s meninos, meninas edusadores ‘visibilizam’ e
‘ofuscam’ essas relacfes, a ligacdo entre express@oral e verbal € um mecanismo de
percepgaoe deinvengdo Assim, 0S encontros entre meninos, meninas e educad®esm
criam uma variedade de momentosim@ncgéoe reinvencao nos quais a corporalidade e a
verbalidade se conectam de forma completamente intemdepe, mesmo quando a
corporalidadeou a verbalidade é acentuada: essa conexdo guia 0s moyénieatporais e
verbais) dos atores de forma palp&viitencional por caminhos sempre desconhecidos.

No futebol, a ligacdo da corporalidade com a verbalidadendadeia momentos de
siléncio e de barulho, de inatividade e de acéo e, majselesso, permite uma multiplicidade
de combinagdes e sutilezas que ‘visibilizam’ as conexd#s emeninos, meninas e
educadores, ou seja, ensecialidadesdivergentes. O jogo de futebol pode ser um momento
pedagdgicgara os educadores — o futebol é entdo utilizado parairarecgrtos valores — e

um momento ‘pedagolgico’ para 0s meninos: quer dizer, tamtedocadores quanto 0s
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meninos encontram no futebol um momento propicio dbilidade’ de sua ‘autoridade’
Quando preferem jogar bola a fazer qualquer outra atividadeo caso das meninas quando
se excluem das partidas, os meninos e meninas ‘visibiliaavalorizacdo de elementos que
para eles se juntam no futebol: a relagdo com outeonios e meninas de rua, a expressao de
seus corpos e de suas destrezas corporais, o vincu srd corporalidade e a dos
educadores, a manifestacdo de suas opinides (verbais)nénmnt® com a dos educadores,
isto €, aexpressdo do ser menino e menina de(assuntos estes que, fora do jogo de futebol,
sdo dominados pela fala dos educadores ou da assistentp Jati@xpressdo é também
revelada pela desconfianga com que os meninos de escaléros transeuntes foram
recebidos quando comecgaram a participar dos jogos e, s@etesiente, pela gravagao feita
por Raquel no dia em que tomou posse de meu gravador: duraiate partidas, Raquel
optou por registrar 0S meninos ndo enquanto estavaradssnassistindo aos jogos, mas
enquanto jogavam futebol. “Gravei 0s meninos, tia”, cime ela depois.

O que sdo esses momentos ‘pedagdgicos'? E preciso resgadtase trata de
momentos, e, por isso, sdo movimentos de percepcaoirevetedo de conexdes vividas
expressivamente entre os atores. A ‘pedagogia’ aparete movimentos dévisibilizagdo’ e
‘ofuscamento’de conexdes relacionais, feitos pelos meninos, menieasi@dores de rua.
No jogo de futebol, as a¢des ‘pedagdgicas’ dos menidos educadores de rua demonstram
uma constantdefinicdoe redefinicdode territdrios relacionais.

Na atividade de higiene, percebem-se 0s mesmos movinmdnfmescepcao, invencao,
‘visibilizacdo’ e ‘ofuscamento’. S&0 momentos imprassmes em que criangas e
adolescentes, temidos por tantas pessoas, perdem oledetrorial sobre seus corpos e
vozes (que normalmente define seus movimentos pela cidadeg vulnerabilizam

espontaneamente, de um jeito que eles provavelmente nm@n &m muitos outros espacos.

2 0 termo ‘autoridade’ esta4 sendo utilizado no sentido detanie os educadores quanto os meninos podem
demonstrar suas ‘especialidades’: 0 menino, dribleducador, harmonizar, ambos, questionar e inventar.
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Pois, se a rua permite o desenvolvimento de uma socialitsgada na multiplicidade, ela
tambémintensifica encontros com forgas ‘identitérias’ e lstérias’, que 0s meninos e
meninas de rua tém de aprender a controlar e a driblar deficontinuar na rua e vivos. Ao
ser perguntada por que achava que 0s meninos e meninas seatedianto aos encontros

com os educadores de rua, Maria colocou que:

Eu acho que é do mesmo modo que aconteceu comigo. Eu achongjda,
vocé encontra em qualquer lugar, amor e carinho que é dificpessoas
darem, né? Essa coisa do medo, da impressdo ser a arijueirfica, deles
estarem sujos, entdo, a sociedade em si, ela é negiongeituosa, s de olhar.
Quem ta aqui convivendo com eles, quando téa la fora, jacolineoutro olhar.
A sociedade ndo... Entdo as pessoas olham com um adisan meio

7 7 Ay

duvidoso: “olha, é matador, € menino drogado, é ladrdo, ése&do qué”.
Ent&o, eu vejo que eles vém em busca desse carinho quéielescontram
dentro da familia, dentro da comunidade e da sociedade... fespeito,
alguém que olhe para ele e diga que ele é importante, alguémbrpce,
alguém que deixe ser tocado, tocar. Entdo essa é a conaigileca gente tem
agui com eles e que eles nao tém la fora.

Este “tocar e ser tocado” possibiltam, além de umeoxamacdo fisica, uma
experimentacdo conectiva em um espago propicio: samtens em que tanto os meninos
guanto os educadores recorrem a mecanismos de producéoidie sejam eles verbais ou
corporais, sejam constituidos fora ou dentro desses eosomir da rua — para tecer um
processo de constante percepgao e invencédo relacion&x§oome reconexado): um ‘jogo
relacional’ constante.

O uso desse termo ndo postula a artificialidade dedagées. Utilizo esse termo para
juntar os processqmerceptivos inventivosque definem esses movimentos relacionais com o
uso das socialidades ‘identitaria’, ‘societaria’ e/oultiplicitaria’ para a producéo de relagéo
entre pessoas. Os encontros entre pessoas e portartgaxialidades aparecem entdo como
um ‘jogo’ de territdrios relacionais, onde as pecasnsdeeis e suas formas mutaveis — além

disso, 0 jogo em si ndo é unico. Do mesmo jeito que aetap@or exemplo, utiliza um
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‘jogo-danca’, um ‘jogo-jogo’ e/ou um ‘jogo-briga’, o jogo detdbol, o jogo de higiene, o
jogo de conversa séo diferentes jogos que podem utilzareatos semelhantes ou ndo. As
socialidades que descrevi ao longo deste trabalho sdoaasglam pecas, outras permanecem
ofuscadas por enquanto, prontas a ser utilizadas, ‘visidds’ ou inventadas no momento

certo.

3.3. Sentir e criar: o presente, 0 passado, o futuro

Podemos pensar sobre esses movimentos conectivogsatlavuma experiéncia
ordinaria. Quando andamos no escuro, em um espaco desdonmessos corpos utilizam
todos os nossos sentidos para nos guiar. Claro, o tat@awicdo, nessas circunstancias,
aparecem com maior importancia, porém, a conexédpo + menteemite (como um pulso
sonar) todos os seus mecanismopeleepcdo- o paladar, o olfato e até mesmo a visdo. O
gue define a dominancia de um ou mais desses sentidos éxaadgercepcaot+ definicdo
inventivgd entre corpo + mentee seu ambiente. Porém, existem outros mecanismos
concomitantes que também determinam o movimento dm.cérponexaccorpo + menteé
mais do que o mero funcionamento dos sentidos, pois elat@ermeconhecimento e 0 uso
de experiéncias ja vividas. O humano, enquantpo + mentendo é apenas um veiculo de
sentidos. Ele surge a partir @mcorporamentale experiéncias anteriores (mesmo aquelas
vividas em outros contextos ou com outras pessoas) que guiammdos nossos sentidos, dos
NOSSOS COrpos.

Literalmente encorporamos nossa historia, ou seja,stdriai das nossas

relagbes com todas as outras pessoas que encontramote cwossas vidas.

Através dessas relacfes também nos conectamos cernist@ias, mas ndo

somente suas histérias como também as histérias deasgessoas que elas
ja encontraram (...) A idéia de que a mente € encorpéadaum a diversos



autores. Proponho que a mente é o produto emergente de nilnugo

processo de devir, que € mediado por nosso engajamento vivemciaim

mundo sempre povoado (Toren, 19: 2-3, traducdo minha).

Acho importante enfatizar que @ncorporamentoda mente e, assim, 0
encorporamenteoelacional, tal como colocado por Toren, ndo é soengtérpessoal: ou seja,
todo vinculo com um lugar, pessoa, discursos, entre g@xphcita a conexao relacional de
uma série de momentos de percepcao e invencédo, sejanmestentos compartilhados com
outras pessoas ou ndo. Dessa forma, mesmo em maemdat@ercepcdo e invengao
envolvendo espacos fisicos, o humano enquantmteesubjetivo(ibidem) necessariamente
se ligara a experiéncias anteriores com outras pessc@®s outros espacos: trata-se de uma
conexdaofractal, isto €, toda relacdo contémutras que a antecederam. Da mesma forma, o
encorporamento descrito por Toren também aparece conenmrenteamento do corptal
como diz Ingold (2000), isto é, a fractalidade sempre implice tranversalizacdo de
elementos (suas conexdes e reinvengao).

J& tratada por tantos autores, a divisdo corpo/menteyatis pela discussao acima,
merece aqui uma curta exposicao. Como descrevi antenteos meninos e 0s educadores
diferenciam-se pela maneira em que utilizam o corpo alea No entanto, argumentei
também que a conectabilidade fractal entre percepca@mecoutiliza tanto os mecanismos
corporais quanto os mentais (verbais) na produgao expreNsiwaguero com isso advogar
pela igualdade entre expressdo corporal e verbal: as @mewcessarias gvencao
expressiva serdo sempre parciais e tal parcialidade imdipeocesso depercepcaoque
precede, expande e sucede a conexameeacao Nesse sentido, a questdo da existéncia ou
nao de diferengas entre corpo e mente torna-se dessaate, pois a fractalidade implica a

conectabilidade generalizada e o colapso da idéia de paotesssP, € possivel sugerir a

limitagéo criada pelo paradigma dualista: a conexaddra&ntre elementos possibilita uma
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expansao infinita de possibilidades, enquanto a binarizacgweseemete ao par e, por isso,
ao um (ou ao outro).

O humano, enquanto ser perceptivel, lanca médo de todssugsmecanismos de
percepcao, sejam eles corporais ou ndo, a fim de apoaianm@mento, isto é, na definicdo
inventiva do espaco fisico e relacional (quica intergdsspue o envolve: o humano ao
mesmo tempo percebe e inventa o0 seu ambiente. Assieyasenbs a sério a existéncia de
uma conexao vital entre corpo e mente, esses movimaétoseriam somente deslocamentos
corporais no espaco fisico, mas seriam também vsicd@doda espécie (inclusive verbais e
lingUisticos) em espacos interpessoais e fisicos. O nmeon® (apercepcdd define a
dominancia de um ou outro mecanismo de percepc¢do e de inv@agdloem se pode dizer
gque, a0 mesmo tempo, a conexaoirf@encd) define a dominéncia de um ou outro
mecanismo de percepcao e de invencdo. Seguindo essa lagies o entrar em um quarto
escuro e desconhecido ou ao se inserir em um grupo de pesso@shdeidas, o humano
utiliza o mesmo jogo de mecanismos perceptiveis. A diferegeside em smovere se
conectar em perceber e inventar.

As conexdes feitas e refeitas entre meninos e medeasa, entre meninos, meninas
e educadores e entre os educadores se formulam por mei@ad&tiende acdes — sejam elas
corporais ou verbais —, desenroladas a partir de outrex@es feitas em momentos prévios,
posteriores ou no préprio momento. O que diferenciasesseimentos sdo astensidades
(velocidades) dessas conexdes: intensidades que direcion@ercepcdo e a invengdo a
abertura conectiva, e intensidadg® as levam a canalizacdo conectiva.

Se essas intensidades permeiam tanto a socialidade dadefinida pela
multiplicidade, quanto a ‘socialidade identitaria’ e acialidade societaria’, como seria
possivel descrever as diferencas e os confrontosseaisas socialidades? Pois bem, tais

distincdes foram esbocadas nos capitulos anteribogtavia, é ainda necessério vincular as



situacOes previamente descritas com a presente refleké® expresséo, reafirmando, assim,
minha tentativa de explicitar a negacado do ‘mundo adult@speleninos, meninas de raa
pelos educadores: ou, precisamente, a negigdoundo’ (uma composicao de socialidades)
que se esforca para tird-los da rua. Nesse sentidcgréssante ressaltar que os educadores
mencionavam sentir o desprezo de outros funcionaritrsctiar em relagéo a seu trabalho de
rua, principalmente quando eram acusados de apenas vagabjogdediola e passear.

Mesmo assim, aegagcdode meninos, meninas e educadores nao implicarejeigéao
dos conceitos utilizados por esse outro ‘mundo’, magaguo de conceitos’, uma reinvencao
a partir da conexdo com outras socialidadesne§yacaodireta ndo € do conceito de
“‘incluséo”, por exemplo, masraegacaoda fixidez deste conceito. Portanto, assim como 0s
meninos e meninas ‘jogam’ com uma multiplicidade de verdaderelacbes entre meninos,
meninas e educadores de rua se desenrolam em um ‘jogdorelglemultiplicidade de
socialidades. Nesse ponto também é importante emfatizzlementoencorporativo deste
jogo. Assim como no primeiro capitulo descrevemos aogo jde verdades, quando os
meninos e meninas se recusam a aceitar uma identidade,a®gobgos relacionais descritos
neste trabalho funcionam a partir de movimentogm=rporacdoe enmenteacaoO jogo
nao funciona se ele ndo for aceitavel para os pamigpae, por isso, somente funciona a
partir de uma experimentacdo e reinvencao territorial — queerdtbrio descreve 0 espaco
fisico e relacional que habitamos — que possibilita a proddedsentido: o ‘jogo’ é um
mecanismo desta producao.

Essas conexdes podem ser ‘visibilizadas’ a partir do gaeamos, no segundo
capitulo, demorte suspensaPara relembrarmos, essa foi uma expressdo utilinadte
trabalho para explicitar moultiplicidadevivida pelos meninos e meninas de rua. Trata-se do

proprio resultado de uma constante luta contra a medatea adentidade € a saida por eles
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encontrada da violéncia fisica e relacional com a quaéparam na rua. A importancia desse
elemento aparece a partir da suspenséo do tempo imbricadateasuspensa

Nos trabalhos sobre meninos e meninas de rua, ha umadenéén designar suas
vidas de uma série destratégias de sobrevivénciéermo que inclui tanto a nocédo de
“viracado” (Gregori, 2000) quanto a no¢do de “légica paralett#scht, 2000). A idéia de
estratégias de sobrevivéncitambém utilizada em diversos trabalhos sadmmunidades
carentesem geral, origina-se das necessidades imediatas quatapagate controlam a vida
dos atores em questédo: comida, casayrevivénciaTrabalhos como os de Claudia Fonseca
(1990) e Cynthia Sarti (2003) propdem que o fluxo dos meninosregnas de rua (ou a
circulacdo de criancgsseria o resultado de situagfes instaveis dentro de asas que
acabariam ponaturaliza-lo(como se tratasse de uma pratictificial). A pobreza aparece
nesses textos como moldador da vida, ou melhor, dasedéncia: o roubo, o uso de drogas,
a violéncia, o trabalho informal, tudo é analisado a palsse conceito. Apesar dos
problemas mais Obvios dessas interpretagfes — a caréstgidamimpossibilitaria uma vida
natural ou, pior,normal—, a concep¢do de tempo € um ponto forte desse argumeuilag
acOes das comunidades de baixa-renda consideradas arsfonpitadas a partir da idéia de
gue asobrevivénciano presente é mais importante do que suas consequéndiasimo A
propria nogdo de morte suspensa também infere uma c@gsideemporal dessa natureza,
pois a convivéncia com a morte parece bloquear uma reflegfa pbbre o futuro (e sobre o
passado). Essa é uma das maiores frustracdes dos edscafas tentativas de conversar
com 0S meninos e meninas sobre o futuro (isto é, sobre saimda rua) freqiientemente se
chocam contra um muro de siléncio. Como descrevi no poneapitulo, os meninos e
meninas tém uma enorme dificuldade de falar sobre odm&sa mesmo acontece com o
futuro, ou melhor, com o futuro depois da rua. Perguntag ssise futuro ou sobre 0s sonhos

de vida dos meninos e meninas de rua encontram o silérases ffeitas ou fantasias como
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respostas. No caso de certos meninos (tal como Pedrly Bala pode ser explicado por
nunca terem conhecido a vida fora da rua, porém, para ¢ado®ninos, a morte suspensa
gue os impele a vida coibe uma conexao plena com os edesadbre tal assunto.

Entretanto, a idéia destratégias de sobrevivénaido é satisfatria. E verdade que os
meninos tém uma vida dificil, que essa vida é moldada pai® ®m que, por isso, 0S meninos
e meninas de rua tém dificuldade em pensar, agir e fdime 0 passado e o futuro. No
entanto, como vimos no segundo capitulo, isso ndo érgesobrevivénciaisso também é
vida. Ndo se trata de imaginar uma vida boa para essesasengue a vida na rua € boa,
utdpica, melhor — mas, sim, de considerar que os meninemas de rua vivem uma vida
completa na rua. Nao estamos apenas dianestdetégias de sobrevivéncié a morte e ndo
a vida que estad suspensa. Os meninos e meninas de rua cordiraar, rir, chorar,
trabalhar, brincar e aprender na rua, suas vidas nunae.par diferenca entre a vida dos
meninos e aguela comumente legitimada como vida é alidad® imediata da morte.
Enquanto a morte ndo for considerada vida, ndo poderawas dfetivamente a sério as
impressionantes vidas desenroladas a partir dela.

A multiplicidade, diretamente ligada & morte suspensa,énéma forgca mortifera.
Como observamos ao longo dessa dissertacdo, a vida do®se meninas de rua € cheia de
invengao e expressao, porém, como vimos nesse Ultintoloagssas expressoes e invengdes
obedecem a um grau de intensidade especifico. A intensidatacterizadora da
multiplicidade, € um movimento altamente veloz, que canalesconecta e reconecta, leve e
abundantemente, sem deixar marcas profundas sobre aceamfrelacbes abrangidas por
ela: os meninos, meninas e educadores de rua, e espea@atmgnimeiros, transitam entre
diferentes relacbes sem se prender a uma ou outra ger@pBorem, ambos também elegem
certas relagdes em detrimento de outras — a faccéduzsidores, a familia — e, com isso,

vemos a ligagdo da intensidade definidora do movimenterttala uma multiplicidade de



relagbes) com um grau de intensidade canalizador dessememoi (de percepcédo e
invencado). Aqui, a intensidade implica um peso de medita,lgue marca o fundo liso de
relacdes exploradas pelos meninos e meninas: vidas sesopopoucas, marcas prévias. A
morte suspensa, criada pela excluséao ativa enfrentadanpeEhsos e meninas de rua durante
suas infancias (momentos definidos pela experimentagadirsées), possibilita o estimulo
de uma multiplicidade humana em potencial.

Em uma socialidade marcada pela multiplicidade, esses gliéerenciados de
intensidade impulsionam a percepc¢ao e a invencdo emndo fiso de relagbes. Porém, em
uma socialidade marcada pela identidade, tais intensiti@aégm impelem a percepcéo e a
invencdo contra um fundo j& cheio de marcacdes. Assingoaialidades ‘identitaria’ e
‘'societaria’, caracteristica do sistema capitalistéficulta a multiplicidade potencial,
conduzindo-a sempre a pontos fixos.

A multiplicidade ndo esta restrita a apenas uma Urocend de socialidade (a
infancia), mas é essencialmente humana; porém, camimps ao longo desse trabalho, o
‘mundo adulto’ especifico que cerca os meninos e meninasadeamplamente definido pela
‘socialidade identitaria’ e a ‘socialidade societarfinda assim, vale repensar a divisdo entre
‘mundo adulto’ e ‘mundo infantil’ a partir das descrigcbealizadas sobre os encontros entre
meninos, meninas e educadores. Tais territérios relasipnastam-se especialmente a essa
reflexdo, pois, tal como me esforcei para demonstrarcapitulos anteriores, ha uma conexao

dos educadores com a multiplicidade dos meninos e menimaa.de
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3.4. Falando e Agindo

O objetivo desse capitulo é tentar conectar os ekrmdevantados nos primeiros
dois capitulos com as formas de expregsiticulares aos encontros entre meninos, meninas
e educadores de rua. Nesse sentido, o esforgo égsentdrizara fala e a acéo, esforgo dificil
e talvez impossivel em um trabalho escrito. Escresge garagrafo enquanto escuto a
gravacgéao feita por Raquel dos meninos e meninas de rua jofyaedol: escuto os passos
dos meninos correndo, seus dribles, a voz de Raquel ingaldiva jogo, 0os gritos de
estimulo dos meninos que jogam e daqueles que assistenda,gitos que pulam dos seus
corpos e os levantam do chéo, apitos e gritos dos edesadtstando 0s meninos a passar a
bola, parabenizando um gol, rindo e brigando entre os n®essim, descubro ndo somente
a fraqueza das minhas palavras como também a forca macigacorporal das palavras dos
meninos, meninas e educadores de rua. Serd que consegu@iezamou alcancar essa
mesma for¢ca com palavras escritas?

Acredito que retomar a questao do tempo pode ajudar a managrale meu intento.
O tempo de rua é o tempo dos meninos e meninas, assim @smeiBventam o que € ser
crianga/adolescente/adulto. Assim como eles redefineerdade e a mentira, assim como
eles repensam a vida e a morte, a temporalidade tornaiseuma matéria-prima a ser
reinventada. O tempo de rua ndo € somente o presente. &difenenca sutil, colocada a
partir do modo de comunicagdo dessa temporalidade. Ele réito &sdmente a partir de
palavras, por isso, respostas prontas ou fantasias — quenasos oferecem como reflexdes
sobre o futuro — e cicatrizes — que marcam seus Corpomeasso, seu passado — recebem um
novo aspecto.

Suas formas de expressggido ancoradas em mecanismos de producéo de sentido que

conectam e reconectam corpo e voz continuamenggitos, jogos, oracdes, curativos, risos,
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olhares, 4guas, comidas, socos, abracos, tudo isduilix#éio sentido dado ao estar na rua,
ao viver com a morte, ao reinventar a verdade. Cada ussasla¢Oes utiliza a voz e o corpo
simultaneamente, mesmo quando o siléncio e o sossg@nreO siléncio e sossego dos
meninos quando estdo drogados, seu olhar embagado, o abragn b siléncio e sossego
dos educadores quando um menino ou menina morre ou quando lealgmamios seus
tempos de rua; o siléncio e sossego de Maria e Luisa quaramenina chega com seu novo
filho; o siléncio e sossego dos momento apdés o almag@ndo todos descansam,
aproveitando a leve brisa a sombra. O siléncio do®s@® sossego das vozes (e vice-versa)
revelam tremendos movimentos e uma cacofonia de senNdeas palavras e novas agoes
surgem — 0 menino drogado rapidamente vira raivoso; o educadociailo pela morte
advoga pela unido do grupo; Maria e Luisa pedem, na orfa¢éa para continuar o trabalho;
os abragos entre os meninos durante o descanso viramosadesconfiados, uma briga se
inicia, seguida entdo de uma nova partida de futebol.

Infelizmente o tempo n&o permite uma reflexdo ampiaesos diversos elementos da
vida da rua que revelam esses mecanismos de producéo de gestdoalidade do meninos
e meninas de rua, por exemplo, merece mais atencaoponasnquanto vale mencionar
brevemente as tensdes causadas pela experimentacélodesxugeninos e meninas de rua.
Este elemento é interessante porque ele revela clagroeconfronto entrédentidadee
multiplicidadeque define esse campo de relagdes.

Durante os meus dez meses de trabalho de campo, enganicgis meninos que
abertamente praticavam a homossexualidade, porém, ata aotre os educadores que 0s
meninos e meninas a experimentavam amplamente. Essswaareente discutido diretamente
com 0S meninos e as meninas, eles nao falavam sa@s®into e insistiam em ‘visibilizar’ o
guanto eles ndo aceitavam esse tipo de experimentag&oeronos sacaneavam aqueles de

guem se sabia ter ficado com outro menino ou aqueles que deavamstilguma tendéncia
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homosexual, e gostavam de se chamar de “homem machcgd@@adores também viam
importancia em identificar a homossexualidade em geinsordios, a fim de deter seu
progresso. Mas, para além dessas palavras e agfesgaalmano, houve diversas situacées
em que a importancia da homossexualidade perdeu lugar para ea@pgacdo com a
gualidade das relagbes mantidas entre 0s meninos e menias de

Uma dessas situacdes foi a de José. Ele comecou s énaontros acompanhado de
outro menino, entdo desconhecido dos educadores, muitdotienidrogado. Maria logo
identificou que havia algo a mais na relacéo entre osedaisia vez que ela deu a entender a
José, ele Ihe falou abertamente. Vérias vezes sacaneoenino, chamando-o de “minha
mulher”. Maria o persuadiu a tratar seu companheiro cois negpeito: “ndo se fala assim de
pessoas que a gente tem carinho, vocé gosta muito delegasia?’. José sorriu e
prontamente mudou sua atitude: “tia, ele precisa de um\ayraias tem medo de pedir,
olha, tia, a perna dele”. Algo semelhante ocorreu quandoaMariuisa souberam que
provavelmente Raquel havia mantido relagbes com outninan@o projeto fazenda. Raquel
evitava uma resposta direta, mas sorria e tentavandscgeu sorriso: “pode falar”, disse
Maria, “ndo tem nada errado”.

Portanto, é possivel dizer que, ao longo do ano,idastidades forjadas ou
guestionadas por meninos, meninas e educadores de rua perdeig@rpasp&onversas mais
intimas entre os atores. Em ambas as situacfestadient ‘multiplicitaria’, as falas e acdes
dos meninos, meninas e educadores adquirem lugares importdogesiomentos que 0sS
meninos tentavam defender ser “homem macho”, a falanais alta, as acbes mais amplas;
nos momentos que os educadores questionavam o homosserualitre 0S meninos, suas
palavras e tom viravam “profissionais”, suas agOestadirdNos momentos que 0S meninos e
os educadores falavam das relacdes envolvidas nessesasapatgvras e acdes diminuiam

em tom e velocidade, enquanto o nimero de relagfes enderagdo se ampliava. Esses
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momentos ‘visibilizam’ o grau de intensidade, a percepcaoirerencdo, que ocorrem na
producéo de sentidos entre meninos, meninas e educadores.t&ei@usm jogam com a
identidade sdo mais visiveis, meninos, meninas e educadbess sasibilizar’ a identidade:
“sou homem, tia” e “sou educador”. Porém, nas situacfessndentificaveis, a forma de
expressdo muda, a estratégia € a ‘visibilizacdo’ dag@e$ entre as pessoas envolvidas, a
identidade € ofuscada e, assim, reinventada.

Como ja vimos, esses movimentos sdo recorrentes emelagnsituacoes, a
sexualidade € um assunto sensivel que, infelizmente, védetnpo suficiente de explorar
devidamente. Mas também h& outro elemento sobre o qealpfalico que merce uma
introducdo e, assim como a sexualidade, € um tema que tambéta movimentos de
percepcéace invencaoque exploram e minamidentidade Este tema séo as rela¢des raciais.
Se nesse trabalho falo pouco sobre a raga dos menmesieas de rua, isso reflete o quanto
0s meninos, meninas e educadores falam desse assuntoc@oqeei no primeiro capitulo,
0S meninos e meninas de rua sdo majoritariamente negrogjdo, esse fato € pouco
discutido dentro do grupo. Os meninos e meninas falam sagaem momentos de descricao
de alguém, ou em momentos de zombaria: Pedro Bala e s#usén “mais escuros” que 0s
outros meninos e essa é uma fonte freqlente de brirmsd@ircor vira, assim como a
verdade, um meio de acusar, indicar, ‘visibilizar’ a&dihca: adentidadevira uma maneira
de negara relagéo. Contudo, Pedro Bala e seu irmao continuam dgplas constantes
dentro do grupo e, portanto, essas acusacdes raciaceparaenos significativas (entre
meninos, meninas e educadores) do que aquelas feitas cemirlosne meninas solitarios,
gque nado dividem, que ndo sao “de rua”. O tema racial fointeada em poucas outras
situacdes: quando conversavam sobre a “historia do Beasifbre “os indios”. No dltimo
caso, é interessante notar o elogio dos meninos ifaties” e suas indignacdes com o

“desrespeito” que sofrem.



Portanto, palavras e as ag0es explicitadas por memrersnas e educadores de rua
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trabalhos escritos tanto do ponto de vista ‘menino d@mialema’ como do ‘menino de rua-
cultura’. No primeiro, o caminhdesviantee a patologizagdo do comportamento dos meninos
aparece na conclusao esses meninos sao desviantes porque nao tiveram uma infancia
normal No segundo (Hecht, 1998, por exemplo), esse mesmo disqasece na introducao:
esses meninos sdo desviantes devido a esses motivos (segue uma &ngadat isso,
construiram uma logica alternativdNao preciso reiterar com muitos detalhes a limitaigio
ambas as perspectivasuma verdadeaum jeito de serdesvig enquanto conceito, implica
necessariamente em reducao.

Todavia, uma séria consideragédo das formas de expressanetiinos e meninas de
rua precisa contemplar a idéia de desenvolvimento infamtijeral, pois, ndo se deseja nesse
trabalho negar o fato de os menirsesemcriancas e adolescentes. Por assim o ser, ha a
possibilidade de conexdo entre uma série de elementosgleidast por exemplo, o préprio
vinculo da ‘socialidade multiplicitariatom a‘identitaria’ e a ‘societaria’. A importancia
desse momento de vida pode ser explicitada pela nocaot@eoieisede Maturana e Varela
(1972, 1988), utilizada por Toren (1999: 7) para estabelecer o bucoam um ser auto-
produtor, ou seja, aquele gemcorporauma histéria (intersubjetiva) criada de maneira
autdbnoma, quicéd independente. Inspirada também nos wabadignitivos de Piaget e nos
estudos fenomenoldgicos de Merleau-Ponty, amlobspoiéticos Toren quer construir uma
guestao especifica para analise, qual seja, “como os barmmanseguem ter um ‘mundo’ em
comum e ao mesmo tempo vivé-lo em funcdo de sua propr@i&®s (dem 16, traducédo
minha), isto €, o estudo da composicao infantil de conadit@smdos por adultos torna-se um
aspecto importante para essa perspectiva.

A nocgao deautopoieisepode ser estendida fertimente ao estudo sobre meainos
meninas de rua. N&o se trata de postular a semelhancaagm@xperiéncias dos meninos e

meninas de rua e outras criangas. Ao contrario, me patezesse grupo € formado por



experiéncias de vida muito diferentes daquelas vividas pmtaiendas criancas, adolescentes
e adultos no Brasil. Por que tamanha diferenca? Porqueezmie crescer em um ‘mundo’
social definido por adultos, eles partilham suas expaa&msobretudo com outras criangas e
adolescentes. Pode-se objetar que tal convivéncia tambéntege em diversas outras
situagdes: nas comunidades-favelas e comunidades rurdésasrcriangas tomam conta da
casa e de outras criangcas muito cedo, ou entre grupgsnagi nos quais, até certa idade, as
criangas vivem em um ‘mundo’ mais ou menos exteriordependente do ‘mundo’ adulto.
Contudo, existe pelo menos uma diferenca sensivel essas situacbes e aquela dos
meninos e meninas de rua. No primeiro caso, em comunigadéess rurais ou urbanas, a
independéncia da crianga que toma conta da casa e de seass érm@rcada pela auséncia
dos pais dentro de um espaco que continua pertencendo aos ddulmsa). No segundo
caso, a auséncia das criangas ndo passa de uma siti@p@oaria, ademais, ela propria
cheia de momentos de participacdo do ‘mundo adulto’ (tam® a@tos e festas). Nos dois
casos acima citados, a crianca tem uma inclusao progressimundo dos adultos’, a partir
do isolamento do ‘mundo infantil’ e/ou da incorporacao deipauitiltos.

A situacdo dos meninos e meninas de rua, ainda que marcagtapoes importantes
com os adultos, é definida pela exclusédo ativa deste unigevédo a negacédo do ‘mundo’ e
da vida que a socialidade adulta lhes oferece. Lembremosegude o sistema capitalista,
trata-se de pessoas que sao e provavelmente sempre egcinidas”. vimos que 0S
educadores sdo ex-meninos e meninas de rua que estdo em ess@infinito de incluséo e
gue a maioria dos meninos e meninas de rua, apesar dogogesfler muitos projetos e
pessoas, se recusa a ficar em abrigos, a retornaaadeaseus familiares ou a aceitar uma
nova casa e largar a vida na pista. Enquanto escrevbroane da conversa entre um

menino-maior, Jodo Grande, e a assistente sociahg,lsdbre o tempo passado na prisao:
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C: L4 todo mundo sabia que eu comia tudo, os caras la guardawsida para
mim!

L: Mas ndo acredito que foi bom Ia!

C: Nao, quando eu dormia, sonhava muito com a pista.

L: Com a pista? Nao com a casa?

C: Entao, tia, com a pista, com a casa!

Reitero aqui a necessidade de precaver contra a idéigueleesses tipos de
comentarios infram que ‘“pista” vire “casa” (enquanttar”). Se assim fizéssemos,
desconsiderariamos a experiéncia dos meninos e menimaa rasuas tentativas de buscar
alternativas. Tal como na nocdo de “mdae-de-rua”, aa’cé redefinida, pois a “pista” vira
ponto de referéncia para 0s meninos (assim como a “qasde ser para muitas outras
pessoas), e nesse deslizamento, o termo “casa” € reidoeam todos 0s seus sentidos.
Quando utilizo a expresséo ponto de referéncia é paaltegs na relacdo entre 0s meninos e
meninas e a “pista”, o uso deste espaco como lugar ondexplesam a vida, mesmo sendo
um local proibido para criancas e adolescentes — umaudicitepresentada pelo rotulo
identitariomenino de rua S&o acgdes e falas que nos revelam de forma exprassagacao
da vida oferecida pelos adultos. Além disso serve pareamque essa negacao ndo se efetiva
somente pela exclusdo do ‘mundo adulto’, esse ndaea) mas por um tipo de justaposicdo
e conexdo do ‘mundo adulto’ com o ‘mundo infantil': se, paya, adultos, o ‘mundo’ dos
meninos e meninas de rua € aquele que pertence a infancia amolescéncia, a
experimentagéo da rua por esse grupo mina constantemeivisdo entre ‘mundo infantil’ e
‘mundo adulto’. Minar, como ja vimos nos primeiros dapitulos, ndo implica esimular
ou substituir(a infancia pela vida adulta), mas, sim, em constastm@tanea navencaodo
ser menino eser adulto: os meninos e meninas, em conexao com o0s educaloraa (e
vice-versa), questionam constantemente as fronteiragsdeledimitacdes ontologicas. As

atividades ‘pedagdgicas’ desenvolvidas nos encontros e aidat®rdos meninos e meninas
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de rua — a insisténcia no futebol, o uso de drogas, o “tempaale— apontam este
guestionamento.

Por isso, a relacdo dos meninos e meninas de rua cormsaduwdbm outras criancas €
qualitativamente diferente das experiéncias de outrascais e adolescentes. Qual é entédo a
importancia da nocédo dmutopoieise se, diferentemente das criancas estudadas por Toren
(ibidem), os meninos e meninas de rua se caracterizam pelagagdoedo ‘mundo adulto’?
Como resposta, vale enfatizar que negagcdo tambémgdaoelas meninos e meninas de rua
continuam a tornar inteligiveis os conceitos utilizagelos adultos, mesmo se esse esfor¢co os
leve & negacdo. Além disso, a relagdo dos meninosimasede rua também é um processo
autopoiético as relagdes feitas e refeitas na rua com outiascais e adolescentes também
fazem parte de um processo de composi¢ao de conceitpaddasi por adultos ou por outros
meninos e meninas de rua. Mas, mais do que conceitos,nexfes constituidas entre
meninos e meninas de rua estabelecem um procagtmpoiético que enfatiza uma
multiplicidadeprépria acser menino e menina de rua.

Em vez de colocar a diferenga entre meninos e meninasade outras criangas no
nivel de patologia ou de mutacédo, seja como conclusédorda ge partida, acredito ser mais
importante conferir essa diferenca a um modo de seigeta e de se expressar
extremamente forte, e dificilmente esquecido depois dmigar no ‘mundo adulto’, jA que,
em algum momento, por mais que o adiem, todos 0s memiaeIneninas que encontrei na
rua serdo considerados adultos por outros adultos e, mgaiicantemente, por outros
meninos e meninas de rua.

Em Viragao, Gregori (2000) escreve sobre a dificuldade de os meninzenaas de
rua deixar a vida na rua; dificuldade esta que também piesent meu trabalho de campo.
A autora cita o caso de Paulo Collen, menino de rua queésatdavprojeto Escola Oficina,

fundado em 1985, produziu e publicou o livro autobiografiis que a realidad€1987).
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Segundo Gregori (2000: 44-49), Paulo tornou-se o porta-voz deridendesconhecida, mas
ndo conseguiu muda-la efetivamente apesar das chancesd#Hsr Para Gregori, tal situacao
— igualmente visivel no aprisionamento dos meninos e meninamd& menoridade — seria
parte dacirculacdo e viragcdo dos meninos e meninas, movimentos que definiriam a

experiéncia desses meninos e meninas na rua, impossibilita
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Escola Oficina em uma mudanca efetiva seria o sintoméragio, “circular e aprisionante”,
definidora da vida na rua.

O caso de Collen, analisado por Gregori, levanta umad&pentos importantes em
nossa consideracdo da relagdo dos meninos e meninasa @ista, pois trabalha com a
dificuldade que eles sentem em se vincular ao ‘mundo’ adultem criar caminhos
especificos, expressivos e relacionais, ao negar‘msselo’. Em primeiro lugar, a autora
realca a complicada transi¢cdo para uma ¥ida da rua; em segundo lugar, tal problema é
colocado especificamente na passagem da menoridade rparar@lade; em terceiro lugar, a
autora revela o dificil confronto entre o que ela chamasabéedadeque os cerca e as
multiplas identidadegjue definem a vida na rua segundo a autora; em quarto e Ultiem lug
Gregori descreve a conexao particular dos meninos e metgnasg com os discursos da
sociedade

Apesar do delineamento de aspectos interessantes, hacdiest significantes na
interpretacédo de Gregori, devido sobretudo a perspectidadona de seu trabalho. Neste, 0s
meninos e meninas de rua representam, mais do que qualquero@#raim problema pasa
sociedade Assim, ainda que 0s meninos mantenham uma conexaoacsociedade tal
conexdo lhe é exterior. A resolugcdo portanto s6 podériada prépria sociedade A
abordagem da autora ja pressupde gue esses meninos e mengusad@ente “excluidos”,
que se esforcam para serem “incluidos”, mas ndo consedeeitio ao comportamento
desviantee virador, que somente permite ssabrevivénciana rua efora da sociedadeO
esforco dasociedadgsegundo esse argumento, seria enfrent@raidemas identitarioslos
meninos e meninas de rua ao aceitar que mo@anca identitaria¢ possivel, permitindo-os
desenvolver umalentidadedentro dasociedade

Gregori ndo questiona a organizacdo social identitarisetgudescreve. Na verdade,

ela interpreta todo seu material a partir de uma tipalggipal e individual dos meninos e
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meninas de rua: é a habilidade dos meninos e meninas de sirawdar identidadese ndo a
obsessdao identitéria por tras de sua classificagdo lajobama de “circular e aprisionante”

a identidadede malandro viradortorna-se o problema central dos meninos. Para Gregori, 0
problema ndo é a insisténcia identitaria e ‘societal’ geral, mas sim, a habilidadia
sociedadeem aceitar a troca dana identidadepor outra (isto €, menino de rua ou malandro
por alguém em busca de cidadania).

O que aconteceria se olhassemos essa situacdo solpenspactiva? Se, em vez de
nos restringirmos a contemplac@ie fora da sociedadeadentrdssemos pelas diferentes
socialidades imbricadas no confronto dos meninos e nedaaua com as ‘for¢as societais’
gue os cercam? O gue aconteceria se levassemos ass&yazialidades ndo-identitarias’ dos
meninos e meninas de rua, sua persisténcia, suas mulipgks em meio a um emaranhado
de forcas identitarias? Igualmente, qual seria o prodeitconsiderarmos a experiéncia dos
meninos e meninas de rua uma conseqiéncia da socialidedies @ mantidas pekistema
capitalisticoe, a0 mesmo tempo, de reconhecermos o desenvolvichewstatras socialidades

especificas a essa experiéncia?
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A situagdo dos educadores ex-meninos e meninas de rua podevets um ponto

interessante para refletir sobre essa questéao.

3.6. Sendo educador, sendo menino

Os educadores sao “ex-de-rua” ou “ex-atendidos” que passardazer parte da
sociedade” e da ‘socialidade identitaria’ definidora desdetividade. Desse ponto de vista,
ao optar pela identidade de “cidaddo” negada aos meninesiaas de rua, eles escolheram
a vida e deixaram a morte suspensa e a multiplicidadetndarénote-se que os educadores
ex-de-rua frequentemente diziam ndo querer se lembrar deegpaséncias na pista).
Todavia, através das relacdes entretidas com meninesiaas de rua, suas familias e outros
grupos e individuos, como vimos acima, o trabalho formeeorida desses educadores lhes
permite reconectar comnaultiplicidadee com a préprianorte suspensd@or exemplo, Maria
e Samuel, ambos “ex-de-rua”, ap6s um afastamento tenpardri que trabalharam em
diversas outras fungbes, voltaram a fazer novaex@@as com a rua. Porém, ainda ha mais:
serd que Maria e Samuel deixaram a rua completamentérs@m algum momento? Sera
gue, ao sair da rua e “se incluir na sociedade”, eles deixee carregar consigo as formas
expressivas desenvolvidas durante os anos de vida na pista?

Primeiro, o fato de Maria, Eduardo e Samuel ainda seresidayados “atendidos” da
organizacdo que 0s ajudou a “sair” da rua ou no caso de Edterdeducacdo, como ja
vimos, implica em um mecanismo progressivo de “inclusimal que, pouco a pouco,
extirparia os maus hébitos estabelecidos na rua e gibiastrm “cidaddo”. De um lado, esse
processo reconhece a importancia do tempo que pessoas camap Btluardo e Samuel

passaram na rua ou na “comunidade”, pois se trata de und@ericial no desenvolvimento



14€

da pessoa (a infancia), mas, de outro, ao continuat&ltis como “atendidos”, considera-o
um tempo perdido, sem possibilidade futura de recuperacacerosas e meninas de rua ou
de “favela” nunca poderdo ser totalmente incluidos ja géie hasceram incluidds”Nesse
sentido, o pouco a ser feito por esses “ex-de ruaht@rtéresgatar” o minimo desse tempo
perdido em seu processo de desenvolvimento.

Esse discurso e sua conseqliente préatica se ligam maiitoneinte aquele sobre o
desenvolvimento infantil que permeou a atividade de psicélogssigtentes sociais durante
0 auge do trabalho social com meninos e meninas de ruantEancma clara ligacdo com os
trabalhos realizados por socidlogos e antropdlogas.ctano Gregori, entre muitos outros.
Esta presente também no discurso de “incluséo sociatiando somente o foco do individuo
para o “cidaddo”, um termo igualmente identitario, magsiaimais categorico do que
individuo. Neste caso, o desenvolvimento infantil é substitpidio um conceito mais
palatavel, o desenvolvimento do cidaddo; o tempo perdido n& maempo perdido no
desenvolvimento da cidadania; cidadania esta ancorada por &emespecificos: a
alfabetizacdo (ou a educacéo), a saude, o trabalhet&nb, a reducédo da vida de meninos e
meninas de rua é ainda maior neste Ultimo ponto de visi®,apexperiéncia humana é
definida por categorias surgidas de um argumento legis|atilegislavel, da pessoa. Segundo
essa logica, fica mais dificil ainda escapar da pazdggb dos meninos e meninas de rua que
escolhem n&o deixar a vida na pista ou a vida no “moow’laqueles que tentam mas nao
conseguem sair da rua ou da “comunidade”.

Contudo, por mais que a vida de rua ou de “comunidade” dosdsaaesaseja tratada
como tempo perdido no processo de desenvolvimento humase, tempo tem sua
importancia reconhecida na habilidade dos educadores etnuaoredacdées com 0s meninos

e meninas de rua no atual projeto de abordagem. Ou seja, ipajueans educadores sejam

* Essa expresso foi utilizada por um dos coordenadorasmantonversa sobre os meninos e meninas de rua.



‘adultos-menores’, pois ainda em fase de desenvolvimesua, socialidade conectiva,
desenvolvida na rua ou na “comunidade”, é tida como ponto clwatrabalho de abordagem.
Ha uma tentativa nos projetos de rua e no discurso diuséw social” decapturar essa
socialidade, essa “experiéncia”, para maximizar a Gmeom meninos e meninas de rua.
No entanto, essa socialidade ndo é necessariameotza@d, pois, a divisdo entre teoria e
pratica adquire maior influéncia sobretudo pelo treinamestmlar oficial recebido pela
assistente social, hierarquizando, assim, a “equipabdedagem.

Mesmo assim, o reconhecimento pelos proprios educadoiegpdeéancia do tempo
vivido na rua ou na “comunidade” muitas vezes ultrapassaséa entre teoria e pratica que,
entretanto, eles também usam para descrever o seuhdral@mo vimos em diversos
momentos durante essa dissertagdo, o que interessdividades e relacdes desenvolvidas
por meninos, meninas e educadores de rua € a habilidade dodoedsicGam potencializar a
‘invencdo pedagdgica’. A fala dos educadores é um ponto forexpleessédo pedagogica’ —
uma expressao de autoridade/especialidade — exatamente paguessao equivalente dos
meninos e meninas de rua surge a partir da corporalidade. smorempo, a fala dos
educadores (por exemplo, durante as oragbes) € um meentde teforcar a unido dos
meninos e meninas, ainda que as ONGs se esforcem péarlsrabmo individuos a serem
“resgatados”. As palavras mais usadas pelos meninos equloadores nessas ocasibes —
unido e familia, especialmente — revelam essa ‘invengiagpgica’. Da mesma forma, pode-
se dizer que 0s meninos e meninas fazem esses mesmaremo@ conectivos quando
sublinham a “liberdade” como caracteristisai generisda vida na rua. Os meninos
normalmente dizem gostar de andar sozinhos, porém, quamts gedificuldade que tém em
deixar 0os encontros sozinhos (tal como vimos no extgaie inicia esse capitulo), essa

“liberdade” soa estranha. Essa palavra recebe outro seetiddigamos a multiplicidade na
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rua, pois essa conexao €, na palavra “liberdade”, aagérae um ‘mundo’ de relacdes, isto
€, trata-se de undefinicdo inventiv@em constante funcionamento.

Voltando & discussdo sobre percepcdo e invencdo na exioladsi dos meninos,
meninas e educadores de rua, e conectando-a ao problemasdgepasios meninos e
meninas de rua para o ‘mundo’ dos adultos, o que se revela clariimente € o fato de os
educadores fazer essa transicdo e, a0 mesmo tempo,iaivenentreter a multiplicidade.
Claro, isso nao ocorre sem problemas, os educadoreésuaontsendo menosprezados por
serem “ex-de-rua” ou “atendidos” e por isso se sentestridos pelas suas idéias e seu
trabalho ndo receberem o devido apoio (por exemplo, quamidara o trabalho da assistente
social, mas sao confrontados pelo argumento de que elddtenacdo”). Essas dificuldades
demonstram que por mais que educadores teenaonrporadoa ‘socialidade identitaria’ e a
‘socialidade societaria’ de forma a uséa-las positivasent trabalho com os meninos e
meninas de rua, eles ainda se subjugam a ela quando se comfcombaa forca brutal e
controladora de tal socialidade.

De fato, a multiplicidade que os meninos, meninas e educadoa@s na praca €
cercada por essa for¢ca. Contudo, os encontros oferaoenentos importantes de conexao e
invencao: por enquanto, a multiplicidade, que surge entre agmmeninas e educadores de
rua quando conectam essas intensidades e assim cria cgiepasiativas de relacdo, parece

ainda criar a forga necessaria para saltar alémslessentros.
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Uma conclusao suspensa

O que pode acontecer com 0s meninos e meninas de rua@riiégtandes ilusdes, o
futuro das criancas e adolescentes que conheci durante traballho de campo ndo sera
muito diferente daquele das diversas geracdes de meninoenmas de rua que 0S

precederam. Como Maria disse sobre os seus companteiros:

A maioria morreu, umas viraram prostitutas, outros est&tudando,

trabalhando. Cada um tomou o seu destino. Hoje, as \@re&scontro gente

que era da minha convivéncia quando eu era da rua. Eu até estean®o ter

mudado nada, de ndo ter saido daquele ambiente ali

N&o ha um produto final para a ‘socialidade multiplicitadios meninos e meninas de
rua, e ndo ha como permanecer menino ou menina. Em algurenteoansituacdo muda, ou
porque 0 menino ou menina resolve adotar um caminho de “said@brgue 0s outros
meninos e meninas param de considera-lo enquanto tal. idlidade multiplicitaria’ da rua
nunca promete producdo ou produto, enquanto, a ‘socialidadgtdda’ e a ‘socialidade
societaria’ que preenche o discurso de “inclusdo socialfaioutra coisa sendo engendra-
los. A dificuldade, nesse sentido, € como concluitraalho sobre um assunto que nao pode
ser concluido?

Muitos autores optaram por oferecer alguma migalha dedamso a fim de ajudar o
poder publico ou as ONGs que trabalham com os meninos easedé¢ rua a fazer “o
maximo possivel por essas criancas e adolescentesin, A8 é incomum autores com um
trabalho de campo intenso simplesmente abrirem macexjzeriéncias vividas na rua e

elaborarem conclusbes que poderiam facilmente serasssdtn nenhum trabalho de campo:

a adolescéncia como fase problematica, trabalhos pres&mas favelas etc. Contudo, como
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disse na introducéo e ao longo desse trabalho, tenteir deixexto ser iluminado pela

vivéncia no campo com 0S meninos, meninas e educadores dessgamovimento nunca

pretendeu oferecer uma visdo completa da vida na rua, gretemgossivel para quem nao
faz e nunca fard parte desse universo e, mais do quénigdeel para um trabalho que nega
idéias como as desrdade objetivau detotalidade

A tentativa, esbocada desde o inicio deste trabalhoem@apresentar uma logica da
rua (ou um conhecimento, representacdo da mesma). Aciriono desafio proposto foi
elaborar uma experimentacao conceitual instigada pet&aHed feitas na rua. Assim, busquei
explicitar anegacdodo congelamento identitario e ‘societério’, que parece idefinida na
rua, experimentando conceitualmente a oposigiidadee mentirarealizada pelos meninos,
meninas e educadores de rua. Segui com a apreciacao de atamegat;ao revelada no
primeiro momento, pode ser igualmente experimentada nsicdpoentrevida e morte o
resultado foi a consolidacdo daultiplicidade como elemento fundamental para essa
negacao Por ultimo, tencionei utilizar as reflexdes anter®opara inspirar uma consideracao
sobre agormas de expressguroprias anegacdoe amultiplicidade previamente expostas, e
assim procurei refletir mais diretamente sobre agxies entre ess&srmas de expressa®
aguelas que pertencem as ousesalidadesigualmente presentes na rua.

Esforcei-me para tentar ultrapassar diversas binariga¢d@® por mero pedantismo
académico, mas sim seguindo a mesma veia ‘multipigitérstigadora da vida na rua. Do
mesmo jeito que 0S meninos e meninas se recusam a serpaemcha ou a outra forma de
ser, tomei a multiplicidade e a negacdo dos meninosinag e educadores de rua, em suas
diversas e mutantes formas, como expressdes de umadeorddical. Qual seria esta
vontade? A énfase n&actalidade seria a forma privilegiada dessas experimentagdes
conceituais e, portanto, as socialidades aqui considenadadeixam indicar o fio condutor

de tal vontade. Pois, no esforco de ultrapassar essadadiesl tenta-se vencer a atracdo
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magnética da verdade objetiva, ou seja, uma posicdocaolitie apdia a autoridade
unilateral.

Nos trabalhos sobre meninos e meninas de rua, todos @&saet entrevistados,
“especialistas” sobre esse assunto, parecem sabedmague 0s meninos, meninas de rua e
suas familias — s@o eles os peritos em achar “solugisl os violentos problemas
enfrentados por esse grupo de pessoas. Nos projetos spogmibuscam oferecer tais
“solucbes”, essa voz de autoridade continua, através dardueacao rigida daqueles que
trabalham com os meninos e meninas de rua, delegando dizetsadades, prendendo cada
individuo a uma esfera de controle préprio e, assim, isilpiiando a criatividade potencial
dessas pessoas em conexao. Todavia, ndo proponho que assreem@ninas de rua tenham
privilégio sobre a criatividade relacional: a rua fornesgo um meio de explora-la como de
sufocé-la. Apesar das limitacbes impostas sobre, @poadas por, meninos, meninas e
educadores, essa criatividade potencial ndo é completagsataada e, nos encontros livres
entre estes atores, ela toma diversos novos rumos.

Significantemente, a corrente dessas conexdes e agdmgerelacionais que surgem
em consequéncia exprimem a negacao da autoridade fixa Bm®@ninos, meninas e
educadores: como vimos no ultimo capitulo, enquanto os @éalesaainda se esforcam para
comunicar uma autoridade pedagodgica em certos momento® (dorante a oracao), 0s
meninos e meninas também exprimem sua propria autoridade @mroatros momentos
(especialmente nos jogos de futebol). Mas, para alémo,diser adulto/crianca, de
rua/educador, ndo limita a autoridade de vida de cada umates,abu seja, os educadores
ndonegama autoridade prépria de cada menino ou menina em suas dafEses a0 mesmo
tempo, 0s meninos e meninas ndo negam a autoridade pedagdgieaudadores: 0s
educadores aceitam ser 0 menino ou menina quem decide dsaifficar” na rua, e 0s

meninos e meninas reconhecem o apoio e a ajuda oferpeidssducadores.



Como descrevi no ultimo capitulo, os meninos e menindsadbtam o discurso
pedagodgico dos educadores. Se tratarmos 0S meninos e menMmanto adolescentes
problematicos que incorporam esses discursos mas ndo segagesugestdes, tais falas nao
serdo mais do que zoacgdo: 0S Meninos e meninas, ossetaradores, estardo sempre
zombando dos esforcos dos educadores. Contudo, passanglo s$eficiente entre os
meninos, meninas e educadores de rua, observando a busearddieds a violéncia da rua,
sentindo a intimidade entre estes atores e considerasde falas ndo como palavras ao léu,
mas como uma expressao perspicaz e inventiva de refagd®mnos apreender o respeito e a
intimidade embutidos nesses ‘jogos de autoridade’. O mesrde poontecer em outro
sentido, quando as palavras, gestos, estilo dos menimesieas de rua sdo adotados pelos
educadores durante os jogos de futebol (o territério dos need@eoua): ali, os educadores
exprimem 0 seu ser menino, isto é, expressam a autoridadeedinos de rua. Esses ‘jogos
de autoridade’ também ocorrem entre 0s meninos e meninas dpiando preferem certas
relacdes, certos momentos. Esses ‘jogos’ tém disersonos: os educadores também
guestionam a rua; 0S meninos e meninas, por sua vez, minaalooss colocados pelos
educadores de rua. O importante é que ndo ha ponto fixaate&lade, ndo existe uma unica
verdade. Os encontros entre meninos, meninas e educadanieseax, portanto, mais do que
qualquer outra coisa, a experimentacdo e a criatividade quemdengendrar a prépria
relacdo social. Para isso, ndo h4 um jeito, uma mnaartE ser, uma s@ntologig a
‘negociacao ontoldgica’ esté visivelmente em movimento

Na rua, a visibilidade e a ocultagéo viram mais um ‘jafrelacdo que os meninos,
meninas e os educadores comandam. Os meninos e meninasuléizam esse movimento
de percepcéo e invencgéo para continuar na rua, visibilizandaltiplicidade de identidades’
em certos momentos e ocultando-a em outros: “molegfredso’, “bandido”, “crianca”,

“adulto”, entre outros, aparecem em conexao ou nao, dammdie quem estd olhando.
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Lembro uma das ocasifes em que fui procurar 0s menimrsnas e 0s educadores no lugar
onde os primeiros costumam dormir, em um ponto extremgrmovimentado no centro da
cidade. No meio da multiddo, comecei a reconhecer osnagmri meninas aos poucos. Na
praca, sO 0s via juntos, porém ali estavam sozinhasndo no meio da rua ou na calcada,
sentados em um canto, falando com os transeuntes eractantes que os cercavam. Um
menino que eu conhecia bem, normalmente extrovertithotéae risonho, se aproximou de
um casal, estendeu sua mao para cima com um ar mefgdo s vulneravel. Pedro Bala,
comumente o centro das atenc¢des, caminhava vagarosamelnéga do asfalto, quase que
imperceptivel, perpassando o fluxo rpido e constanteadseuntes. Outro menino ajudava
um comerciante local a carregar panelas com um cardehm&o. Outro estava sentado ao
lado de uma cabine da Policia Militar, com sua camis¢itzada sobre seus joelhos, olhando
para frente, os olhos embacados: ‘menino-sofredor’niimeesombra’, ‘menino-trabalhador’,
‘menino-viciado’.

A visibilidade e a ocultagcdo sdao movimentos de relagdo @ mundo em torno deles,
seja esta relacao de conexao ou de desconexdo. Narenoom os educadores de rua, esses
movimentos ganham outra intensidade. Em grupo, a multiplieida intensifica, os meninos
e meninas mudam de um assunto para outro e de uma socipkdad®itra sem pausa. Mas,
além disso, a autoridade da rua dos meninos e meninasnéiglizada pelos educadores de
forma desconhecida em outras situacdes de grupo e, pogassibilita essa intensificagéo
Assim, torna-se possivel a visibilidade e a ocultacdoodios cruzamentos, sutis e
‘socialitarios’, como aqueles entre verdade e mergime vida e morte. Os educadores, por
sua vez, também encontram a possibilidade de visibilizaoreexdo multiplicitaria’ entre
socialidades neste campo. A autoridade pedagodgica dos edscadoee 0S meninos e
meninas de rua apOiam, potencializa a experimentacdmm®eadm com a multiplicidade da

rua e, ab mesmo tempo, com a ‘socialidade identitaria’ ‘socialidade societéria’ que
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definem seus cargos. Na conexéao entre trabalho e \Wdajuradores buscam caminhos para
reinventar um futuro e, ao mesmo tempo, um passado nebQlssxlucadores lutam contra
as limitagcbes do “trabalho social” e da rua e, assles também visibilizam conexdes entre
verdade e mentira, vida e morte.

Através de jogos, conversas e outras diversas atividadesbreposicdo expressiva
entre corpo e voz explicita a violéncia e a destituit@oua, a mentira e a morte na nogao de
“inclusdo social’. Na conexdo entre essas visibilidadesinica “saida” é a invencdo e a
reinvencao: os educadores minam a nocdo de ‘“resgatedumlivia partir da énfase na
importancia da “unido” do grupo; 0s meninos e meninas minaiviéncia e agressao da rua
a partir da énfase no “respeito”. Os meninos, meninas e@oigs buscam novos sentidos
para essas palavras e novos meios de produzi-los.

Ndo ha multiplicidade sem singularidade, portanto, néo essgar dizer qual
socialidade é melhor — ‘multiplicitaria’, identitar@u ‘societaria’ (ou outras, pois, essas sO
séo trés dentre as muitas possiveis). A expressaalrddie meninos, meninas e educadores
de rua é que nenhum ponto de vista ou jeito de ser tem adzajsade reger ou conter a vida.
Se ao longo do trabalho tomei essa vontade como ingpjrémda-me impossivel agora
oferecer algum tipo de conclusdo definitiva. Porém, tsjdeexige um compromisso sério da
parte do autor. A pergunta torna-se clara: para os memmergnas e educadores e, também,
para este trabalho, quais seriam as consequéncias dessssaa radical?

Como explorei amplamente ao longo do texto, nao hdasdacil para os problemas
enfrentados pelos meninos, meninas e educadores de rua, caureito que, se esse
trabalho serve para alguma coisa, serve para expkcpaténcia criativa embutida na relacao
entre estes atores. Esse trabalho sera (assim edigdergpor pessoas diferentes, e 0 meu
desejo é que cada leitor possa se conectar produtivarnenteesse trabalho. Para os

educadores de rua que lerdo essa dissertacdo, a minhadréanitida: desejo que a poténcia
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da abordagem de rua, evidenciada neste texto, possa iluminénro de seu trabalho da
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ndo a semelhanca — algo bastante diferente, mas fatéimenfundido —, é o instrumento
politico que possibilita ger afetado. Para isso, ninguém melhor do que 0s meninos, meninas
e os educadores de rua para indicar o caminho dessa zag#dri através do envolvimento
criativo em diversas relacdes, em tantos jeitos de sle se relacionar, algo que espero estar
sempre em fermentagdo. Portanto, € importante saligo& o discurso desse trabalho é
resultante do meu encontro (e de tudo o que levo comigo)osomeninos, meninas e
educadores. Ou seja, ndo é tanto que eles sejam ‘moilipds’, ‘fractais’, ‘identitarios’ ou
‘societarios’ em si, mas, sim, que estes foram oseaitos que me permitiram articular com
eles, sendo, por seu turno, modificados pelo enconfueerdizer, tanto os conceitos quanto
eu mesma.

Esses encontros ndo terminam por aqui, continuardo desasvirmas, disso tenho

certeza.
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